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 İklim değişikliği, günümüzde ele alınması gereken öncelikli küresel sorunlardan 

biridir. Bu sorunla mücadele edebilmek bu konuya yönelik çalışmaların artırılmasını ve 

toplumsal farkındalığın oluşturulmasını gerektirmektedir. Bu farkındalık öğrencilere 

okullarda küçük yaşta çevre ve sürdürülebilirlik eğitimi verilmesi ile gerçekleştirilebilir. 

Bu çalışmanın amacı; çevre ve sürdürülebilirlik eğitimi ile ilgili yapılan önceki 

çalışmaların analizini yaparak, öğrencilere dijital yöntemler ile bu alanda eğitim verilmesi 

ve bu eğitimin çevresel farkındalıkların artırılmasındaki rolünün belirlenmesidir. Bu alanda 

daha önce yapılan çalışmaların analizi bibliyometrik analiz yöntemiyle incelenmiştir. 

Dijital ortamda hazırlanan ve  öğrencilere verilen çevre ve sürdürülebilirlik eğitiminin 

değerlendirilmesi ise, nicel araştırma yöntemlerinden öntest-sontest, tek gruplu deneysel 

desene göre tasarlanmıştır. Çalışma grubunu 2024-2025 eğitim-öğretim yılı Çanakkale'nin 

Çan ilçesindeki bir devlet ortaokulunda öğrenim gören  10-12 yaş aralığında 54 beşinci 

sınıf öğrencisi oluşturmuştur. Tezde, örnekleminin belirlenmesinde araştırma örneklemi 

yöntemlerinden amaçlı örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Öğrencilerin çevresel farkındalık 

düzeylerinin belirlenebilmesi amacıyla Taflı ve Ateş (2016) tarafından geliştirilen ve  

Ağtaş vd., (2019) tarafından beşinci sınıflardaki etkinliği test edilen “Çevreye Karşı Tutum 

Ölçeği” kullanılmıştır. Ayrıca katılımcılar demografik olarak analiz edilmiştir. Ölçek, 

çalışmanın başında ön test ve çalışma bitiminde son test olarak kullanılmıştır. Veriler 

bağımsız değişkenler için t-testi, bağımlı değişkenler için t-testi ve tek yönlü ANOVA testi 

analizleriyle değerlendirilmiştir. Çalışma sonucunda öğrencilerin çevresel farkındalık 

düzeylerinde anlamlı seviyede bir artış görülmüştür.  
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ABSTRACT 

 

INCREASING SUSTAINABILITY AND ENVIRONMENTAL AWARENESS 

THROUGH DIGITAL EDUCATIONAL APPLICATIONS 
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Climate change is one of the primary global issues that need to be addressed today. 

To combat this problem, it is imperative to increase studies on this issue and raise 

awareness. This awareness can be realized by providing environmental and sustainability 

education to students at a young age in schools. The aim of this study is to analyze the 

previous studies on environment and sustainability education and to provide education to 

students in this field through digital methods and to determine the role of this education in 

increasing environmental awareness. The analysis of previous studies in this field was 

analyzed by bibliometric analysis method. The evaluation employed a quantitative one-

group pretest-posttest quasi-experimental design to assess the digital environmental and 

sustainability education provided to students. The study group consisted of 54 fifth grade 

students between the ages of 10-12 studying in a state secondary school in Çan district of 

Çanakkale in the 2024-2025 academic year. In the thesis, purposive sampling method, one 

of the research sampling methods, was used to determine the sample. In order to determine 

the environmental awareness levels of the students, the “Attitude Towards the 

Environment Scale”, developed by Taflı and Ateş (2016) and tested by Ağtaş et. al. (2019) 

in fifth grades was used. Additionally, the participants were also analyzed 

demographically. The scale was used as a pre-test at the beginning of the study and as a 

post-test at the end of the study. The data were analyzed by t-test for independent 

variables, t-test for dependent variables and one-way ANOVA test. The study revealed a 

notable enhancement in students' environmental awareness levels. 
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BİRİNCİ BÖLÜM 

GİRİŞ 

 

İnsan-doğa arasındaki ilişki, tarih boyunca insanın temel ihtiyaçları doğrultusunda 

şekillenmiş ve insanın doğaya olan ihtiyacı giderek artmıştır (Özerkmen, 2002). Dünyada 

2024 yılında 8,2 milyar olan nüfusun, 2050’li yıllarda 9,7 milyar, 2080’li yıllarda ise 10,3 

milyara ulaşacağı beklenmektedir (Dünya Nüfus Beklentileri Raporu, 2024). Bu durum, 

kaynakların bilinçsizce kullanılmasına neden olmakta ve doğal alanların varlığını tehlikeye 

atmaktadır. Doğal kaynakların hızla tükenmesi ve buna bağlı olarak çevresel sorunların 

giderek artması insanlığın varlığını tehdit eden küresel bir sorun haline gelmiştir (Atmaca, 

2018). Doğal kaynakların sınırlı ve yenilenemez oluşu sebebiyle, mevcut kaynakların 

bilinçli ve etkin bir şekilde kullanılması gerekmektedir. Bu bağlamda da, “süreklilik” ve 

“sürdürülebilirlik” kavramları ön plana çıkmaktadır.    

 

Literatürde sürdürülebilir kalkınma ve sürdürülebilirlik kavramlarına yönelik ortak 

bir tanım bulunmamakta, farklı alanlarda uzman araştırmacılar bu kavrama kendi 

perspektifleri ile yaklaşmaktadır. Buradan hareketle sürdürülebilirlik kavramının disiplinler 

arası bir yapıya sahip olduğundan söz edilebilir. Biyologlar, sürdürülebilirlik ve 

ekosistemlerin korunması ve doğal dengenin sürdürülmesi gibi konulara odaklanırken; 

ekonomistler bu kavramları, ekonomik büyüme ile kaynakların verimli kullanımına 

yönelik değerlendirmektedir. Öte yandan, politikacılar ise sürdürülebilirliği toplumsal 

refah, eşitlik gibi sosyal boyutta tanımlamaktadır (Demirbaş, 2015). Türk Dil Kurumu 

(TDK)’da, sürdürülebilirlik kelimesinin tanımı, “sürdürülebilir olma durumu, aynı düzeyde 

veya biçimde devam edebilen” olarak geçmektedir (TDK, 2025). Oxford Sözlüğü’nde ise 

birinci tanım “doğal ürünlerin ve enerjinin çevreye zarar vermeyecek şekilde kullanılması”, 

ikinci tanım ise “uzun süre devam etme veya devam ettirme yeteneği” şeklinde yer almıştır 

(Oxford Learner's Dictionaries, 2025). Benzer şekilde, Cambridge Sözlüğü’ nde, 

sürdürülebilirlik kelimesi “çevreye hiç zarar vermeme ya da çok az zarar verme ve buna 

bağlı olarak uzun süre devam edebilme” olarak tanımlanmıştır (Cambridge Dictionary, 

2025). Bu tanımlar, sürdürülebilirlik kavramının hem çevresel hem de toplumsal ve 

ekonomik boyutları içeren çok boyutlu yapısına işaret etmektedir.  

 



 

2 

Sürdürülebilir Kalkınma kavramının tanımı ilk kez 1987 yılında Dünya Kalkınma 

ve Çevre Komisyonu tarafından hazırlanan Brundtland Raporunda ‘gelecek nesillerin 

gereksinimlerini karşılamalarına engel olmadan bugünün gereksinimlerini karşılayan 

kalkınma’ şeklinde tanımlanmıştır (Brundtland Raporu, 1987). Brundtland Raporu, 

sürdürülebilir kalkınma kavramını ilk kez sistematik bir şekilde ele alarak, küresel politika 

ve çevre yönetimi alanında paradigma değişikliğine öncülük etmiştir. Rapor, sosyal eşitlik, 

ekonomik büyüme ve çevresel sürdürülebilirlik arasındaki karmaşık ilişkileri inceleyerek, 

bütüncül bir kalkınma modeli önermiştir (Bruhtland Raporu, 1987). 2015 yılında Birleşmiş 

Milletler tarafından belirlenen 2030 Sürdürülebilir Kalkınma Hedefleri; “yoksulluğun 

ortadan kaldırılması, açlıkla mücadele, sağlıklı bireylerin desteklenmesi, nitelikli eğitimin 

yaygınlaştırılması ve toplumsal cinsiyet eşitliğinin sağlanması, temiz enerji, iklim eylemi, 

temiz suya ulaşım sağlama” gibi temel amaçları içermektedir (Birleşmiş Milletler). Bu 

amaçlar doğrultusunda hedeflerin gerçekleştirilebilmesi için toplumun gerekli farkındalığa 

erişmesi gerekmektedir. Bunun için en etkili araç ise eğitimdir. Sürdürülebilir kalkınma 

farkındalığı yüksek bireyler; doğal kaynakları bilinçli ve sorumlu bir biçimde kullanma 

becerisine sahip, çevresel, ekonomik ve toplumsal dengeyi gözeten bir yaşam biçimini 

benimseyen bireyler olarak tanımlanabilir (Atmaca, 2018; Aydın Gürler, 2023). Birleşmiş 

Milletler, 2005 ile 2014 yılları arasındaki dönemi “Sürdürülebilir Kalkınma İçin Eğitim On 

Yılı” olarak ilan ederek, sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşmada eğitimin merkezi 

rolüne dikkat çekmiştir (Sherren, 2008). Bu girişim ile bireylerin ve toplumların 

sürdürülebilirliğe ilişkin bilgi ve beceriler ile donatılması gerektiği ve eğitim yoluyla 

sürdürülebilir yaşam biçiminin benimsenebileceği sonucu çıkarılabilir.  

 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimine küçük yaşlarda başlanmalı ve çağın koşullarına 

uygun olarak dijital eğitim materyalleri de eğitimde destekleyici olarak kullanılmalıdır. 

Eğitim ortamlarında kullanılan teknolojik araç ve uygulamaların, öğretim süreçlerini daha 

etkileşimli ve öğrenci merkezli bir yapıya dönüştürdüğü ayrıca, öğrenme deneyimini 

çeşitlendirme potansiyeli olduğu söylenebilir. Özellikle Web 2.0 tabanlı dijital araçlar, 

sağladıkları etkileşim imkânıyla öğrencilerin dikkatini çekerek öğrenme sürecine katılımı 

da artırdığı öne sürülebilir. Bu doğrultuda tezin amacı Web 2.0 teknolojilerini içeren dijital 

eğitim uygulamaları kullanılarak, öğrencilerin çevre ve sürdürülebilirlik farkındalığının 

geliştirilmesi hedeflenmiştir. Dijital eğitim tekniğinin, karşılıklı etkileşim halinde bulunan 
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uygulamalı doğası nedeniyle genç yaş grubu öğrencilerin dikkatini artırarak, bilginin uzun 

süre akılda tutulmasını olumlu yönde etkileyebileceği düşünülmektedir. 

 

1.1. Sürdürülebilirlik ve Sürdürülebilir Kalkınma 

 

İnsanlık var olduğundan bu yana doğa, sınırsız bir kaynak olarak değerlendirilmiş 

ve bu algı, doğal varlıkların aşırı tüketimine yol açarak çevresel tahribatı beraberinde 

getirmiştir. Bu süreçte ortaya çıkan çevre kirliliği gibi küresel ölçekli sorunlar, insanlığı 

çözüm üretmeye zorlamış ve bu bağlamda tüm ülkelerin ortak sorumluluk üstlenmesi 

gerektiği yönünde bir düşünce gelişmiştir (Sipahi, 2010). Bu ortak yaklaşımın bir sonucu 

olarak, ülkelerin iş birliği içerisinde hareket ettiği, küresel ölçekte üzerinde uzlaşılan bir 

kavram olarak sürdürülebilir kalkınma anlayışı doğmuştur (Atmaca, 2018). 

 

Sürdürülebilirlik kavramı, literatür de farklı açılardan tanımlanmıştır. Örneğin, 

Büyükyeğen (2008), bu kavramı “süreklilik ve kesintisiz olma” şeklinde ifade ederken; 

Tozar (2006), sürdürülebilirliği ekosistem üzerindeki aşırı yüklenmelere ve bozulmalara 

maruz kalmadan varlığını devam ettirme çabası olarak tanımlamıştır. Diğer yandan 

“kalkınma” kavramı ise genellikle olumlu yönde yapısal gelişme, modernleşme ve 

ekonomik büyümeyi ifade etmektedir. 

 

Sürdürülebilir kalkınma kavramı, Uluslararası alanda sistematik bir şekilde ele 

alınması 1972 yılında Stockholm’de düzenlenen Birleşmiş Milletler İnsan ve Çevre 

Konferansı ile başlamıştır (UN, 1972). Bu konferans, çevre sorunlarının küresel boyutta ilk 

kez devletlerarası düzeyde gündeme getirildiği önemli bir dönüm noktası olmuştur. 

Konferans sonunda kabul edilen Stockholm Bildirgesi, çevresel sorunların çözümünde 

ortak sorumluluk anlayışını ortaya koyarak sürdürülebilir kalkınma düşüncesinin temelini 

atmıştır (UN, 1972). 

 

1987 yılında Dünya Çevre ve Kalkınma Komisyonu tarafından hazırlanan ve 

kamuoyunda Brundtland Raporu olarak bilinen “Our Common Future” başlıklı belge ile 

sürdürülebilir kalkınma, bugünkü anlamını kazanmıştır. Bu raporda sürdürülebilir 

kalkınma, “gelecek kuşakların ihtiyaçlarını karşılama yeteneğinden ödün vermeksizin 

bugünün ihtiyaçlarını karşılamak” şeklinde tanımlanmıştır (WCED, 1987). Raporda 
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yalnızca çevresel değil, aynı zamanda ekonomik ve sosyal boyutların birlikte düşünülmesi 

gerektiği vurgulanmış ve bu yaklaşım daha sonra birçok uluslararası politika ve stratejiye 

yön vermiştir. 

 

1992 yılında yapılan Birleşmiş Milletler Çevre ve Kalkınma Konferansı (Rio 

Zirvesi), sürdürülebilir kalkınma konusunda uluslararası iş birliğinin kurumsallaştığı bir 

başka önemli aşamadır. Bu konferans sonucunda yayımlanan 21. Yüzyıl Gündemi (Agenda 

21) adlı eylem planı, yerel, ulusal ve küresel düzeyde çevreye duyarlı kalkınma 

stratejilerinin geliştirilmesini hedeflemiştir. Aynı zamanda bu zirvede, çevre, ekonomi ve 

sosyal kalkınma arasında dengenin sağlanması gerektiği yönündeki küresel uzlaşı 

pekişmiştir (UN, 1992). 

 

Sürdürülebilir kalkınma kavramı, 2000 yılında Birleşmiş Milletler tarafından ilan 

edilen Binyıl Kalkınma Hedefleri (Millennium Development Goals - MDGs) ile daha 

somut bir çerçeveye kavuşturulmuştur. Ancak bu hedefler daha çok yoksulluğun 

azaltılması, eğitim, sağlık ve kadın hakları gibi alanlara odaklandığı için çevresel 

sürdürülebilirlik açısından sınırlı kalmıştır. Bu eksiklik, 2012 yılında Rio+20 

Konferansı'nda açık şekilde dile getirilmiş ve daha kapsamlı ve dengeli hedeflerin 

belirlenmesi yönünde karar alınmıştır (UN, 2012). 

 

Son olarak, 2015 yılında Birleşmiş Milletler Sürdürülebilir Kalkınma Zirvesi'nde 

193 ülkenin katılımıyla “2030 Sürdürülebilir Kalkınma Gündemi” kabul edilmiştir. Bu 

gündem kapsamında 17 Sürdürülebilir Kalkınma Amacı (Sustainable Development Goals - 

SDGs) ve 169 alt hedef belirlenmiştir. Bu hedefler, ekonomik büyüme, toplumsal eşitlik ve 

çevresel korumayı birlikte ele alarak bütüncül bir kalkınma vizyonu sunmaktadır (UN, 

2015). Bu gelişmeler doğrultusunda, sürdürülebilir kalkınma yalnızca çevreyi koruma 

anlayışından çıkarak, kapsayıcı ve adil bir küresel dönüşüm hedefi hâline gelmiştir. 

 

Sürdürülebilir kalkınma; çevrenin korunmasını, ekonomik büyümeyi ve toplumsal 

eşitliği birlikte ele alan bütüncül bir yaklaşımı ifade etmektedir. Bu üç boyut birbiriyle 

doğrudan ilişkilidir: çevre, toplumu etkiler; toplum, ekonomiyi şekillendirir; ekonomi ise 

çevresel süreçleri dönüştürür (Gedik, 2020; Tıraş, 2012). Bu iç içe geçmiş yapı, 
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sürdürülebilirliğin yalnızca tek bir alana indirgenemeyeceğini ve bütüncül olarak 

değerlendirilmesi gerektiğini ortaya koymaktadır (Paker, 2018). 

 

Ekonomik sürdürülebilirlik, devletlerin ve özel sektörün üretim kapasitelerinin 

sürdürülebilir düzeyde kalmasını sağlarken; mal ve hizmetlerin sürekliliğini garanti altına 

almayı hedefler. Çevresel sürdürülebilirlik ise doğal kaynakların bilinçli kullanımıyla, 

ekosistem hizmetlerinin korunmasına odaklanır. Bu bağlamda yenilenebilir kaynakların 

verimli yönetimi, biyolojik çeşitliliğin korunması ve iklim dengesinin gözetilmesi öncelikli 

konular arasındadır (Holmberg, 1992). Çevresel sürdürülebilirlik daha özelde, doğa ve 

insan arasındaki ilişkinin uyum içinde devam edebilmesi, doğal sistemlerin zarar görmeden 

gelecek kuşakların da ihtiyaçlarını karşılayabilecek biçimde korunması anlamına gelir 

(U.S. Department of Energy, 2020). Bu yaklaşım, insan ihtiyaçlarını karşılamaya devam 

ederken ekosistemlerin işleyişinden taviz verilmemesini öngörür (Morelli, 2011). Sosyal 

sürdürülebilirlik ise; bireylerin sağlık, eğitim ve diğer temel haklara eşit şekilde erişimini, 

toplumsal cinsiyet eşitliğini, adaletli kaynak paylaşımını ve demokratik katılımı içeren 

toplumsal yapının güçlendirilmesini esas alır. Bu üç bileşen arasındaki denge, uzun vadede 

sağlıklı ve dayanıklı bir kalkınma modelinin temelini oluşturur (Holmberg, 1992). Buradan 

çıkarılacak sonuç ile, sürdürülebilirlik kavramı yalnızca çevreye odaklı bir yaklaşımdan 

ibaret olmayıp; ekonomik, çevresel ve sosyal boyutların tümünü içerir. Bu üç alanın 

birbirini tamamladığı ve birlikte ele alınması gerektiği bir sistem içinde sürdürülebilir 

kalkınmanın başarıya ulaşması mümkündür. Bu kavram, doğal kaynakların sadece 

korunması değil korunması, gelecek kuşaklara yaşanabilir bir dünya bırakabilmenin ön 

koşuludur (Şahinöz, 2019). 

 

1.1.1. Enerji ve Sürdürülebilirlik İlişkisi 

 

Gün geçtikçe artan nüfus, teknolojik gelişmeler ve yaşam standartlarının 

yükselmesi enerji talebinde artışa neden olmaktadır. Artan enerji talebine paralel olarak 

fosil yakıt kullanımının devam etmesi çevresel sorunlara neden olmuştur. Bu durum 

sürdürülebilirlik kavramını daha önemli bir hale getirmektedir. Ayrıca enerji, yalnızca 

günlük yaşamın değil, aynı zamanda ülkelerin kalkınma süreçlerinin de temel taşı olarak 

değerlendirilmektedir. Bugün dünya enerji ihtiyacının yaklaşık %80’i hâlâ fosil yakıtlar 

aracılığıyla karşılanmaktadır (BP Statistical Review, 2020). Bu durum, iklim değişikliği 
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tehdidini daha da artırmakta ve çevresel krizlerin derinleşmesine neden olmaktadır. 

Hükümetlerarası İklim Değişikliği Paneli’nin (IPCC, 2014) raporları, bu tehditlerin 

boyutlarını açık bir şekilde ortaya koymaktadır; küresel yanıt ise COP21 Paris Anlaşması 

ile şekillenmiştir (UNFCCC, 2015). Anlaşmada, küresel ortalama sıcaklık artışının sanayi 

öncesi seviyelere kıyasla 1,5-2°C ile sınırlanması hedeflenmiş, bu doğrultuda da sera gazı 

salımlarının azaltılması vurgulanmıştır (UNFCCC, 2015). 

 

Sera gazı emisyonlarının büyük bölümü fosil yakıtların yanmasından 

kaynaklanmakta olup, enerji tüketiminin %81,2’si hâlen bu kaynaklardan sağlanmaktadır. 

Bu tüketimin %54,3’ü ise doğrudan petrol ve doğalgazdan gelmektedir (IEA, 2020a). 

Dolayısıyla rüzgâr, güneş, jeotermal, hidroelektrik ve nükleer gibi düşük karbonlu enerji 

seçeneklerine geçiş, küresel enerji dönüşümünün temelini oluşturmaktadır (Pacala ve 

Socolow, 2004; Gielen vd., 2019). 

 

Enerjiye erişim, yalnızca teknik bir mesele değil, aynı zamanda sosyal kalkınmanın 

da ön koşuludur. Birleşmiş Milletler Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları’nın (SKA) 7. 

Maddesi ile “2030 yılına kadar, herkesin uygun maliyetli, güvenilir ve çağdaş enerji 

hizmetlerine erişiminin sağlanması, bu doğrultuda yenilenebilir enerji, enerji verimliliği ve 

daha gelişmiş, çevreye duyarlı fosil yakıt teknolojilerini kapsayan temiz enerji 

araştırmaları ve teknolojilerine erişimin kolaylaştırılması, uluslararası iş birliklerinin 

güçlendirilmesi ve enerji altyapısıyla temiz enerji teknolojilerine yönelik yatırımların 

teşvik edilmesi” hedeflenmektedir (BM, 2015). Türkiye’de de bu hedeflerle uyumlu 

biçimde, enerji politikalarında sürdürülebilirlik öncelikli bir yere sahiptir. T.C. Çevre, 

Şehircilik ve İklim Değişikliği Bakanlığı (2023), 2030 yılına kadar yenilenebilir enerjinin 

payının artırılması, enerji verimliliği oranının iki katına çıkarılması ve temiz enerjiye 

yönelik araştırmaların desteklenmesi gibi hedefler doğrultusunda politika geliştirmektedir 

(T.C. Çevre, Şehircilik ve İklim Değişikliği Bakanlığı (ÇŞİDB), 2023). Ayrıca, Enerji ve 

Tabii Kaynaklar Bakanlığı, enerji verimliliği hakkında çalışmalar yürütmektedir. Enerji 

verimliliği, aynı işi gerçekleştirmek ya da aynı çıktıyı elde etmek için daha az enerji 

kullanılmasıdır. Bu sayede enerji tüketimi azaltılırken, hizmet kalitesi ve üretim miktarı 

korunur. Türkiye’de bu alandaki yasal çerçeve, 2007 yılında yürürlüğe giren 5627 sayılı 

Enerji Verimliliği Kanunu ile çizilmiş, 2012-2023 Enerji Verimliliği Strateji Belgesi ile de 
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enerji yoğunluğunun 2023 yılına kadar %20 azaltılması hedeflenmiştir (Enerji ve Tabii 

Kaynaklar Bakanlığı (ETKB), 2023). 

 

Enerji verimliliği politikaları, hem ekonomik büyüme ile toplumsal kalkınma 

hedeflerinin sürdürülebilirliği açısından doğrudan ilişkilidir hem de sera gazı 

emisyonlarının azaltılmasında oynadığı kritik rol nedeniyle stratejik öneme sahiptir. Enerji 

tasarrufu ve verimliliği; Türkiye’nin enerji arz güvenliğinin güçlendirilmesi, dışa enerji 

bağımlılığının azaltılması, çevresel sürdürülebilirliğin sağlanması ve 2053 yılına yönelik 

net sıfır emisyon hedeflerine ulaşılması açısından çok önemli bir yere sahiptir (ETKB, 

2024). Bu nedenle, enerji verimliliği yalnızca çevresel açıdan değil, eş zamanlı olarak 

ekonomik ve toplum açısındanda önemlidir. Ayrıca, küresel ölçekte artan nüfus, enerji 

altyapısının eskimesi ve kişi başına düşen enerji tüketiminin artışı, enerji verimliliğini daha 

da önemli hale getirmiştir (Reynolds vd., 2012).  Giderek artan bu taleple, çevresel 

etkilerin azaltılması ve sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşılması açısından enerji 

verimliliğinin toplum genelinde benimsenmesini gerekli kılmaktadır. Bu benimseme 

düzeyi ise büyük ölçüde bireylerin farkındalık ve bilinç düzeyiyle ilişkilendirilmektedir. 

Bu bilinç düzeyinin geliştirilmesinde eğitimin önemli bir araç olabileceği düşünülmektedir. 

Özellikle erken yaşlardan itibaren enerji kullanımı konusunda sağlanacak bilgi ve tutum 

gelişimi, uzun vadede daha sürdürülebilir tüketim alışkanlıklarının oluşmasına katkı 

sağlayabilir. Bu nedenle, enerji verimliliğine yönelik eğitimsel yaklaşımların toplumsal 

dönüşümde etkili bir rol oynayabileceği söylenebilir. Eğitim kurumlarının düzenlediği 

bilinçlendirme çalışmaları, projeler ve yarışmalar sayesinde öğrencilerde enerji farkındalığı 

artırılmakta, bu da uzun vadede çevresel ve ekonomik sürdürülebilirliğe katkı sunmaktadır 

(Abrahamse ve Steg, 2011; Abrahamse vd., 2007). Enerji bilinciyle yetişen nesiller, 

sürdürülebilir enerji sistemlerinin oluşturulmasında önemli bir rol üstlenecektir (Zeiske 

vd., 2021). 

  

1.1.2. Suyun Önemi ve Sürdürülebilirlikle İlişkisi 

 

Tarihsel süreç içerisinde su, canlı yaşamının sürdürülebilmesi için vazgeçilmez bir 

unsur olmuştur (Demir, 2009). İnsanlar, tarih boyunca yaşam alanlarını çoğunlukla su 

kaynaklarının çevresine kurmuş; içme, beslenme, tarım ve ulaşım gibi temel ihtiyaçlarını 

bu kaynaklar aracılığıyla karşılamıştır. Her ne kadar Dünya yüzeyinin büyük bölümü suyla 
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kaplı olsa da, kullanılabilir tatlı su kaynaklarının oranı oldukça sınırlıdır. Mevcut suyun 

büyük bir kısmı tuzlu olup içme veya sulama gibi temel amaçlarla kullanılamamaktadır. 

Dolayısıyla, küresel su varlığı nicel olarak yeterli görünse bile, insanların günlük yaşamda 

ihtiyaç duyduğu nitelikleri taşıyan tatlı su kaynakları bakımından ciddi sınırlılıklar söz 

konusudur (Özsoy, 2009). 

 

Bu doğrultuda, ülkelerin su kaynaklarını yönetme kapasitesi, yıllık kişi başına 

düşen kullanılabilir su miktarına göre değerlendirilmektedir. Buna göre, kişi başına yıllık 

su miktarı 1000 ila 1700 m³ arasında olan ülkeler “su stresi yaşayan ülkeler” olarak 

tanımlanmaktadır (TÜBİTAK, 2021). 20. yüzyılda dünya nüfusu, 19. yüzyıla kıyasla üç 

kat artarken; su tüketimi altı kat artmıştır (WSSD, 2002). Bu durum, suyun sınırlı bir 

kaynak olması gerçeğini daha da kritik hale getirmektedir. 

 

Suyun enerji, tarım ve sanayi gibi birçok sektörde yoğun biçimde kullanılıyor 

olması, onun sadece yaşamsal değil stratejik bir kaynak olarak da ele alınmasını 

gerektirmektedir. Bu nedenle, suyun korunmasına yönelik bilgi düzeyinin artırılması, 

suyun tasarruflu ve bilinçli kullanımına yönelik becerilerin kazandırılması sürdürülebilir 

kalkınma açısından büyük önem taşımaktadır. Küresel ısınma ve iklim değişikliğinin 

etkilerinin giderek hissedildiği günümüzde, toplumların sınırlı tatlı su kaynaklarının etkin 

ve verimli kullanımına yönelik farkındalıklarının artırılması öncelikli bir gereklilik haline 

gelmiştir. 

 

Bu bağlamda, suya ilişkin bilgi, beceri ve tutumların bütüncül bir şekilde 

kazanılması gerekmektedir. Su okuryazarlığı terimi bu doğrultuda devreye girmektedir. Bu 

terim, bireylerin su döngüsünün işleyişi, su kaynaklarının tanınması, korunması ve 

sürdürülebilir kullanımına ilişkin farkındalık geliştirmesi, bilimsel bilgileri disiplinler arası 

bir bakış açısıyla değerlendirerek suyla ilgili sorunlara çözüm üretme yetkinliği kazanması 

ve bu doğrultuda harekete geçmesini ifade etmektedir (Ursavaş, 2022). Suyun 

sürdürülebilirliğine ilişkin bir bakış açısı geliştirmek; mevcut kaynakların korunması, 

alternatif su kaynaklarının araştırılması, sürdürülebilir kalkınma hedefleriyle su arasındaki 

ilişkinin kavranması ve etkili su yönetim politikalarının oluşturulması açısından önemlidir. 
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Birleşmiş Milletler’in Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları arasında suya ayrı bir 

madde (Amaç 6- “Temiz Su ve Sanitasyon”) ayrılmış ve 2030’a kadar su verimliliğinin 

önemli ölçüde artırılması, entegre su yönetiminin hayata geçirilmesi ve suyla ilgili 

farkındalığın ve iş birliğinin güçlendirilmesi hedeflenmiştir (United Nations, 2023). 

 

Ülkemiz, coğrafi konumu itibarıyla su konusunda hassas bir bölgede yer almakta ve 

suyun sürdürülebilir kullanımı ülke için hayati bir mesele olarak kabul edilmektedir. 

Toplam yıllık kullanılabilir su miktarı yaklaşık 112 milyar m³ olarak tahmin edilmekte 

olup kişi başına düşen su miktarı 1.323 m³ civarındadır (Tarım ve Orman Bakanlığı (TOB) 

Su Yönetimi Genel Müdürlüğü, 2019). Bu değer, Türkiye’yi “su stresi” yaşayan ülkeler 

sınıfına koymaktadır. Nüfus artışıyla birlikte kişi başına kullanılabilir su miktarının 

ilerleyen yıllarda daha da düşeceği öngörülmektedir. Nitekim Ulusal Su Planı’nda 2040 

yılı nüfus projeksiyonuna göre kişi başına düşen yıllık su miktarının yaklaşık 1.120 m³ 

seviyesine gerileyeceği hesaplanmıştır (Tarım ve Orman Bakanlığı Su Yönetimi Genel 

Müdürlüğü, 2019). Türkiye’nin de bu süreçten etkilenecek ülkeler arasında yer alacağı 

değerlendirilmektedir. Bu nedenle, suyun sürdürülebilirliğine yönelik geliştirilecek her 

stratejik adım, ülkemizin geleceği açısından kritik bir rol oynamaktadır. 2019’da 

yayımlanan Ulusal Su Planı, su kaynaklarını miktar ve kalite bakımından korumak, 

iyileştirmek ve sürdürülebilir şekilde kullanmak için entegre havza yönetimi yaklaşımını 

benimsemiş ve suyun etkin kullanımı ile tasarrufunu temel amaçlardan biri olarak 

belirlemiştir (Tarım ve Orman Bakanlığı Su Yönetimi Genel Müdürlüğü, 2019). Ayrıca, 

2024 yılında Resmi Gazete’de yayımlanan Su Verimliliği Yönetmeliği’nde sektörel su 

verimliliği hedeflerine uyulması, su kullanım alanlarının izlenmesi, kayıt altına alınması ve 

verimliliği artıran teknolojilerin tüm sektörlerde yaygınlaştırılması gibi temel ilkeler yer 

almaktadır. Bununla birlikte, Tarım ve Orman Bakanlığının yayınladığı Su Verimliliği 

Kitapçığı’nda bireysel düzeyde de su tüketiminin azaltılmasına yönelik önlemlerden 

bahsedilmiştir Su verimliliği; “aynı miktar su ile daha fazla fayda sağlanması” olarak 

tanımlanmaktadır (TOB, 2023). 

 

Suyun korunması ve verimli kullanımı konusunda toplumsal duyarlılık 

oluşturmanın en etkili yollarından biri eğitimdir. Erken yaşlarda öğrencilerde geliştirilecek 

su bilinci ve farkındalık, uzun vadede duyarlı bireylerin yetişmesine katkıda bulunarak 

ülkenin su kullanım politikalarının şekillenmesinde etkili olacaktır. İlköğretim çağındaki 
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çocuklara kazandırılacak su duyarlılığı, onların gelecekte suyu tanıyan, bilinçli bir şekilde 

kullanan ve koruyan bireyler olarak yetişmelerinin temelini oluşturacaktır. Bu doğrultuda, 

yaşam biçimine dönüşen kalıcı davranışların erken yaşlarda verilen nitelikli eğitimlerle 

kazandırılması mümkün hâle gelmektedir (Ergin, 2008). Bu doğrultuda, özellikle 

öğrencilerde su farkındalığının oluşturulması ve bu farkındalığın davranışa dönüşmesi 

hedeflenmektedir. Etkin öğrenmenin sağlanabilmesi için doğayla etkileşim içinde 

sürdürülen deneyim temelli öğrenme yöntemlerinin kullanılması önerilmektedir (Çakır, 

2016). 

 

Eğitim yoluyla sürdürülebilir su kullanım alışkanlıklarının kazandırılması sürecinde 

öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının rolü oldukça büyüktür. Çünkü öğretmenlik mesleği, 

bilgi ve tutumların geniş kitlelere yayılmasında anahtar bir konumda yer almaktadır. Bu 

nedenle, öğretmen adaylarının su okuryazarlığı konusunda yeterli bilgiye sahip olmaları ve 

bunu öğrencilere aktarabilecek donanıma sahip bireyler olarak yetişmeleri büyük önem 

taşımaktadır. Su okuryazarlığı bireylerin küçük yaşlardan itibaren yetiştirilmesi, toplumu 

ilgilendiren çevresel sorunlar karşısında farkındalık düzeyinin artmasına katkı sağlayacak 

ve uzun vadede toplumsal dönüşümün önünü açacaktır (Güler, 2020). 

  

1.1.3. Geri Dönüşümün Önemi ve Sürdürülebilirlikle İlişkisi 

 

Nüfus artışı ve buna bağlı olarak üretim faaliyetlerinin yoğunlaşması, çevre ve 

insan sağlığı üzerinde olumsuz etkiler yaratan atık miktarının artmasına neden olmaktadır. 

Bu kapsamda, atıkların tanımlanması ve yönetimi çevre politikalarının temel unsurlarından 

biri haline gelmiştir. 1983 yılında yürürlüğe giren 2872 sayılı Çevre Kanunu'na göre atık, 

“Herhangi bir faaliyet sonucunda oluşan, çevreye atılan veya bırakılan her türlü madde” 

olarak tanımlanmıştır. Birleşmiş Milletler Çevre Programı (UNEP) ise atığı, “sahibinin 

istemediği, ihtiyaç duymadığı, kullanmadığı ve bu nedenle arıtılması veya bertaraf 

edilmesi gereken maddeler” şeklinde tanımlamaktadır.  

 

Atıklar genel olarak katı, sıvı, gaz, kimyasal ve ambalaj atıkları gibi çeşitli sınıflara 

ayrılmaktadır. Artan atık miktarı, bu atıkların kontrol altında tutulmasını ve sürdürülebilir 

yöntemlerle yönetilmesini zorunlu kılmaktadır. Bu noktada, sürdürülebilir bir çevre 

yönetimi hedefi doğrultusunda etkili bir atık yönetimi sisteminin oluşturulması büyük 
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önem taşımaktadır. Atık Yönetimi Yönetmeliği’ne göre atık yönetimi; “atık oluşumunun 

önlenmesinden başlayarak, kaynağında azaltılması, yeniden kullanımı, ayrıştırılması, 

toplanması, taşınması, geçici ve ara depolanması, geri kazanımı, bertaraf edilmesi ile 

bertaraf sonrası izleme ve denetim süreçlerini kapsayan bütüncül bir faaliyetler zinciri” 

olarak tanımlanmaktadır (ÇŞİDB, 2015). Bu kapsamda, yeniden değerlendirilebilecek 

nitelikteki katı atıkların fiziksel, kimyasal veya biyolojik yöntemlerle işlenerek geri 

kazanılması, doğal kaynakların daha verimli kullanılmasına ve israfın önlenmesine önemli 

ölçüde katkı sunmaktadır. 

 

Atık yönetimi uygulamalarında benimsenen 3R modeli (Reduce, Reuse, Recycle), 

sürdürülebilirlik açısından temel bir strateji olarak öne çıkmaktadır. Bu modelin ilk adımı 

olan atık üretimini azaltma (reduce), bireylerin tüketim alışkanlıklarını gözden geçirmesini 

ve ihtiyaç kadar ürün satın almasını teşvik eder. İkinci adım olan yeniden kullanma (reuse) 

ise tüketim sonrası atık haline gelebilecek ürünlerin farklı amaçlarla yeniden 

değerlendirilmesini kapsamaktadır. Son aşama olan geri dönüşüm (recycle), kullanılmış 

malzemelerin çeşitli işlemlerden geçirilerek tekrar hammadde haline getirilmesini içerir. 

Bu doğrultuda, doğal kaynakların korunması ve çevresel sürdürülebilirliğin sağlanması 

açısından atıkların geri dönüşüm öncelikli konular arasındadır (Avan, 2011).  

 

Geri dönüşümün temel amacı, atıkların kaynağında ayrıştırılması ve bu sayede hem 

çevrenin korunması hem de ekonomik değer yaratılmasıdır. Cam, plastik, kağıt, metal, pil, 

tekstil, organik atıklar gibi birçok atık türü geri dönüştürülebilir atıklardır. Bu uygulama 

doğal kaynakların aşırı tüketimini önlerken, üretim maliyetlerinin azalmasına da katkı 

sağlar. Örneğin, bir ton cam atığın geri dönüştürülmesiyle yaklaşık 100 litre petrol 

tasarrufu sağlanmakta; bir ton plastik atığın geri dönüşümü ise %95’e varan enerji 

tasarrufuna olanak tanımaktadır (Çevre ve Şehircilik Bakanlığı, 2019). Ekonomi açısından 

değerlendirildiğinde ise 2023 yılı itibarıyla 59,9 milyon ton geri dönüştürülebilir atığın 

ekonomiye kazandırılmasıyla birlikte, yaklaşık 185 milyar TL ekonomik katkı sağlanmıştır 

(DHA, 2025). Aynı dönemde 2,6 milyar kWh enerji tasarrufu yapılmış ve 5,9 milyon ton 

sera gazı salımı engellenmiştir (DHA, 2025). 
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Doğal kaynakların sınırlı olduğu gerçeğinden hareketle, bu kaynakların verimli ve 

planlı bir şekilde kullanılması, gelecek kuşakların ihtiyaçlarını karşılayabilmeleri açısından 

yaşamsal bir zorunluluktur. Geri dönüşüm, yalnızca bugünkü kaynak kullanımını optimize 

etmekle kalmaz; aynı zamanda gelecek nesillere de daha yaşanabilir bir çevre bırakmanın 

anahtar araçlarından biridir. Bu noktada çocukluk çağında kazanılacak geri dönüşüm 

bilinci, bireylerin yaşam boyu sürdüreceği alışkanlıkları ve dolayısıyla toplumun genel 

çevre duyarlılığını etkileme potansiyeline sahiptir. Bu bağlamda, geri dönüşüm eğitiminin 

okul çağındaki bireylere kazandırılması son derece önemlidir. Eğitim yoluyla bilinçlenen 

çocuklar, çevreye duyarlı davranışları çevresine aktararak toplumsal dönüşümün öncüsü 

olabilirler. Geri dönüşüm eğitiminin özellikle 6–14 yaş aralığındaki öğrencilere yönelik 

olarak planlanması, bu yaş grubunun öğrenme ve alışkanlık kazanma kapasitesi göz 

önünde bulundurulduğunda stratejik bir tercihtir (Çelik, 2011). 

 

Geri dönüşüm, yalnızca çevresel bir sorumluluk değil, aynı zamanda sürdürülebilir 

kalkınma hedeflerine ulaşmada önemli bir araçtır. Bu nedenle geri dönüşüm eğitimi, farklı 

derslerin içinde dağınık biçimde değil, sistematik bir çevre eğitimi anlayışıyla 

sunulmalıdır. Türkiye’de hâlihazırda çevreye özgü ayrı bir ders bulunmamakta; ancak 

müfredatta farklı derslerde çevre ve geri dönüşüm konularına yer verilmektedir (MEB, 

2025). Bu içerikler aracılığıyla öğrencilere çevresel, ekonomik ve sosyal açıdan geri 

dönüşümün önemi aktarılmakta ve uygun davranış kalıpları geliştirmeleri 

hedeflenmektedir. 

 

Çevre temelli eğitim yaklaşımlarını teşvik eden çeşitli projeler bulunmaktadır. 

Uluslararası Çevre Eğitim Vakfı (FEE) koordinasyonunda yürütülen Eko-Okullar Projesi 

yaklaşık 30 ülkede ve 7000’i aşkın ilköğretim okulunda uygulanmakta ve öğrencilere çevre 

yönetimi, sürdürülebilirlik ve çevresel farkındalık konularında eğitim sunmaktadır. 

Türkiye’de bu proje, Millî Eğitim Bakanlığı tarafından desteklenmekte ve müfredata 

entegre edilmektedir. Proje kapsamında sürdürülebilir çevre yönetimini başarıyla 

uygulayan okullara uluslararası alanda tanınırlık sağlayan “Yeşil Bayrak Ödülü” 

verilmektedir. 
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Türkiye'de 2017 yılında başlatılan Sıfır Atık Projesi, ulusal ölçekte bir dönüşüm 

başlatarak geri kazanım oranlarını artırmayı hedeflemiştir (ÇŞİDB, 2025). Proje ile birlikte 

2017’de %13 olan geri dönüşüm oranı, 2023 itibarıyla %34,92’ye yükselmiş ve 2035 için 

%60 hedefi belirlenmiştir (ÇŞİDB, 2025). 2018 yılında ise, Çevre, Şehircilik ve İklim 

Değişikliği Bakanlığı, Millî Eğitim Bakanlığı ve TEMA Vakfı iş birliğiyle okullarda Sıfır 

Atık Eğitim Projesi başlatılmıştır. Proje, öğrencilere israfı önleme, atıkların azaltılması, 

kaynakların verimli kullanımı ve geri dönüşüm süreçlerinin tanıtılması gibi konularda bilgi 

kazandırmayı amaçlamaktadır. Bu doğrultuda geliştirilen 5D modeli “Düşün, Gerekli 

Değilse Tüketme, Reddet”, “Daha Az Tüket”, “Değerlendir, Tamir Et, Yeniden Kullan”, 

“Değiştir, Farklı Amaçla Kullan” ve “Dönüştür” öğrencilerin sıfır atık yaklaşımını 

bütüncül bir şekilde kavramalarına katkı sağlamaktadır (TEMA Vakfı, 2018). Bu sayede 

hem çevresel farkındalık oluşturulmakta hem de çocukluk çağında kazanılan geri dönüşüm 

alışkanlıklarının uzun vadede bireysel ve toplumsal davranışlara yansıması sağlanmaktadır. 

Dolayısıyla, bu tür eğitim projeleri yalnızca bugünün değil, geleceğin sürdürülebilirliği için 

de önemli bir yatırım olarak değerlendirilmektedir. 

 

1.2. Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları 

 

Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları (SKA), küresel düzeyde yaşanan çevresel, sosyal 

ve ekonomik sorunlara yönelik kapsamlı ve uzun vadeli çözümler sunan stratejik bir 

yaklaşım çerçevesidir. 2015 yılında Birleşmiş Milletler öncülüğünde ilan edilen bu 

amaçlar; “yoksulluğun ortadan kaldırılması, cinsiyet eşitliğinin sağlanması, kaliteli eğitime 

erişimin artırılması ve iklim değişikliğiyle mücadele” gibi çok çeşitli alanları 

kapsamaktadır (UN, 2015). SKA’lar ülkelere sürdürülebilir kalkınma için dönüştürücü yol 

haritası sunmaktadır.  

 

Birleşmiş Milletler tarafından geliştirilen ve “2030 Sürdürülebilir Kalkınma 

Gündemi” başlığı altında kabul edilen bu amaçlar, tüm dünyada sosyal adaleti, çevresel 

sorumluluğu ve ekonomik refahı bütüncül bir şekilde sağlamayı hedeflemektedir. 17 ana 

amaçtan oluşan bu küresel çağrı; suya ve temiz enerjiye erişim, sorumlu üretim ve tüketim 

kalıplarının benimsenmesi, iklim eylemleri, nitelikli eğitim ve eşitlik gibi birçok temel 

meseleyi kapsamaktadır (UN, 2015). SKA’lar, tüm ülkelere sorumluluk yükleyerek küresel 

iş birliği ve ortaklık anlayışını teşvik etmektedir. 
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Bu hedeflerin başarıya ulaşabilmesi, yalnızca hükümet politikalarına değil, 

toplumun tüm kesimlerinin katılımına bağlıdır. Özellikle eğitim kurumları, 

sürdürülebilirlik bilincinin bireylerde gelişmesi açısından kilit aktörler arasında yer 

almaktadır. Bu nedenle sürdürülebilir kalkınma eğitimi; yalnızca çevre bilgisini değil, aynı 

zamanda insan hakları, toplumsal adalet, tüketim alışkanlıkları ve küresel vatandaşlık gibi 

disiplinler arası yaklaşımları da içermelidir (UNESCO, 2017). 

 

SKA’ların çevresel boyutu, doğal kaynakların korunması, yenilenebilir enerji 

kullanımının yaygınlaştırılması, iklim değişikliğiyle mücadele ve ekosistemlerin 

sürdürülebilirliği gibi kritik alanlara odaklanmaktadır. Bu bağlamda 13. hedef olan "İklim 

Eylemi", küresel çevre sorunlarına karşı hızlı ve etkili adımlar atılmasını zorunlu 

kılmaktadır. 6. hedef olan "Temiz Su ve Sanitasyon" herkesin güvenli suya erişimini 

amaçlarken, 12. hedef olan "Sorumlu Üretim ve Tüketim" israfın önlenmesi, geri 

dönüşümün artırılması ve atık miktarının azaltılması hedeflerine odaklanmaktadır. Ayrıca 

7. hedef olan "Erişilebilir ve Temiz Enerji", yenilenebilir enerji kaynaklarının artırılmasını 

ve enerji verimliliğinin geliştirilmesini öncelikli alanlar arasında göstermektedir (UN, 

2015). 

 

Türkiye, SKA’ları ulusal düzeyde politika belgeleri ve kalkınma planlarıyla entegre 

etme sürecindedir. Cumhurbaşkanlığı Strateji ve Bütçe Başkanlığı (SBB) tarafından 

yayımlanan belgelerde, bu amaçlara yönelik ilerleme düzenli olarak izlenmekte ve 

değerlendirme süreçleriyle desteklenmektedir (SBB, 2019). 2024-2028 dönemini kapsayan 

12. Kalkınma Planı’nda, SKA’ların uygulanması, izlenmesi ve gözden geçirilmesine ilişkin 

mekanizmaların güçlendirilmesi temel hedeflerden biri olarak belirlenmiştir. Bu süreçte 

katılımcı bir yaklaşım benimsenerek tüm paydaşların katkısı teşvik edilmektedir. 

 

Sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşılmasında yalnızca yasal düzenlemelerin 

yeterli olmadığı, aynı zamanda toplum genelinde farkındalık oluşturulması ve bireylerin 

davranış biçimlerinde değişim sağlanması gerektiği açıktır. UNESCO (2017), 

sürdürülebilir kalkınmanın yalnızca teknik çözümlerle değil, bireylerin değer ve 

tutumlarında dönüşüm yaratan eğitim anlayışıyla mümkün olabileceğini vurgulamaktadır. 

Bu nedenle sürdürülebilir kalkınma yönelik çalışmalar yalnızca devletin değil, tüm 

kesimlerin ortak sorumluluğudur. Etkili ve kalıcı çözümler için öncelikle bireylerin bu 



 

15 

alanda bilgi ve farkındalık kazanması gerekmektedir. Eğitim programlarının bu amaçla 

yeniden yapılandırılması büyük önem taşımaktadır (Türer, 2010). 

 

SKA’ların 4. maddesi olan "Nitelikli Eğitim", herkese kapsayıcı, hakkaniyetli ve 

yaşam boyu öğrenme fırsatları sunmayı hedeflemektedir. Bu, sürdürülebilir bir toplumun 

temel taşı olan eğitim sisteminin daha eşitlikçi ve kapsayıcı hale getirilmesi gerektiğini 

ortaya koymaktadır (Özay, 2017). 

 

Eğitim, sürdürülebilir kalkınma yolunda en güçlü araçlardan biridir. Bireylerin ve 

kurumların daha bilinçli ve sorumlu kararlar almasını mümkün kılar. Eğitim yoluyla 

kazanılan bilgi ve beceriler, toplumsal refahı artırırken çevresel, sosyal ve ekonomik 

açıdan daha dengeli bir yaşam düzeni kurulmasına da katkı sağlar. Aynı zamanda 

sürdürülebilir kalkınma için eğitim, yeni düşünce biçimlerinin geliştirilmesine, eleştirel 

düşünme becerilerinin kazandırılmasına ve farklı çözüm yollarının oluşturulmasına da 

olanak tanır. Bu bağlamda, 2003 yılında Kiev’de Birleşmiş Milletler (BM) Avrupa 

Ekonomik Konseyi (UNECE) tarafından düzenlenen “Avrupa için Çevre” Konferansı’nda 

sürdürülebilir kalkınma için eğitimin stratejik önemi kabul edilmiş ve bu yönde strateji 

geliştirme zorunluluğu getirilmiştir (UNECE, 2003). 

 

UNESCO tarafından 2005-2014 yılları, Sürdürülebilir Kalkınma için Eğitim Onyılı 

olarak ilan edilmiştir. Bu dönem, sürdürülebilirlik eğitimini tüm eğitim düzeylerine entegre 

etmeye yönelik küresel bir çabanın ifadesidir. Bu çerçevede yürütülen faaliyetler arasında 

yer alan Sürdürülebilir Kalkınma için Eğitim (SKE) yaklaşımı, yaşam boyu öğrenmenin 

ayrılmaz bir parçası olarak değerlendirilmiştir. SKE, bireylerin çevresel bütünlük, 

ekonomik sürdürülebilirlik ve sosyal adalet doğrultusunda bilinçli ve sorumlu kararlar 

almasını teşvik etmektedir (UNESCO, 2017). 

 

Bu eğitim anlayışı, erken çocukluktan yetişkinliğe kadar süren ve bireylerin 

yaşamlarının farklı evrelerinde sürdürülebilirlik temelli öğrenme deneyimlerine açık 

olmalarını hedeflemektedir. Sürdürülebilir kalkınma eğitimi, yalnızca öğrencilere yönelik 

değil; aynı zamanda öğretmenlerin mesleki gelişiminde, karar vericilere yönelik 

eğitimlerde ve toplumun tüm kesimlerine hitap eden öğretim programlarında yer almalıdır 
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(Keleş, 2007). Bu bütünsel yaklaşım, sürdürülebilir bir gelecek inşa etmenin temelini 

oluşturmaktadır. 

 

1.3. Türk Eğitim Sisteminde Çevre Eğitimi 

 

Sürdürülebilir kalkınma hedeflerine ulaşmada en etkili yol, bu bilinçle donatılmış 

bireylerin yetiştirilmesi olarak değerlendirilmektedir. Değişim ve gelişimin en güçlü 

araçlarından biri olan eğitimin, bu bireylerin oluşumunda temel rol oynadığı açıktır 

(Waltner vd., 2019). 

 

Eğitim yoluyla bireylerin, toplulukların ve ülkelerin sürdürülebilir kalkınmaya dair 

bakış açıları olumlu yönde etkilenebilmekte ve bu da küresel ölçekte daha sağlıklı ve 

güvenli bir yaşam alanının oluşmasına katkı sağlayabilmektedir (Engin, 2010). Bu 

bağlamda, UNECE (2005) tarafından yayımlanan “Sürdürülebilir Kalkınma için Eğitim 

Stratejisi” raporu, sürdürülebilir kalkınma eğitiminin yalnızca çevresel boyutla sınırlı 

olmadığını, aynı zamanda ekonomik ve sosyal etkilerin de değerlendirilmesini 

desteklediğini vurgulamaktadır. Bu eğitim yaklaşımı, katılımcılığı önceleyen, sürece odaklı 

ve çözüm üretmeye yönelik yöntemlerin kullanılmasını teşvik etmektedir. Bu rapordan 

yola çıkarak, sürdürülebilir kalkınma eğitiminin, bireylerin analitik ve yenilikçi düşünme 

becerilerini geliştirmesine, sürdürülebilirlik kavramını benimsemelerine ve gerekli bilgi ve 

becerilerle donanmalarına yardımcı olduğu söylenebilir. 

 

Sürdürülebilir kalkınma eğitimi; enerji verimliliği, sürdürülebilir tüketim 

alışkanlıkları, iklim değişikliği, çevre sağlığı ve biyolojik çeşitliliğin korunması gibi 

konuları kapsamaktadır. Bu konuların fen bilimleri derslerinde doğrudan ya da dolaylı 

olarak yer aldığı görülmektedir (MEB, 2025). Bu nedenle, fen bilimleri dersi 

sürdürülebilirlik bilincinin kazandırılması açısından temel derslerden biri olarak 

değerlendirilmektedir. Türkiye'de 2013 yılından itibaren ulusal eğitim programlarında 

sürdürülebilir kalkınma doğrudan ele alınmaya başlanmıştır (MEB, 2013). 

 

Çevre eğitimi, toplumun tüm bireylerinde çevresel farkındalık oluşturarak, bu 

bireyleri çevre konularında bilinçlendirmek ve bilgilendirmek suretiyle, kalıcı ve olumlu 

davranış değişiklikleri kazandırır (Örs, 2018). Bu eğitimin temel amacı, bireylerin çevre 
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sorunları hakkında doğru bilgi edinmelerini ve bu bilgileri bilinçli davranışlara 

dönüştürmelerini sağlamaktır.  Bu noktada, çevre eğitimi ile sürdürülebilir kalkınma 

eğitimi arasında önemli bir ilişki kurulmaktadır. 1972 yılında Stockholm’de 

gerçekleştirilen Birleşmiş Milletler İnsan Çevresi Konferansı ile çevre eğitimi kavramı 

uluslararası düzeyde tanınırlık kazanmış, bildirgede insanlığın bugünü ve geleceği için 

çevreyi koruma ve iyileştirme sorumluluğu vurgulanmıştır (UN, 1972) 

 

Çevre bilincinin toplumun genelinde etkili olabilmesi ve çevre üzerinde olumlu 

sonuçlar doğurabilmesi için çevre eğitiminin erken yaşlarda verilmesi oldukça önemlidir. 

Yaşam boyunca kazanılan alışkanlıkların temelleri çocuklukta atıldığı için, çevresel 

farkındalık ve duyarlılığın da bu dönemde gelişmeye başlaması beklenmektedir (Gökler ve 

Yılmaz, 1999; Eroğlu ve Keleş, 2009; Sungurtekin, 2001). 

 

Çevre eğitimi öğretim programlarında 2022 itibarıyla seçmeli ders olarak 

sunulmaya başlanmış, MEB İklim Değişikliği Eylem Planı kapsamında öğretim 

müfredatlarında çevre ve iklim konularına uyumlu değişiklik ler yapılacağı açıklanmış; bu 

bağlamda iklim atölyeleri, MEB Tabiat Parkları ve çevreye duyarlı altyapı uygulamaları 

gibi projeler planlanmıştır (MEB, 2022a). Bununla birlikte, Eğitim Bilişim Ağı (EBA) 

üzerinden "Sürdürülebilir Dünya" platformu ile çevre, iklim değişikliği ve sıfır atık 

temalarında içerikler sunularak dijital ortamda öğrenme desteklenmiştir (EBA, 2024). 

Ortaokullar için hazırlanan "Çevre Eğitimi ve İklim Değişikliği Dersi" ile öğrencilere 

sürdürülebilirlik perspektifi kazandırılması amaçlanmıştır (MEB, 2022b). Güncel Türkiye 

Yüzyılı vizyonu kapsamında geliştirilen 2024 Maarif Modeli öğretim planı incelendiğinde 

2024 Fen Bilimleri öğretim programında çevreye dair kazanımlara daha fazla yer 

verilmiştir (MEB, 2024). 2024 Maarif Modeli’nde eğitimin kalite ve içeriğini çağın 

ihtiyaçlarına göre dönüştürmeyi amaçlamakta, bu doğrultuda fen bilimleri programı 

sürdürülebilirlik okuryazarlığını merkeze alarak çevresel, sosyal ve ekonomik 

sürdürülebilirlik konularında öğrencilere yeterlilik kazandırmayı hedeflemektedir (MEB, 

2024).  Bu vizyon doğrultusunda hazırlanan program, öğrencilerin doğal kaynakları 

verimli kullanmalarını, çevresel sorunlara duyarlılık geliştirmelerini ve çözüm önerileri 

sunma becerilerini desteklemektedir. 
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Artan çevresel sorunlar ve toplumda sürdürülebilir yaşam alışkanlıklarının 

yaygınlaştırılması gerekliliği, eğitimciler için önemli sorumluluklar ortaya koymaktadır. 

Eğitim sürecinin niteliği doğrudan öğretmenlerin yeterliliğiyle ilgili olabilmektedir. Bu 

nedenle, sadece öğrencilerin değil, sürdürülebilir kalkınma alanında yeterli bilgi ve 

beceriye sahip öğretmenlerin yetiştirilmesi, eğitimde istenen dönüşümün sağlanması 

açısından kritik önemdedir (Tamkan, 2008). 

 

1.3.1. Eğitim ve Çevre Mühendisliği Arasında Disiplinlerarası İlişki 

 

Toplumların çevresel sorunlarla etkili şekilde başa çıkabilmesi, büyük ölçüde 

bireylerin çevre eğitimiyle donatılmasına bağlıdır. Çevre eğitimi, günümüzde yalnızca 

bireysel bir farkındalık aracı olmanın ötesine geçerek küresel düzeyde toplumsal bir 

gereklilik hâlini almıştır. Yaşanan çevre sorunlarının ciddi boyutlara ulaşması ve çevreye 

yönelik duyarlılığın giderek artması, bu eğitimin önemini her geçen gün daha da belirgin 

kılmaktadır (Yılmaz vd., 2015).  Bu çerçevede, Türkiye Cumhuriyeti Anayasası ve 2872 

sayılı Çevre Kanunu’nda çevrenin korunmasına ilişkin yükümlülükler hem devlete hem de 

bireylere verilmiştir. Söz konusu mevzuat, çevre hakkını çağdaş hukuk anlayışıyla ele 

alarak, tüm bireylerin çevresel hak ve sorumluluklarını vurgulamaktadır (Çevre Kanunu, 

1983). Dolayısıyla, çevre bilincinin ve duyarlılığının toplum genelinde yaygınlaştırılması, 

ancak etkili ve sistematik bir çevre eğitimi politikasıyla mümkün olabilir. 

 

Eğitim ve çevre mühendisliği arasındaki ilişki incelendiğinde ise sürdürülebilir 

çevre yönetiminin anlaşılması ve uygulanması için kritik bir zemin sağlamaktadır. Çevre 

mühendisliği bu kapsamda çevreyi koruyan teknolojileri geliştiren ve uygulayan geleceğe 

yön veren bir meslektir. Aynı zamanda Çevre mühendisliği, lisans programlarında çevresel 

konular ile ilgilenen en önemli disiplinler arasındadır. Bu sayede sürdürülebilirlik ve çevre 

farkındalığının artırılması için çevre eğitimine önemli katkı sağlama potansiyeline sahiptir. 

Çevre mühendisleri, aldıkları eğitim doğrultusunda sahip oldukları bilimsel ve teknik 

bilgiler sayesinde çevre eğitiminin uygulanması ve planlanması gibi durumlarda etkin 

şekilde faaliyet gösterebilirler. Çevre mühendisleri için çevre ve sürdürülebilirlik eğitimi, 

sahip oldukları bilgi ve tecrübelerin toplum yararına aktarılmasında kritik bir rol 

üstlenmektedir (Kesercioğlu, 2010). Çevre mühendisliği, çevresel sorunları teknik 

çözümlerle ele alırken, eğitim ise bu çözümlerin toplum tarafından anlaşılması ve 
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benimsenmesini destekler. Bu doğrultuda, çevre mühendisliği ve eğitim alanları içiçe 

disiplinler olarak çalışılması gereken alanlardır. Böylece çevre mühendisleri, hem çevresel 

problemlerin yönetiminde hem de toplumsal dönüşüm süreçlerinde etkili olabilirler. Çevre 

mühendislerinin sundukları katkıların belirlenmesi ve geliştirilmesi, çevre ve 

sürdürülebilirlik eğitimi uygulamalarının gelecek nesillerde daha kalıcı bir bilincin 

oluşturulmasını sağlayacaktır (Kesercioğlu, 2010). 

 

Bu çerçevede, günümüzün karmaşık ve çok boyutlu çevresel sorunlarına çözüm 

üretmede disiplinlerarası yaklaşımların eğitime entegrasyonu büyük önem kazanmıştır. 

Özellikle fen, teknoloji, mühendislik gibi alanların bütüncül bir şekilde bir araya getirerek, 

öğrencilere 21. yüzyıl becerileri kazandıran ve çevresel konuların etkili biçimde öğretimini 

mümkün kılan bir eğitim yaklaşımı olarak öne çıkmaktadır (Koculu ve Girgin, 2022). Bu 

yaklaşımın çevre eğitimiyle harmanlanmış versiyonu olan E-STEM (Environmental 

STEM) gibi yaklaşımlar çevresel okuryazarlığın gelişimini destekleyerek öğrencilerin 

problem çözme, yenilikçilik ve eleştirel düşünme gibi beceriler kazanmalarını sağlamakta; 

aynı zamanda onları gerçek dünya çevre sorunlarıyla yüzleşmeye teşvik etmektedir. 

Böylece, mühendislik ve teknoloji temelli eğitim ortamlarında yetişen öğrenciler, 

sürdürülebilir bir geleceğin inşasında daha bilinçli roller üstlenebilmektedir (Koculu ve 

Girgin, 2022). 

 

Okullar, formel eğitim kurumları olmaları dolayısıyla çevre eğitiminin 

yapılandırılmış bir şekilde sunulabileceği önemli alanlardır. Bu bağlamda, öğretmenler 

öğrenciler arasında çevresel duyarlılığın geliştirilmesinde kritik bir rol üstlenmektedir. 

Müfredat aracılığıyla çevre eğitiminin sistematik biçimde yürütülmesi, aynı zamanda farklı 

disiplinlerin bu sürece katkı sağlamasını da mümkün kılmaktadır (Kaya ve Gündoğdu, 

2007). Bu doğrultuda, Türkiye'de 2018 yılında güncellenen fen bilimleri öğretim 

programında fen, mühendislik ve girişimcilik uygulamalarına dördüncü sınıftan itibaren 

yer verilmiş; bu sayede yaratıcı, analitik düşünen, iletişim becerileri gelişmiş ve yenilikçi 

bireylerin yetiştirilmesi amaçlanmıştır (MEB, 2018). Ayrıca, 2022 yılında okullarda Çevre 

Eğitimi ve İklim Değişikliği dersi müfredatını yayınlaması da eğitimin çevre bilinci 

oluşturulmasındaki önemini vurgulamaktadır (MEB, 2022). Bu gelişmeler, teknoloji ve 

mühendislik odaklı eğitime olan ilginin artmasına da zemin hazırlamıştır. Özellikle STEM 

gibi teknoloji, mühendislik, matematik ve bilime dayalı eğitimler okul içi ve dışı 
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ortamlarda gerçekleştirilen uygulamaları ele alan etkin bir model sunmaktadır (Daugherty, 

2013). 

 

Günümüzde toplumların teknoloji ve mühendislik çözümlerine olan bağımlılıkları 

giderek artmaktadır. Bu nedenle bireylerin, mühendislik süreçlerini, mühendislerin 

ürettikleri teknolojilerin nasıl çalıştığını ve yaşamımıza nasıl etki ettiğini anlayabilmeleri 

önem arz etmektedir (Pearson, 2004). Bu nedenle çocukluktan itibaren mühendislik ve 

teknoloji okuryazarlığının artırılması büyük önem taşımaktadır (Cunningham, 2009). 

 

Çevre mühendisliği, doğal kaynakların sürdürülebilir kullanımı, çevresel kirliliğin 

önlenmesi ve insan sağlığının korunması amacıyla bilimsel araştırma ve teknolojik 

gelişmelere dayanan çok disiplinli bir mühendislik alanı olarak öne çıkmaktadır (Topal ve 

Arslan, 2010). Çevre mühendisliğinin amaçları dikkate alındığında, bu alanda bilgi sahibi 

olan öğrencilerin yalnızca mesleki kariyer farkındalığı değil, aynı zamanda sürdürülebilir 

kalkınma bilinci de geliştirmeleri beklenmektedir. Örneğin, atıksu arıtma, atık yönetimi 

veya yenilenebilir enerji gibi teknik konuların öğrencilere aktarımında, çevre mühendisleri 

hem güncel bilgileri sunmada hem de gerçek hayattan örneklerle konuları somutlaştırmada 

destek olabilir. Üniversitelerin çevre mühendisliği bölümleri ile eğitim fakülteleri veya 

okullar arasında kurulacak işbirlikleri, dijital eğitim içeriklerinin oluşturulması ve 

uygulanmasında faydalı olacaktır. Böylece öğrenciler, çevre sorunlarını mühendislik bakış 

açısıyla ele almayı, çözüm odaklı düşünmeyi ve yenilikçi yaklaşımları erken yaşta 

tanıyabilirler.  Bireylerin gelecekte çevre sorunlarının çözümünde etkin rol alacak bireyler 

olarak değerlendirilmesi, onların bilgi düzeylerinin belirlenmesini ve bu alana ilgilerinin 

teşvik edilmesi gerekmektedir. 

 

Çevre mühendisliği, çevresel sorunları teknik ve bilimsel temellerle ele alırken; 

eğitim, bu bilgi ve çözümlerin topluma aktarılmasında köprü işlevi görmektedir. Çevre 

mühendislerinin çevre ve sürdürülebilirlik eğitimine aktif biçimde dâhil olmaları, hem 

eğitsel kazanımların güçlenmesine hem de çevresel farkındalığın toplum genelinde 

artmasına katkı sağlayacaktır. Bu tür disiplinlerarası işbirlikleri sayesinde, hem çevre 

sorunlarının yönetiminde hem de toplumsal dönüşümün hızlandırılmasında daha etkili 

sonuçlar elde edilebilir (Kesercioğlu, 2010). 
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1.3.2. Çevre Eğitiminde Dijital Eğitim Yönteminin Önemi ve Web 2.0 

Araçlarının Kullanılması 

 

Günümüzde dijital araçlar ve internet yaşamı her alanda giderek artmakta olup, bu 

doğrultuda bireylerin teknolojiye olan ilgi ve bağımlılık düzeyleri de artmaktadır. Özellikle 

dijital çağın içine doğmuş genç nesilin geleneksel sınıf ortamlarında klasik öğretim 

teknikleri ile eğitilmesi gün geçtikçe daha zor hale gelmektedir. Nitekim Prensky (2001), 

21. yüzyılda teknolojik gelişmelerin yarattığı dönüşümler ile birlikte dijital teknolojinin 

içine doğan nesilden bahsederek bu yeni neslin önceki kuşaklardan belirgin bir şekilde 

ayrıldığını belirtmiştir. Prensky, teknoloji ile iç içe olan bu kuşağı “dijital yerli (digital 

native)” olarak tanımlamıştır. Son yıllarda teknolojide yaşanan hızlı değişim, eğitim 

ortamlarında kullanılan materyallerde önemli farklılıklar yaratmıştır. Örnek olarak kara 

tahta gibi geleneksel öğretim materyallerinin yerini akıllı tahta, projeksiyon, tablet gibi 

dijital teknolojiler almıştır. Bu dönüşüm sadece materyallerle de sınırlı kalmamış öğretmen 

ve öğrenci rollerinin de yeniden şekillenmesine neden olmuştur. Öğretim süreci, bilgiyi 

öğretmenden öğrenciye doğrudan aktaran geleneksel modelden, öğretmenin rehber olarak 

bilgiyi öğrenci ile birlikte yapılandırdıkları bir öğrenme anlayışına doğru evrilmiştir 

(Keser, 2005). 

 

Bu yeni dijital çağda, bir çok okulda öğrencilerin okula telefon getirmesi yasaktır. 

Oysa, Cep telefonu gibi teknolojik cihazların okul ortamında tamamen 

yasaklanmasındansa, bu araçların sınıf içi öğrenme süreçlerinde nasıl kullanılacağı üzerine 

düşünmek daha anlamlı bir yaklaşım olabilir. Gillard (2010) cep telefonlarının, derslerde 

eğitim amaçlı olarak verimli şekilde kullanılabileceği hakkındaki görüşlerden bahsetmiştir. 

Öte yandan, bilgisayar ve internetin hayatımızdaki önemi giderek artmaktadır. Dolayısıyla, 

bu cihazların eğitimdeki yeri ve önemi büyüktür.  

 

Öğrencilerin olduğu kadar öğretmenlerinde bu dijital çağa uyum sağlaması 

gerekmektedir. Öğretmenlerin etkili ders içerikleri ve yardımcı materyaller 

geliştirebilmeleri için belirli dijital yeterliklere sahip olmaları gerekmektedir. Bu 

doğrultuda öğretmenlerin, içerik oluşturma sürecini destekleyecek çeşitli dijital araçlara 

ihtiyaçları vardır. Bu ihtiyaca yanıt verebilecek önemli kaynaklardan biri web 2.0 
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araçlarıdır. Bu araçlar, öğretim süreçlerinde etkileşimi ve katılımı artıran yenilikçi 

uygulamalar olarak değerlendirilebilir. 

 

Web 2.0 araçları, kullanıcıların içerik oluşturmasına, paylaşmasına ve iş birliği 

yapmasına imkân tanıyan çevrim içi platformlar şeklinde tanımlanabilir. Bu araçlar 

arasında sosyal medya, bloglar, vikiler, video paylaşım siteleri ve etkileşimli içerik üretim 

uygulamaları yer almaktadır. Başlangıçta doğrudan eğitim amaçlı geliştirilmeyen Web 2.0 

teknolojileri, öğrencilere bireysel öğrenme fırsatı sunması, işbirlikçi çalışmayı teşvik 

etmesi ve çeşitli bilgi paylaşımını desteklemesi ile eğitim alanındaki ilgiyi kendi üstüne 

çekmiş  ve kendine önemli bir yer edinmiştir (Hsu vd., 2013; Deperlioğlu ve Köse, 2010).  

 

Ayrıca, Anlamsal web teknolojilerinin olanakları sayesinde, eğitimciler 

öğrencilerin bireysel gereksinimleri ve öğrenme stillerine uygun şekilde öğrenme ortamları 

hazırlayabilmektedir. Bu kişiselleştirilmiş öğrenme yaklaşımları ile öğrencilerin derse olan 

ilgisi ve motivasyonları artmakta böylece bu araçlar akademik başarıya doğrudan olumlu 

katkı sağlamaktadır (Gosain, 2024). Web 2.0 teknolojilerinin sınıf içi kullanımı 

öğrenmenin yapılandırılmasını desteklerken aynı zamanda geleneksel öğretim içeriğini 

zenginleştirerek teorik bilgi ile uygulama arasında etkili bir köprü kurmaktadır (Clark vd., 

2009). Bu teknolojiler ile öğrenciler, bilgiyi üretme, düzenleme ve değerlendirme gibi 

faaliyetlerde aktif rol alarak öğrenme sürecine katılımları artar ve öz yeterlik duyguları 

güçlenir (McLoughlin ve Lee, 2007). 

 

Web 2.0 araçları, çevresel bilgi paylaşımını artırarak aynı zamanda sürdürülebilir 

davranışları teşvik ederek yetişkinler arasında giderek daha fazla popüler hale gelen bir 

iletişim aracıdır (Ballew vd., 2015). Bu araçların, eğitsel bir amaç için ortaokul 

düzeyindeki çevre eğitimi kapsamında kullanılması, hem bireylerin sürdürülebilirlik 

bilincinin gelişmesine hem de çevresel sorunlara ve iklim değişikliğine karşı dirençli 

bireylerin yetişmesine katkı sağlayabilir. Literatürde, Prezi, Blog, SketchUp, WordPress, 

Animoto, Facebook grupları, Gmail, Google Drive, Dropbox, iMindMap, PhotoScape, 

Popplet, Scratch, Screencast-O-Matic, Toondoo, Web Page Maker, Wikipedia ve YouTube 

gibi internet tabanlı Web 2.0 araçlarının özellikle öğretim sürecinde etkin bir şekilde 

kullanılabileceği belirtilmiş olup, bu araçların eğitim sistemine entegre edilmesiyle 
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öğrenme sürecini zenginleştirme ve etkileşimi artırma açısından önemi vurgulanmıştır 

(Orhan vd., 2014). 

 

Eğitimde Web 2.0 araçlarının kullanılmasının sınıf ortamına kolaylıkla entegre 

edilmesi (Konstantinidis vd., 2013), basit arayüzler ile kolay kullanım imkânı sunması 

(Adcock ve Bolick, 2011), derlenmiş öğrenme ortamı oluşturma imkânı (Majid, 2014), 

aktif katılımı artırması (Huang vd., 2009), içerik oluşturma ve düzenleme fırsatı (Grosseck, 

2009), işbirliğine dayalı, etkileşimli öğrenme ortamı oluşturması (Kam ve Katerattanankul, 

2014), geniş kitlelere ulaşması (Lu vd., 2010), güçlü görsellerle istedikleri içerik 

oluşturulabilmesi (Elmas ve Geban, 2012) gibi avantajları vardır. Web 2.0 araçlarının bir 

diğer avantajı ise bu araçların sayıca fazla ve işlevsel çeşitliliğe sahip olmasıdır. Bu 

nedenle öğretmenler, öğrencilerin dersleri anlama düzeylerine göre farklı araçlar tercih 

edebilmektedir. Hasselbring ve Williams Glaser (2000) çalışmasında özel gereksinimli 

çocukların eğitim seviyelerini yükseltmede ve eğitimde engelleri aşmalarında teknolojinin 

önemli bir rol oynayabileceğini ortaya koymuştur. Abou Afach ve arkadaşları (2018) 

çalışmasında bu sonucu doğrulamaktadır. 

  

Çetin (2020) çalışmasında, ilkokul 4. sınıf öğrencilerinden 17 kişiye 5 haftalık bir 

uygulama eğitiminden sonra web 2.0 araçlarından değerlendirme materyali olarak Google 

Form çevrimiçi anketi uygulamıştır. Web 2.0 araçlarından değerlendirme materyali olarak,  

elde edilen bulgulara göre öğrencilerin çevrimiçi anketin kullanılmasına yönelik genel 

düşüncesi eğlenceli, faydalı, ilgi çekici, öğretici ve teşvik edici olduğu yönündedir. 

Alkhayat vd.  (2020), 288 okul öncesi öğretmen adayının Web 2.0 araçlarını kullanmaya 

yönelik tutumlarını araştırdığı çalışmasındaki bulgular incelendiğinde, öğretmen 

adaylarının bu araçları kullanmaya yönelik tutumlarının olumlu olduğunu tespit etmiştir. 

Ayrıca  öğretmen adayları bu araçların kullanılmasının öğrencilerin öğrenme deneyimlerini 

güçlendireceğine inanmaktadırlar. Hindson (2007), çevre eğitimi yapılırken  eğlenceli 

metotlar eğitime entegre edilmediğinde sonucun başarısız olabileceğini belirtmiştir. Çevre 

eğitimi interdisipliner bir yaklaşımı gerektirdiğinden eğitim sırasında farklı tekniklerin 

kullanılması önem arz etmektedir (Uzunoğlu, 1997). 
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Çevre eğitiminde dijital veya teknolojik ortamların kullanılması ile öğrenciler 

zevkli öğrenebilirler, karmaşık konuları daha iyi anlayabilirler ve doğaya yapılan 

işlemlerin gelecekte yaşanacak sorunları tahmin etmeleri sağlanabilir (Gökmen ve Solak, 

2015). Benzer şekilde etkileşimli çoklu ortam teknolojilerinin çevre eğitimi 

materyallerinde kullanılmasının geleneksel yapılan çevre eğitimindeki öğrenme düzeyini 

artırdığı tespit edilmiştir. (Uzunoğlu, 1997). Ayrıca, çevre eğitimi teknolojik yöntemlerle 

verildiğinde bireylerin stres seviyesini azaltarak performansı olumlu etkilediği belirtilmiştir  

(Kahn ve arkadaşları, 2008). Çevre eğitiminde öğretmenin rolü, bilgi aktarmaktan çok 

öğrencileri düşündürerek tartışmalarını sağlayan ve problemleri çözme süreçlerine ortak 

eden kişidir (Schrenk, 1994). 

 

Son yıllarda çevre eğitiminde Web 2.0 araçlarının kullanılması ile ilgili yapılan 

çalışmalar sınırlıdır. Web of Science’de anahtar kelimeler “environmental education” and 

“Web 2.0” olarak aratıldığında 10 adet çalışma, anahtar kelimeler “sustainability” and 

“education” and “Web 2.0” olarak aratıldığında 55 adet çalışma bulunmaktadır. Bu 

sonuçlara göre literatürde bu alanda daha fazla çalışma yapılmasına ihtiyaç vardır. Akay 

(2022) çalışmasında, çevre eğitiminde Web 2.0 araçlarının kullanılmasının geleneksel 

yöntemlere kıyasla öğrencilerin çevreye yönelik tutumları üzerindeki etkisini incelemiş ve 

bu araçların okul öncesi öğrencilerinin çevreye yönelik tutumlarına olumlu etkisi 

olduğundan bahsetmiştir. Stants'ın (2016) gerçekleştirdiği araştırma, öğretmen adaylarının 

sürdürülebilir kalkınmaya yönelik öz yeterliliklerini incelemiş ve bir öğretmenin herhangi 

bir konuda eğitim verebilmesi için öncelikle o kavramı bireysel olarak tam anlamıyla 

kavraması gerektiğini ortaya koymuştur. Bu nedenle, öğretmen adaylarının sürdürülebilir 

kalkınma konusunda yeterli bilgi ve donanıma sahip olmalarını sağlamak amacıyla 

destekleyici eğitim programlarının geliştirilmesi gerektiği önerilmektedir. Bunun yanısıra 

Elgün (2021) çalışmasında, çevrimiçi çevre eğitiminin sürdürülebilirliğini fen bilgisi 

öğretmenlerinin görüşleri ile incelemiştir. Çalışma sonunda öğretmenlerin büyük 

çoğunluğu çevrimiçi eğitim ve Web 2.0 araçlarının kullanımı ile ilgili hizmet içi eğitime 

ihtiyaç duyduklarını belirtmişlerdir. OECD (2009) raporuna göre öğretmenlerin Web 2.0 

teknolojilerini kullanmalarının nedenleri; bu metodları kullanmaları için yeterince teşvik 

edilmemeleri, eski eğitim tekniklerinden çıkamamaları, öğretmenler tarafından bu 

tekniklerin sağladığı olumlu eğitim çıktılarını gösteren akademik çalışmaların yeterince 

etkili olmadığının düşünülmesi ve Web 2.0 gibi tekniklerle zenginleştirilmiş derslerin 
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faydalarını tam anlayamamaları olarak sıralanabilir. Bu çıktıları göz önüne alınarak 

hazırlanacak eğitim programları bu sürecin üstesinden gelebilecektir. 
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İKİNCİ BÖLÜM 

ÖNCEKİ ÇALIŞMALAR 

 

Saygıner Çil’ in  (2021) çalışmasında çalıştay ve odak grup toplantıları, anketler 

gibi yöntemlerle birlikte iklim değişikliği ile mücadelede gençliğin rolünü araştırmıştır. 

Gençlerin bu dünyanın gelecek varisleri olduğunu, sürdürülebilir bir gelecek yaratmak 

anlamında beceri, davranış ve inançlarının iklim değişikliği ile mücadele sürecinde önemli 

bir rol olduğunu belirtmiştir.  Ayrıca, bu çalışmada  iklim değişikliği konusunun gençlerin 

ilgisini çektiğini ancak konu ile ilgili sınırlı bilgiye sahip olduklarını belirtmiştir. 

Araştırmacı çalışmasında, bu eksikliğe odaklanarak gençlerin iklim değişikliği hakkındaki 

bilinçlerinin gelişmesine katkıda bulunulması gerektiğinden bahsetmiştir. Bunun da toplum 

nezdinde gelişmesi için  çevre ve iklim değişikliği eğitimlerinin küçük yaşta yani ortaokula 

kadar görsellerle desteklenerek verilmesi gerektiğini belirtmektedir. 

 

Toprak (2022)’nin çalışması Orta Karadeniz Bölgesindeki bir ilde ortaokul 

düzeyindeki öğrencilerin iklim değişikliğine yönelik algılarını belirlemeyi amaçlamıştır. 

Bu çalışmanın örneklemini ilçe merkezinde yer alan  iki devlet okulundan tesadüfi 

olmayan uygun örnekleme yöntemleriyle seçilen öğrenciler oluşturmuştur. Çalışmada, 

öğrencilerin  genel olarak iklim değişikliğini kuraklık bağlamında değerlendirdikleri, bu 

konuda kaygılandıklarını fakat çevresel sorunlar ile küresel iklim değişikliğini tam olarak 

ayırt edemedikleri tespitinde bulunmuştur. Çalışma sonuçlarına göre, iklim değişikliği 

konusunda kalıcı bir öğretimin sağlanması için farklı etkinliklerin düzenlenmesi ve bu 

etkinliklerin de yeri ve süresinin artırılması gerektiği vurgulanmıştır. 

 

Eryılmaz (2021)’ın çalışmasının amacı, ortaokulların sosyal bilgiler ders 

kitaplarında Küresel İklim Değişikliği (KİD) konusunun nasıl yer aldığının incelenmesidir. 

Araştırmada nitel araştırma yöntemi kullanılmış olup, araştırma evreni ise 2020-2021 

eğitim öğretim yılında Millî Eğitim Bakanlığı’na bağlı ortaokullarda kullanılan 5, 6 ve 7. 

sınıf sosyal bilgiler ders kitaplarıdır. Bu kitaplar betimsel analiz yaklaşımı ile analiz 

edilmiştir. Bu analiz sonucunda iklim değişikliği ile ilgili bilgilere 5. ve 7. sınıfların 

müfredatında yer verildiği görülmüştür. 6. sınıfların müfredatında ise konu ile ilgili bir 

çalışma yoktur. 5. sınıfların sosyal bilgiler ders kitabında iklim değişikliği ile alakalı olarak 

yüzeysel bilgiler yer almaktadır. 7. sınıflarda ise iklim değişikliği oluşumu, nedenleri, ve 
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etkileri hakkında bilgilere yer verildiği görülmüştür. Bunların yanı sıra müfredatta iklim 

değişikliği ile alakalı gelecekte olası ekonomik, sosyal ve psikolojik etkilerine ilişkin 

detaylı bilgi bulunmadığı tespit edilmiştir. Bu araştırmadan ortaya çıkan sonuçlar 

doğrultusunda araştırmacı, sosyal bilgiler dersi öğretim programına yönelik birtakım 

önerilerde bulunmuştur. Eryılmaz (2021)’in yaptığı çalışma ile 2024-2025 yılı sosyal 

bilgiler müfredatı incelendiğinde çevre ile alakalı dersler güncel müfredatta bulunmaktadır. 

5. sınıflarda kaynakların etkin kullanımı, doğal ve beşeri çevredeki gelişim gibi konular yer 

almaktadır (MEB, 2024).  

 

Keçeci vd., (2023)’in çalışmasında; TÜBİTAK 4005 projesi kapsamında, 30 fen 

bilimleri öğretmeninin iklim değişikliği, biyoçeşitlilik ve çevre konularına yönelik 

teknoloji araçlarını kullanarak ders içerikleri hazırladıkları proje sonrasında Web 2.0 

kullanım yetkinliklerindeki değişiminin incelenmesini ve öğretmenlerin bu araçların 

derslerde kullanımına ilişkin görüşlerinin belirlenmesini karma yöntem araştırma deseni 

kullanarak araştırmışlardır. Çalışmada, öğretmenlerin uygulama sonrası Web 2.0 Araçları 

Kullanımı Yetkinliği Ölçeğinden aldıkları puanların uygulama öncesine göre anlamlı bir 

artış olduğu tespit edilmiştir. Araştırmada yapılan nitel analiz ile ilgili bulgularda fen 

bilgisi öğretmenlerinin daha öncesinde Web 2.0 araçları ile ilgili çok bilgi sahibi 

olmadıkları ancak bu çalışmayla birlikte farklı uygulamalar öğrendikleri ve konu hakkında 

yetkinlik kazandıkları sonucuna varılmıştır. Ayrıca, öğretmenler derslerde Web 2.0 

araçlarının kullanımının öğrenci ve öğretmenlere çeşitli faydalar sağlayabileceğini 

belirtmişlerdir. Tablo 1. ‘de alanda yapılan diğer çalışmalara örnekler verilmiştir. 

 

Tablo 1 

Alanda yapılan diğer çalışmalara örnekler 

 Çalışma Dijital 

Uygulama 

Türü 

Hedef Kitle  Yöntem Ana Bulgular 

1 Arslan ve 

Karakuş 

(2024) 

Web 2.0 

tabanlı 

dijital oyun 

Ortaokul 5. 

Sınıf  

(54 öğrenci) 

Nicel araştırma 

yöntemlerinden 

ön test-son test 

kontrol gruplu 

yarı deneysel 

desen 

Dijital oyunlarla desteklenen çevre 

eğitiminin yararlı olduğu kanısına 

varılmıştır. Öğrencilerin çevresel bilgi 

ve davranışlarının geliştiği 

gözlenmiştir. 
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Tablo 1’in devamı 

2 Balçın ve 

Çavuş 

(2020) 

Dijital 

proje 

ödevleri 

Ortaokul 7. 

Sınıf  

(77 öğrenci) 

Tek gruplu ön 

test-son test 

deneysel desen 

Dijital teknolojiler kullanarak verilen 

ödevler ile birlikte öğrencilerin çevre 

ve medya okuryazarlığında anlamlı bir 

artış olmuştur. 

3 Karataş 

(2019) 

Teknoloji 

destekli 

eğitim 

Ortaokul 7. 

Sınıf  

(64 öğrenci) 

Ön test–son test 

kontrol gruplu 

yarı deneysel 

desen 

Deney grubundaki öğrencilerde 

çevresel tutum ve davranışlarında 

anlamlı artış olmuştur. 

4 Ladykova 

vd. (2024) 

Arıtılmış 

gerçeklik 

İlköğretim 

(50-100 

öğrenci) 

Sistematik 

inceleme 

İncelenen çalışmalarda etkileşim 

olumludur. Gelecekteki çalışmalar için 

öneriler sunulmuştur. 

 

5 Muenz 

vd. (2022) 

Eğitsel 

dijital oyun 

İlköğretim  Görselleştirme ile çevre süreçlerinin 

daha iyi anlaşıldığı belirtilmiştir. 

 

6 Yazıcıoğl

u vd. 

(2023) 

Web 2.0 

destekli 

sosyobilims

el konular 

(çevre etiği 

temalı 

etkinlikler; 

çevrimiçi 

tartışma, 

vb.) 

Ortaokul 6. 

sınıf  

 (38 öğrenci) 

İç içe gömülü 

karma desen (tek 

grup öntest-

sontest & 

görüşmeler) 

Web 2.0 araçlarıyla desteklenen 

sosyobilimsel konu öğretimi 

sonrasında öğrencilerin çevre etiği algı 

puanları anlamlı düzeyde yükselmiştir 

(ön-test vs. son-test). Öğrenciler, bu 

yöntemi eğlenceli ve kalıcı 

bulduklarını belirtmişlerdir. Dijital 

etkinlikler konuya ilgiyi artırıp 

kavramların anlaşılmasını 

kolaylaştırmıştır. 

7 Safitri vd. 

(2021) 

Web 

tabanlı 

animasyon 

video ile 

çevre 

eğitimi 

İlköğretim 5. 

sınıf   

(Endonezya 

274 öğrenci) 

Deneysel desen 

(rastgele atamalı 

deney ve kontrol 

grupları) 

Animasyonlu eğitim videosu kullanan 

deney grubu, çevre konularındaki 

akademik başarı testinde ve sontestte 

kontrol grubundan anlamlı olarak daha 

yüksek puan almıştır. Öğrencilerin 

derse ilgisi artmış, konuya dair 

kavramları daha iyi hatırlamışlardır. 

8 Huh vd. 

(2020) 

(AR) 

simulasyon

u hava 

kirliliği 

Ortaöğretim 

1. Sınıf    

(G. Kore  

182 öğrenci) 

Anket 

değerlendirmesi 

(tek grup) 

AR tabanlı deneyim sonrasında 

öğrencilerin hava kirliliği farkındalığı 

ve ilgili tutumları olumlu yönde 

gelişmiştir. 
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

MATERYAL VE YÖNTEM 

 

 

Bu çalışmada okullarda sürdürülebilirlik ve çevre eğitiminin Web 2.0 araçları 

kullanılarak dijital öğretim teknikleriyle verilerek öğrencilere çevresel farkındalığın 

kazandırılması ve bunu kazandırırken uygulanan yöntemlerin çevre mühendisliği bakış 

açısıyla literatüre katkı sağlamasını amaçlanmaktadır.  

 

   3.1. Materyal Metod 

 

Bu tezin araştırma yöntemlerinden sayısal verilerin toplanması amacıyla nicel 

araştırma yöntemi kullanılmıştır. Öğrencilere web 2.0 araçlarını kullanarak enerji tasarrufu, 

su tasarrufu, sıfır atık ve sürdürülebilir kalkınma amaçları alt konu başlıklı çevre eğitimleri 

verilmeden önce ve verildikten sonra verilerin toplanması için ön-test ve son-test 

uygulanmıştır. Eğitimin bitmesinin ardından yaklaşık iki ay süre geçmesiyle birlikte ise 

izleme testi yeniden uygulanmıştır. Tablo 2’de uygulanan eğitimin içerik detayları 

verilmiştir. 

 

Öğrencilere uygulanan sürdürülebilir kalkınma amaçları sunusu ile birlikte 

öğrenciler SKA’ları tanıyarak bu amaçlar doğrultusunda neler yapılabileceğini 

öğrenmişlerdir. İkinci aşamada Padlet uygulamasında her bir SKA için bülten 

oluşturularak öğrendiklerini pekiştirmeleri sağlanmıştır.  

 

Enerji tasarrufu konusu sunumu ile öğrenciler günlük hayatlarında elektrik 

tüketimini nasıl azaltabileceklerini, bununla ilgili neler yapabileceklerini öğrenmişlerdir. 

Sonraki aşamada ise Wordwall aracı ile hazırlanan Çarkıfelek oyunu ve Canva uygulaması 

ile elektrik tasarrufu konusunda çözümler geliştirerek öğrencilerin bilgilerinin pekişmesi 

sağlanmıştır. 

 

Sıfır atık eğitimi için öğrenciler, atığın tanımı, geri dönüşüm hakkında genel bilgi, 

Sıfır Atık’ta 5D ve geri dönüşüm kumbaraları renkleri gibi konuları öğrenmişlerdir. 
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Uygulama aşamasında ise öğrenciler, Tema’nın Atıklar Geri Dönüşüme Oyunu ve Sıfır 

Atık Bilgi Yarışması oyunu ile öğrendiklerini pekiştirmişlerdir. 

 

Su tasarrufu konusu ile ilgili sunum içeriğinde öğrenciler, suyun önemini, 

sürdürülebilir bir gelecek için su kaynaklarını korumaları gerektiği öğretilmiştir. Uygulama 

aşamasında Canva uygulamasında zihin haritası oluşturarak ve Wordwall uygulamasında 

hazırlanan gruplandırma oyunu ile konu hakkında edindikleri bilgiler ışığında su tasarrufu 

için çözümler geliştirmişlerdir. Uygulanacak bu eğitimlerin sonucunda öğrencilerin bilgi 

seviyelerinde anlamlı bir artış olup olmaması analiz edilmiştir. 

 

Araştırma modeli olarak ön-test ve son-testin kullanıldığı tek gruplu deneysel desen 

araştırma modeli seçilmiştir. Bu araştırma modeli, öğrencilere eğitim verilmeden öncesi ve 

eğitim verildikten sonrası çevresel farkındalıklarının ölçülmesi, ilk ve son durumun 

karşılaştırılmasını sağlamıştır. Böylece uygulanan eğitimin etkisinin değerlendirilmesi 

sağlanmıştır. Hem de  hedef kitledeki öğrencilerin bilgi düzeylerindeki değişim 

ölçülmüştür. Bu araştırmada araştırma evreni, Çanakkale ilinin, Çan ilçesinde, 2024-2025 

eğitim öğretim yılı, bahar dönemi, MEB’e bağlı bir devlet ortaokulunda öğrenim gören 10-

12 yaş aralığındaki öğrencilerden oluşmaktadır. Araştırmada öğrencilere uygulanacak  

çevre ve sürdürülebilirlik eğitimi ile dijital öğretim yöntemlerinin çevresel farkındalığa 

katkısı ve bu yaş grubundaki öğrenciler üzerindeki etkisi incelenmiştir. Araştırmanın 

örneklemi, araştırma evreninde de belirtildiği gibi Çan ilçesinde MEB’e bağlı bir 

ortaokulda öğrenim gören 54 beşinci sınıf öğrencisine uygulanmıştır. Örneklemin 

belirlenmesinde amaçlı örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Bu örnekleme yönteminde 

araştırmanın amacına uygun olarak bireylerin seçilmesi gerçekleştirilir. Bu araştırmada 

seçilen öğrencilerin aynı okulda yer alması, yaş ve sınıf düzeylerinin, öğrenci profillerinin 

benzer olması araştırmanın birbirine yakın şartlarda eğitim gören bir grup üzerinde 

gerçekleştirilmesini sağlamıştır. 
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Tablo 2 

Eğitim içeriği ve kazanımlar tablosu 

Konu Konunun Önemi Web 2.0 

Uygulama Aracı 

Uygulama 

Aracının Önemi 

Kazanım 

Sürdürülebilir 

Kalkınma 

Amaçları 

"Öğrencilere SKA 

hakkında 

farkındalık 

kazandırarak 

çevresel, sosyal ve 

ekonomik sorunlara 

duyarlı bireyler 

olmalarını 

sağlamaktır." 

Padlet-SKA 

Bülteni Oluşturma 

"Öğrencilerin iş 

birliği ile 

çalışmasını 

sağlanıp, kendi 

fikirlerini ifade 

etmeleri teşvik 

edilmiştir." 

SKA’ları tanıyarak 

bu amaçlar 

doğrultusunda neler 

yapılabileceğini 

öğrenmeleri 

sağlanmıştır. 

Sıfır Atık Geri dönüşümün  

ve atık azaltımının 

önemini kavrayarak 

sıfır atık bilinci 

oluşturmaktır. 

"Tema-Atıklar 

Geri Dönüşüme 

Oyunu, Sıfır Atık 

Bilgi Yarışması" 

Oyunlaştırma ile 

öğrencilere 

eğlenerek öğrenme 

fırsatı sunulmuş ve 

sıfır atık bilinci 

pekiştirilmiştir. 

"Atığın tanımı, atık 

hiyerarşisi, geri 

dönüşüm hakkında 

genel bilgi, Sıfır 

Atık’ta 5D kuralı, 

ve geri dönüşüm 

kumbaraları 

renkleri gibi 

konuları 

öğrenmeleri 

sağlanmıştır." 

Enerji Tasarrufu Enerji 

kaynaklarının sınırlı 

olduğu bilincini 

kazandırarak 

tasarruf yapma 

alışkanlığı 

oluşturmaktır. 

"Canva-Zihin 

Haritası 

Enerji Tasarrufu Enerji 

kaynaklarının sınırlı 

olduğu bilincini 

kazandırarak 

tasarruf yapma 

alışkanlığı 

oluşturmaktır. 

Su Tasarrufu "Su kaynaklarının 

korunması 

gerektiğini 

öğrenerek, gereksiz 

su tüketiminden 

kaçınma alışkanlığı 

kazandırmaktır." 

"Canva-Zihin 

Haritası 

Su Tasarrufu "Su kaynaklarının 

korunması 

gerektiğini 

öğrenerek, gereksiz 

su tüketiminden 

kaçınma alışkanlığı 

kazandırmaktır." 
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   3.2. Verileri Toplama Yöntemi ve Analizleri 

 

Veri toplama sürecinde öğrencilere müfredat dışı verilen çevre ve sürdürülebilirlik 

eğitiminden önce ve sonra, ön-test ve son-test uygulaması yapılmıştır. Veri toplama süreci 

aşamaları Şekil 1’de belirtilmiştir. 

 

 

Şekil 1. Veri toplama süreci şeması 

 

Veri toplama aracı olarak ise Tafli ve Ateş (2016) tarafından geliştirilen ve Ağtaş 

vd. (2019) tarafından beşinci sınıflardaki etkinliği test edilen Çevreye Karşı Tutum Ölçeği 

kullanılmıştır Ölçek “(1) hiç katılmıyorum”, “(2) katılmıyorum”, “(3) kısmen katılıyorum”, 

“(4) katılıyorum” ve “(5) kesinlikle katılıyorum” olmak üzere 5'li Likert tipinde olup 18 

maddeden oluşmaktadır. Bu ölçeğin güvenirliliği Cronbach alfa katsayısı ile geçerlik ise 

kapsam, ölçüt ve yapı geçerliği ile sağlanmıştır (Ağtaş vd., 2019) 

 

Öğrencilere uygulama, bir şube için haftada bir gün seçmeli ders saatinde bir ders 

(40 dk) olacak şekilde toplamda 4 ders saatinde (4x40 dk 2 şube için 8x40 dk) 

gerçekleştirilmiştir. Öğrencilere iklim değişikliği ve sürdürülebilirlik konularında müfredat 

dışı etkinliklerle formal öğretimin bir tamamlayıcısı olarak konular işlenmiştir. 

Sürdürülebilir kalkınma amaçları, enerji verimliliği ve tasarrufu, su tasarrufu ve sıfır atık 

konularının öğretilmesinde Web 2.0 araçları kullanılmıştır. Öğrencilere dijital öğretim 

yöntemleri kullanılarak eğitimler verilmiştir. Öğrencilere uygulanan eğitimin işleyişi; Ön 

testin uygulanması, sunum ve videolarla konunun anlatılması, web 2.0 araçlarının 

tanıtılması, bu araçlarla geliştirilen etkinliklerin sınıfta uygulanması ve son testin 

yaptırılması şeklindedir. Konu detayları olarak ise; sürdürülebilir kalkınma amaçları 

hakkında öğrencilere interaktif yöntemler kullanılarak konu hakkında sunum ile bilgi 

verildikten sonra Padlet aracı kullanılarak SKA’nın 17 maddesi ile ilgili neler öğrendikleri 
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ile ilgili bir bilgi panosu oluşturulacak ve öğrenciler, aralarında konunun pekiştirilmesi 

maksatlı tartıştırılmıştır.  

 

Sıfır Atık konusu ile ilgili sunum ve videolarla konu anlatılmış daha sonra 

Tema’nın Atıklar Geri Dönüşüme Oyunu ve Sıfır Atık Bilgi Yarışması oyunu ile konu 

pekiştirilmiştir. Enerji Verimliliği ve Tasarrufu hakkında aynı yöntem ile ilgili önce akıllı 

tahtadan interaktif bir şekilde sunum yapılarak ardından Wordwall aracı ile hazırlanan 

Çarkıfelek oyunu ve Canva ile hazırlanan zihin haritasında öğrencilerin elektrik tasarrufu 

için neler yapabileceklerini bulmaları istenmiştir, bununla birlikte öğrencilerin bilgilerinin 

pekişmesi hedeflenmiştir.  

 

Su tasarrufu konusu ile ilgili olarak ise önce sunum gerçekleştirilmiş ardından 

öğrenciler Canva uygulamasında zihin haritası oluşturularak ve Wordwall uygulamasında 

hazırlanan Grup Sıralaması ile hem enerji tasarrufu hem de su tasarrufu konuları hakkında 

gruplandırma etkinliği yaptırılmıştır. Konuların bittiği haftadan bir hafta sonra son test 

uygulanmıştır. Eğitimin kalıcılığını ölçmek için iki ay süre geçmesiyle birlikte sontest 

tekrar izleme testi olarak uygulanmıştır. 

 

Ölçeklerden toplanan verilerin analizi SPSS 26 istatistiki programıyla analiz 

edilmiştir. SPSS 26 istatistiki programıyla, verilerin normal dağılımları incelenip kategorik 

değişkenler arasında ilişkisiz t testi, ilişkili t testi ve tek yönlü ANOVA testleri yapılmış 

ayrıca demografik verilerin frekans analizi incelenmiştir.  

 

3.3. Bibliyometrik Analiz 

 

Bu çalışmada iki farklı yazılım kullanılarak iki farklı bibliyometrik analiz 

gerçekleştirilmiştir. Tablo 3, bibliometrik analizin aşamalarını özetlemektedir. İlk olarak, 

bibliometrik analiz ile sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanındaki son trendler ve etkili 

çalışmalar incelenmiştir. Araştırma kapsamında Web of Science veri tabanında 

“sustainability” (sürdürülebilirlik), “environmental education” (çevre eğitimi), “school” 

(okul) anahtar kelimeleri kullanılmıştır. Yayın yılları “2020-2024” son dört yıllık yayınlar 

seçilmiştir. Araştırma alanları “environmental sciences ecology or educational research or 

social sciences other topics” olarak sınırlandırılmıştır (WOS, 2024).  Doküman tiplerinden 
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“review article ve proceeding paper” çıkarılmıştır. Yayın dillerinden Portekizce, 

İspanyolca ve Malezya dilleri de çıkarılmıştır. Sınırlamalar bu şekilde seçildiğinde 270 

adet akademik çalışma bulunmuştur. Bu çalışmalar için VOSviewer yazılımı kullanılarak 

bilimsel haritalama yapılmıştır.  

 

İkinci yapılan bibliyometrik analiz ile sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital 

eğitim uygulamaları alanındaki son trendler ve etkili çalışmalar incelenmiştir. Araştırma 

kapsamında Web of Science veri tabanında “sustainability education” (sürdürülebilirlik 

eğitimi), “environmental education” (çevre eğitimi), “school” (okul), “digital education” 

(dijital eğitim) anahtar kelimeleri kullanılmıştır. Çalışmaların yayın yılları “2025” yılı 

hariç tutularak “2014-2024” olarak son on yıllık yayınları kapsayacak şekilde 

sınırlandırılmıştır. Elde edilen bulgular, alt başlıklar halinde incelenmiştir. 

 

Tablo 3 

Bibliometrik analizin aşamaları 

1. Aşama Konunun belirlenmesi ve WOS veri tabanında tarama yapılması 

2. Aşama Elde edilen verilerin VOSviewer ve/veya Bibliyometrix-Biblioshiny 

yazılımlarına uygun uzantıda indirilmesi 

3. Aşama Veri dosyasının VOSviewer ve Biliyometrix-Biblioshiny yazılımlarına 

yüklenmesi 

4. Aşama Yayın yıllarına göre analizi, anahtar sözcük analizi, ülkelerin analizi, wos 

kategorisi analizi, yayın atıf analizi, kaynak analizi gibi analizlerin 

yapılması 

5. Aşama Analizlerin yorumlanması 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

ARAŞTIRMANIN BULGULARI 

 

4.1. Bibliyometrik Analiz 

 

Bibliyometrik analiz, belirli bir araştırma alanındaki akademik yayınları sistematik 

biçimde incelemeye ve değerlendirmeye yönelik bir yöntemdir. Bu bağlamda, sayısal 

ilişkiler, eğilimler, yazarlar, atıflar, sosyal ağlar ve iş birlikleri gibi unsurlar dikkate 

alınarak, incelenen tematik alanda bilimsel olarak geçerli ve güvenilir sonuçlara 

ulaşılmasına olanak tanır (Aslancı, 2022). Daha önce bu alanda yapılan çalışmalar ile ilgili 

WOS veri tabanında literatür taraması yapılmış ve konu hakkında bibliometrik analiz 

gerçekleştirilmiştir. Bu araştırmada yapılan bibliyometrik analiz ile hangi yıllarda artış 

gösterdiği, hangi yazarların alana katkı sağladığı, hangi anahtar kelimelerin kullanıldığı, 

ülke analizi gibi çeşitli parametreler incelenmiştir. Bu analiz sonuçlarını göz önünde 

bulundurarak araştırma bulgularına yönelik genel bir çerçeve oluşturulmuş ve alandaki 

mevcut durumun anlaşılmasına katkı sağlanmıştır.  

 

Bu çalışmada iki farklı yazılım kullanılarak iki farklı bibliyometrik analiz 

gerçekleştirilmiştir. İlk olarak, bibliometrik analiz ile sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 

alanındaki son trendler ve etkili çalışmalar incelenmiştir. Araştırma kapsamında Web of 

Science veri tabanında “sustainability” (sürdürülebilirlik), “environmental education” 

(çevre eğitimi), “school” (okul) anahtar kelimeleri kullanılmıştır. Yayın yılları “2020-

2024” son dört yıllık yayınlar seçilmiştir. Araştırma alanları “environmental sciences 

ecology or educational research or social sciences other topics” olarak sınırlandırılmıştır 

(WOS, 2024).  Doküman tiplerinden “review article ve proceeding paper” çıkarılmıştır. 

Yayın dillerinden Portekizce, İspanyolca ve Malezya dilleri de çıkarılmıştır. Sınırlamalar 

bu şekilde seçildiğinde 270 adet akademik çalışma bulunmuş ve VOSwiever yazılımı 

kullanılarak analizi yapılmıştır.  

 

İkinci yapılan bibliyometrik analiz ile sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital 

eğitim uygulamaları alanındaki son trendler ve etkili çalışmalar incelenmiştir. Araştırma 

kapsamında Web of Science veri tabanında “sustainability education” (sürdürülebilirlik 

eğitimi), “environmental education” (çevre eğitimi), “school” (okul), “digital education” 
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(dijital eğitim) anahtar kelimeleri kullanılmıştır. Çalışmaların yayın yılları “2025” yılı 

hariç tutularak “2014-2024” olarak son on yıllık yayınları kapsayacak şekilde 

sınırlandırılmıştır. Elde edilen bulgular, alt başlıklar halinde incelenmiştir. 

 

4.1.1. Sürdürülebilirlik-Çevre Eğitimi-Okul ile ilgili Bibliyometrik Analiz  

 

Web of Science’ veri tabanında “sürdürülebilirlik”, “çevre eğitimi” ve “okul” 

kategorileri ile ilgili yapılan çalışmalar incelenmiş, çalışmaların yıllara göre dağılımı Şekil 

2’de verilmiştir. Şekilde verilen sütun grafiğine göre okullarda sürdürülebilirlik ve çevre 

eğitimleri ile ilgili en çok çalışma 2022 yılında yapılmış, sonraki yıllarda bu çalışmalar 

azalış göstermeye başlamıştır. 

 

 

Şekil 2. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimleri alanında yapılan çalışmaların yıllara göre 

dağılımı 

 

 Okullarda sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi kategorisi ile ilgili yapılan çalışmalar 

2020-2024 yılları arasında sınırlandırılmıştır. Bu alanda yayınlanan 270 akademik 

çalışmanın sayısal dağılımları Şekil 2’de incelenmiştir. Bu alanda en çok çalışma yapılan 

yıl %21.11 oranıyla (57 çalışma) 2022 yılıdır. Diğer yıllarda yakın sayılarda çalışma 

yayınlanmıştır. 2022 yılından sonra okullarda çevre eğitimi alanında yayınlanan 

araştırmaların azalma eğiliminde olduğu görülmektedir. Bu elde edilen veri literatürdeki 

benzer çalışmalar ile uyumludur. Kusumaningrum ve arkadaşlarının (2023) yaptığı 

çalışmada, “Eğitim için Sürdürülebilir Kalkınma” üzerine yapılan yayınların sayısı 
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incelenmiş ve 2019'dan 2022'ye kadar sürekli bir artış izlenmiştir. Ancak 2023 yılında 

makale sayısının azaldığı gözlemlenmiştir. Bu durum 2023 yılı sonrası alanda önceliklerin 

değiştiğini ve araştırma konularının çeşitlendiğini gösterebilir. Eğitimde dijitalleşme ve 

yapay zekâ gibi yeni trendlerin öne çıkması, çevre eğitiminin geleneksel alandaki 

akademik görünürlüğünü azaltmış gibi görünebilir. Nitekim, anahtar kelimeler dijital 

eğitim ve çevre eğitimi olarak güncellendiğinde bu alanda yapılan çalışmaların sayısı her 

yıl artış göstermektedir (WOS, 2025). Bu yönüyle, çevre eğitiminin evrilen yapısı doğal 

olarak değerlendirilebilir. 

 

  Sürdürülebilirlik Ve Çevre Eğitimi Alanı İle İlgili Yayınlarda En Çok Kullanılan 

Anahtar Kelimeler: Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanlarında yapılan çalışmalarda en 

çok kullanılan anahtar kelimelerin analizi Şekil 3 ve Şekil 4’te verilmiştir. Ağ grafikleri 

incelendiğinde, Vosviewer yazılımında yapılan analizde kelime kriteri olarak en az 1 

yazılarak ağ haritası oluşturulmuştur. 270 çalışmada 194 farklı anahtar kelime arasında 

analiz kriterlerini sağlamaktadır. Şekil 2’ de verilen  anahtar sözcükler incelendiğinde 

birinci sırada “environmental education” anahtar kelimesi bulunmaktadır. Toplam bağlantı 

gücü 110’dir. İkinci sırada en çok kullanılan anahtar kelime “sustainability” toplam 

bağlantı gücü 55, üçüncü en çok kullanılan anahtar kelime ise “education for sustainable 

development” toplam bağlantı gücü 26 olarak tespit edilmektedir.  

 

Şekil 3’ te verilen ağ grafiği incelendiğinde 194 anahtar kelimeden “commitment”, 

“climate change adaptation”, “childhood”, “educational for sustainable development” gibi 

kelimeler son yıllarda bu araştırma alanında yaygın olarak kullanılan anahtar kelimelerdir. 

Bu durum son yıllarda çevre eğitiminin iklim değişikliği, erken yaş eğitimi ve bireysel davranışlara 

yönelik çalışma içerikleri ile bağdaşlaştığını göstermektedir. 

 

Anahtar kelime analizinin sonuçları literatür ile benzerlik göstermektedir. 

Literatürdeki benzer çalışmalarda da “education”, “sustainability”, “curriculum”, 

“sustainability education” gibi anahtar kelimeler yoğunluğu en fazla olan anahtar 

kelimelerden bazılarıdır. Gorski ve arkadaşlarının (2023) sürdürülebilirlik için eğitim 

konusunda gerçekleştirdiği bibliyometrik analiz çalışması bunu destekler niteliktedir. 
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Şekil 3. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok kullanılan 

anahtar kelimelerin ağ grafiği 

 

 

Şekil 4. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok kullanılan 

anahtar kelimelerin yıllara göre dağılımı ağ grafiği 
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Sürdürülebilirlik Ve Çevre Eğitimi Alanında Yapılan Çalışmalarda En Çok Çalışma 

Yayınlayan Araştırmacılar Ve Bu Alanda Yayın Çıkaran Yazarların Ortak Yazar Ağ 

Analizi: Çevre eğitimi ve sürdürülebilirlik alanında son dört yılda en çok yayın yayınlayan 

yazarların ortak yazar ağ analizi Şekil 5’ te gösterilmiştir. Analizi yaparken en az yayın 1 

ve en az atıf 1 olacak şekilde kriterler seçilmiştir. Elde edilen sonuçlara göre 270 yayın 

arasından 154 yazar analiz kriterlerini sağlamıştır. Bu analize göre en fazla üretkenlik 

gösteren yazarlar; Gan Dafna (3), Daskolia Maria (2), Alkaher Iris (2) şeklindedir. Bu 

yazarların dışındaki diğer yazarların birer yayınları mevcuttur. Gan Dafna (16), Alkaher 

Iris (11), Al Kanta Al Mumin (5), Karim Norhafizah (5), Omar Syamimi (5), Othman 

Hidayatulfathi (5), Rosli Yanti (5), Sahani Mazrura (5) gibi yazarlar en çok atıf alan 

yazarlardır. 

 

Şekil 5. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok yayın 

yayınlayan yazarların ortak yazar ağ analizi 
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Şekil 6’da çevre eğitimi ve sürdürülebilirlik alanında çalışma yapan yazarların 

yıllara göre işbirlikleri incelendiğinde 154 yazar 47 kümede birleşmiştir. Yapılan analizde 

toplam bağlantı 240 ve toplam bağlantı gücünün 241 olduğu tespit edilmiştir. Yıllara göre 

analiz yapıldığında son yıllarda çalışma yapan isimlerin “Daskolia, Maria”, “Caprari, 

Giorgio”, “Gamez, Carolina Martin”, “De Borba, Maude” gibi isimlerin güncel çalışmalar 

yaptığı görülmektedir.  

 

 

Şekil 6. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok yayın 

yayınlayan yazarların yıllara göre ortak yazar ağ analizi 

 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok çalışma 

yayınlayan beş yazar Tablo 4 ‘de verilmektedir. Tablo 2 incelendiğinde Web of Science 

veri tabanından alınan bilgiler ile en çok çalışmaya sahip yazar %2.222 oranla Alkaher 

I.’dır. Alkaher I. konu hakkında altı adet çalışma yapmıştır. Bogner FX. ise Olsson D. İle 

aynı sayıda (dört adet) çalışma çıkarmıştır. 
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Tablo 4 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok çalışma yayınlayan 

beş yazar 

Yazarlar Kayıt Sayısı % 

Alkaher I 6 2.222 

Bogner FX 4 1.481 

Olsson D 4 1.481 

Boeve-de Pauw J 3 1.111 

Daskolia M 3 1.111 

 

 

Sürdürülebilirlik ve Çevre Eğitimi Alanında Yapılan Çalışmalarda En Çok Atıf 

Alan Yayınlar: Çevre ve sürdürülebilirlik alanında yayınlanan araştırmalarda en çok atıf 

alan yayınların ağ analizi incelenmiştir. Yapılan analizde en çok atıf alan yayınlar Şekil 

7’de ve sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok atıf alan 

yayınların içeriği ise Tablo 5’de verilmektedir.  

 

Tablo 5 incelendiğinde, 50 yazar arasından en çok atıf alan yazar Shutaleva (2020) 

çalışmasında 30 atıf almıştır. Diğer yazarlar sırasıyla Monus (2022) 26 atıf, Murphy (2020) 

21 atıf, Rushton (2021) 20 atıf, Esteban Ibanez (2020) ise 12 adet atıf almıştır. 

Shutaleva’nın bu alanda yüksek atıf alması, özellikle sürdürülebilir kalkınma alanında 

çevre eğitiminin politik düzeyde düzenlenmesine dair yaptığı kapsamlı analizlerden 

kaynaklanmaktadır (Shutaleva vd., 2020). Shutaleva'yı takip eden Mónus (2022) ise 

çalışmasında çevre eğitiminin öğrenci davranış düzeyi üzerindeki etkilerini sosyoekonomik 

faktörler ile incelemiştir. Mónus çalışmasında öğrencilerin çevresel tutumların sadece 

bilişsel değil, toplumsal bağlamda da şekillendiğini göstermiş ve literatüre önemli bir 

katkıda bulunmuştur (Mónus, 2022). Üçüncü sırada yer alan Murphy (2020) ise öğretmen 

adaylarının sürdürülebilirlik konularında yeterli donanım kazanmalarının öğrencilerin 

çevreye yönelik tutumlarında uzun vadeli etki yaratabileceğini göstermiştir (Murphy, 

2020). Eğitim alanında öğretmenler üzerinde yaptığı bu çalışma ile çok sayıda atıf almıştır. 

Atıf düzeyi yüksek bu çalışmalar, çevre eğitimi ve sürdürülebilirlik konularında çeşitli 

temalara sahiptir. Ortak yönleri ise çevre eğitiminin toplumsal, sosyoekonomik, pedagojik 

ve politik boyutlarına değinmeleridir. Bu yazarların çalışmalarında yüksek atıf almaları 
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sadece içerikler ile alakalı değil ayrıca alandaki problemlere çözüm sunma 

potansiyelleriyle de ilgilidir.  

 

 

Şekil 7. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok atıf alan 

yayınlar 

 

Tablo 5 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda en çok atıf alan yayınlar 

Döküman Atıf Sayısı İçerik 

Shutaleva vd.  (2020) 30 Makale, Rusya Federasyonu devletinin eğitim 

politikalarının çevre eğitimi alanındaki 

sorumlulukları ve bu eğitim politikaları üzerinde 

sürdürülebilir kalkınma kavramının 

uygulanmasını ele almaktadır. 

Monus (2022) 26 Çalışma, Macaristan'da bulunan 14 ortaokuldaki 

öğrencilerin sürdürülebilirlikle ilgili tutum ve 

davranışlarını, okullarının ve öğretmenlerinin 

çevre ve sürdürülebilirlik eğitimiyle ilgili 

çabalarını değerlendirmek amacıyla yapılmıştır. 
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Tablo 5’in devamı 

Murphy vd.  (2020) 21 Makale, ilkokul öğretmenleri için yenilikçi bir 

mesleki gelişim programı geliştirerek bu modelin 

İrlanda bağlamında uyarlanmasını hakkında bilgi 

vermektedir. Program öncesi ve sonrası anketler 

ile programın etkisi ölçülmüştür. Çalışma, 

İrlandalı ilkokul öğretmenlerinin mesleki gelişim 

programına katıldıktan sonra fen eğitimi yoluyla 

sürdürülebilirliği öğretme deneyimlerini ve 

tutumlarını araştırmaktadır. 

Rushton (2021) 20 Makale, çevresel adalet yaklaşımına dayanan 

üniversite tabanlı bir öğretmen eğitim 

programının da beş stajyer ortaokul coğrafya 

öğretmeninin deneyimleri üzerine yazılmıştır. 

Esteban Ibanez vd.  (2020) 12 Makale, Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları' nın 

(SKA) çevre eğitimi yaklaşımıyla üniversiteye 

dahil edilmesini konu almaktadır. Çalışma, 

çevresel içerikleri uygulamak için gereken 

stratejiyi ve bireylerin çevresel sorumlulukla 

hareket etmeleri için gereken eğitimi 

içermektedir. 

  

Sürdürülebilirlik Ve Çevre Eğitimi Alanında Yapılan Çalışmalarda WOS 

Kategorilerine Göre Analizi: Şekil 8’de Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan 

çalışmalarda WOS Kategorilerine göre analizi verilmiştir. Bu analize göre çalışmaların 

büyük çoğunluğu çevre çalışmaları “Environmental Studies” (180), çevre eğitimi 

araştırmaları “Education Educational Research” (172), çevre bilimleri “Environmental 

Sciences” (88), yeşil sürdürülebilir bilim teknolojisi “Green Sustainable Science 

Technology” (85) alanlarına bağlı olduğu tespit edilmiştir. 
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 Şekil 8. Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalarda WOS 

Kategorilerine göre analizi 

 

Sürdürülebilirlik Ve Çevre Eğitimi Alanında Yapılan Çalışmalarda Sürdürülebilir 

Kalkınma Amaçlarının ile Bağlantısı: Yapılan analiz doğrultusunda sürdürülebilirlik ve 

çevre eğitimi alanında yapılan çalışmalar 179 kayıt ve % 66.29 oranla daha çok nitelikli 

eğitim (SKA 4) ile ilgilidir. İkinci sırada 171’er  kayıt ile İklim Eylemi (SKA 13) ve 

Karasal Yaşam (SKA 15) alanlarında çalışma yapıldığı görülmektedir. Sudaki Yaşam 

amacı ise %61.111, 165 kayıtla önemli çalışma alanlarındandır. Açlığa Son (SKA 2) 

amacına yönelik ise konu ile alakalı daha az sayıda çalışma yapıldığı görülmektedir. Bu 

oranlardaki dağılım incelendiğinde sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında yapılan 

çalışmaların çevresel ve eğitime yönelik hedeflerde öncelik verildiği, ekonomik ve sosyal 

hedeflerde ise araştırma boşlukları olduğu görülmektedir.  

 

Sürdürülebilirlik ve Çevre Eğitimi Alanında En Çok Çalışma Yapılan Ülkeler: 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanında en çok yayın yapan ülkeler Tablo 6’da 

verilmiştir. Tablo 4’ e göre en çok yayın yapan ülkeler 31 kayıt sayısı (%11.48) ile 

İspanya’dır. İkinci en çok çalışma yapılan ülke 26 kayıt sayısı (9.63)  ile Amerika, üçüncü 

ülke ise 24 kayıt sayısı ile (8.88) Almanya’dır. Bu ülkelerde çevre bilincinin oluşması için 

okullarda çevre eğitimine önem verdikleri açıkça görülmektedir. Bu ülkeleri sırasıyla İsveç 

17 kayıt sayısı, Avustralya 15 kayıt sayısı takip etmektedir.  

 

 



 

45 

Tablo 6 

Sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi ile ilgili en çok yayın yayınlayan ülkeler 

Ülke Kayıt Sayısı % 

İspanya 31 11.481 

Amerika 26 9.630 

Almanya 24 8.889 

İsveç 17 6.296 

Avustralya 15 5.556 

Türkiye 6 2.222 

 

4.1.2. Sürdürülebilirlik-Çevre Eğitimi-Okul-Dijital Eğitim ile ilgili 

Bibliyometrik Analiz  

 

Bibliyometrik analizde; sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim 

uygulamaları alanındaki son trendler ve etkili çalışmalar incelenmiştir. Araştırma 

kapsamında Web of Science veri tabanında “sustainability education” (sürdürülebilirlik 

eğitimi), “environmental education” (çevre eğitimi), “school” (okul), “digital education” 

(dijital eğitim) anahtar kelimeleri kullanılmıştır. Çalışmaların yayın yılları “2025” yılı 

hariç tutularak “2014-2024” olarak son on yıllık yayınları kapsayacak şekilde 

sınırlandırılmıştır. Doküman tiplerinden “editorial material ve book chapters” çıkarılmıştır. 

Yayın dillerinden Portekizce, İspanyolca, Almanca, Afrika dilleri ve Rusça dilleri de 

çıkarılmıştır. Sınırlamalar bu şekilde seçildiğinde ilk etapta 149 adet akademik çalışma 

bulunmuştur. Bu akademik çalışmaların arasından konu ile bağlantılı olmayan akademik 

çalışmaları elemek için Web of Science kategorilerinden “Environmental Sciences, 

Environmental Studies, Green Sustainable Science Technology, Education Educational 

Research, Chemistry Multidisciplinary, Education Scientific Disciplines, Communication, 

Computer Science Artificial Intelligence, Computer Science Cybernetics, Computer 

Science Information Systems, Computer Science Interdisciplinary Applications, Computer 

Science Theory Methods, Cultural Studies, Development Studies, Ecology, Film Radio 

Television, Information Science Library Science, Multidisciplinary Sciences, Social 

Sciences Interdisciplinary” kategorileri ile sınırlandırılmıştır. Araştırma alanları, mikro atıf 

ve mezo atıf konularından, konu ile ilgili olmayan başlıklar dahil edilmemiştir. Yapılan 

sınırlandırmalar sonucunda 67 akademik çalışma bulunmuştur (WOS, 2025). Bu akademik 

çalışmalar ile ilgili bilimsel haritalama analizi yapmak için VOSviewer ve Bibliyometrix- 
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Biblioshiny yazılımları kullanılmıştır. Elde edilen bulgular alt başlıklar halinde 

incelenmiştir. 

 

Bibliometrix- Biblioshiny yazılımına yüklenen “Sürdürülebilirlik ve çevre 

eğitiminde dijital eğitim uygulamalarının kullanılması” alanında yapılan akademik 

çalışmaların bibliyometrik analizi ile ilgili verilerinin uygun olduğu, yalnızca Web of 

Science kategorisinde bilgilerin eksik olduğu görülmektedir. Ancak eksik olan “Web of 

Science kategorisi” analizi WOS’ta analizi yapılarak çalışmaya eklenmiştir.  

 

Şekil 9’da yapılan çalışmaların genel bilgileri verilmiştir. Bu alan hakkında 

yayınlanan makaleler Makalelerin yayınlandığı 31 kaynak olduğu görülmektedir. Yapılan 

analizde 67 döküman incelenmiştir. Bu konuda yapılan çalışmaların yıllık büyüme oranı 

%39.55’tir. Bu alanda çalışma yapan 478 farklı yazar vardır ve yazarların belirlediği 386 

adet anahtar kelime kullanılmıştır. 67 döküman içerisinde toplamda 4054 referans 

kullanılmıştır. Her makale başına yıllık alıntılanma oranı 9.507 olarak belirlenmiştir. 

 

 

 

Şekil 9. Yapılan çalışmalar hakkında ana bilgiler  

 

Sürdürülebilirlik, Çevre eğitimi ve Dijital Eğitim Uygulamaları Alanında Yapılan 

Çalışmaların WOS Kategorisine Göre Analizi: Tablo 7’de Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi 

ve dijital eğitim uygulamaları alanında yapılan çalışmaların WOS Kategorilerine göre 

analizi verilmiştir. Bu analize göre çalışmaların büyük çoğunluğu çevre bilimleri (41), 

çevre çalışmaları (39), yeşil sürdürülebilir bilim teknolojisi (39), Eğitim Eğitimsel 

Araştırmalar (14) ve Kimya Multidisipliner (3) alanlarına bağlı olduğu tespit edilmiştir. 
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Tablo 7 

Yapılan çalışmaların WOS kategorisine göre analizi 

Web of Science Kategorileri Kayıt Sayısı % 

Çevre Bilimleri 41 61.194 

Çevre Çalışmaları 39 58.209 

Yeşil Sürdürülebilir Bilim 

Teknolojisi 

39 58.209 

Eğitim Eğitimsel Araştırmalar 14 20.896 

Kimya Multidisipliner 3 4.478 

 

 

Sürdürülebilirlik, Çevre eğitimi ve Dijital Eğitim Uygulamaları Alanında En Çok 

Çalışma Yapan Ülkelerin Analizi: Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim 

uygulamaları alanında en çok çalışma yapan ülkelerin tablosu Tablo 8’de verilmiştir. Buna 

göre en çok yayın yapan ülkeler 24 kayıt sayısı (%35.821) ile Çin’dir. İkinci en çok 

çalışma yapılan ülke 12 kayıt sayısı (%17.910)  ile Avustralya, üçüncü ülke ise 11 kayıt 

sayısı ile (%16.418) ABD’dir. Bu ülkelerde çevre bilincinin oluşması için okullarda çevre 

eğitimine önem verdikleri ve eğitimlerde dijital eğitim uygulamalarını kullandıkları açıkça 

görülmektedir. Bu ülkeleri sırasıyla İngiltere 6, Malezya 6, Almanya 5, Kanada 4, İspanya 

4, İsveç 4 ve Avusturya 3 ile kayıt sayısı ile takip etmektedir. Türkiye’nin ilk 10 sırada 

bulunmaması dolayısıyla, bu alanda daha az çalışma yapan ülkeler arasında olduğu 

söylenebilir. Bu nedenle, bu çalışmanın literatüre katkı sağlaması beklenmektedir. 

 

Tablo 8 

Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim uygulamaları alanında en çok çalışma 

yapan ülkelerin analizi 

Ülke Kayıt Sayısı % 

Çin 24 35.821 

Avustralya 12 17.910 
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Tablo 8’in devamı 

ABD 11 16.418 

İngiltere 6 8.955 

Malezya 6 8.955 

Almanya 5 7.463 

Kanada 4 5.970 

İspanya 4 5.970 

İsveç 4 5.970 

Avusturya 3 4.478 

 

21. yy. girerken Çin hızlı şekilde endüstriyelleşmesi bununla birlikte kentleşmenin 

de artması ile kaynakların kontrolsüz şekilde kullanımı ve çevre kirliliğini 

yoğunlaştırmıştır. Bu problemlerin önüne geçmek için Çin’de benimsenen “ekolojik 

medeniyet” kavramı ile sürdürülebilir kalkınma amaçlarının maddeleri benzerlik 

göstermektedir. Çin sürdürdüğü ekolojik politikalar neticesinde çevresel farkındalığın 

oluşmasına önem vermektedir (İlhan ve Göktuğ, 2020). Bu durum ülkelerin 

sürdürülebilirlik ve çevresel farkındalık konularına verdikleri önem ile akademik 

üretkenlikleri arasında güçlü bir bağ olduğunu göstermektedir.  

 

Sürdürülebilirlik, Çevre eğitimi ve Dijital Eğitim Uygulamaları Alanında Yapılan 

Çalışmaların Yıllara Göre Analizi: WOS veri tabanında “sürdürülebilirlik eğitimi”, “çevre 

eğitimi”, “dijital eğitim” ve “okul” kategorileri ile ilgili yapılan çalışmalar incelenmiş ve 

bu alanda yayınlanan 67 akademik çalışmanın sayısal dağılımları yukarıda Tablo 9’da 

incelenmiştir. Bu alanda en çok çalışma yapılan yıl %41.79 oranıyla (28 çalışma) 2024 

yılıdır. Bunu takiben %14.92 oranıyla (10 çalışma) 2023 yılında yapılan çalışmaların sayısı 

ikinci sıradadır.  %11.94 oranıyla (8 çalışma) 2022 yılında yapılan çalışmaların sayısı 

üçüncü sıradadır. Diğer yıllarda yakın sayılarda çalışma yayınlanmıştır. 2017 yılında konu 

hakkında herhangi bir çalışma yapılmamış olup, pandemi döneminde 2020-2021 yılları 

arasında yapılan çalışmalarda azalma olduğu görülmektedir. 
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Tablo 9 

Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim uygulamaları alanında yapılan çalışmaların 

yıllara göre analizi 

 

Yıllara göre yayın sayısının artış göstermesi sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 

alanındaki dijital uygulamaların kullanımasına yönelik ilginin son zamanlarda artış 

gösterdiğini ve özellikle 2024 yılının bu açıdan zirve yaptığını göstermektedir. Covid-19 

dönemi sonrası eğitimde dijitalleşmenin önem kazanması ve sürdürülebilirliğin küresel 

öncelik hâline gelmesi, akademik üretkenliği doğrudan etkilemiştir. Bu bulgular eşiğinde 

gelecekte bu alanlara yönelik çalışmaların daha da artış göstermesi öngörülmektedir. 

 

Sürdürülebilirlik, Çevre eğitimi ve Dijital Eğitim Uygulamaları Alanında Yapılan 

Çalışmaların Yıl Başına Ortalama Atıf Analizi: Bibliyometrik çalışmalarda atıf analizi etki 

göstergesi olarak değerlendirilmektedir. Atıf analizi, çalışma alanında en fazla atıf alan 

çalışmaların, yazarların, kaynakların belirlenmesine yardımcı olur. Bu değerlendirme göz 

önüne alındığında sık atıf yapılan makaleler genellikle alandaki en etkili çalışmalar olarak 

değerlendirilir (Zupic ve Cater, 2015). Şekil 10, sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital 

eğitim uygulamaları alanında yapılan çalışmaların yıllara göre atıf analizi grafiğin, 

vermektedir. Tablo 10’da verilen bilgilere göre 2024 yılında 28 makale yayınlanmış ve 

yıllık ortalama 0,18 atıf almıştır. Toplamda ise makale başına ortalama 0,36 atıf aldığı 

görülmektedir. Makale başına ortalama atıf (40,75) ve makale başına yıllık ortalama atıf 

değerleri (6,79) açısından incelendiğinde en üretken yıl 2020 yılıdır.  

 

Yayın Yılları Kayıt Sayısı % 

2024 28 41.791 

2023 10 14.925 

2022 8 11.940 

2021 4 5.970 

2020 7 10.448 

2019 4 5.970 

2018 3 4.478 

2017 0 0 

2016 1 1.493 

2015 1 1.493 

2014 1 1.493 
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Şekil 10. Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim uygulamaları alanında yapılan 

çalışmaların yıllara göre atıf analizi grafiği   

 

Tablo 10 

Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim uygulamaları alanında yapılan çalışmaların 

yıllara göre analizi 

Yıl MeanTCperArt N MeanTCperYear CitableYears 

2024 0,36 28 0,18 2 

2023 7,00 10 2,33 3 

2020 40,75 8 6,79 6 

2022 8,88 8 2,22 4 

2021 9,00 4 1,80 5 

2018 14,33 3 1,79 8 

2019 24,00 3 3,43 7 

2014 3,00 1 0,25 12 

2015 0,00 1 0,00 11 

2016 6,00 1 0,60 10 
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Şekil 11’de gösterilen üç alanlı çizim grafiği incelendiğinde, gelen akış sayısı (7) ve 

giden akış sayısı (3) ile “oyunlaştırma, sürdürülebilirlik ve sosyal medya” ile ilgili en fazla 

yayına sahip olan yazar Huang dikkat çekmektedir. Sol tarafta yer alan referanslar ortadaki 

yazarın referans makalesini temsil etmektedir. Aynı zamanda sağ taraftaki çalışma 

temasıyla bağlantılı bulunmaktadır. Bir sonraki yazar ise Saleh’tir. Sürdürülebilirlik ve 

sosyal medya çalışma temalarında ikinci sırada yer almaktadır. Bu yazarları sırasıyla, 

Briandana, Mehellou, Sebastian-Lopez, De Miguel Gonzalez, Andersson gibi yazarlar 

takip etmektedir. Grafiğin sağ tarafındaki çalışma temaları dikkate alındığında en çok 

sürdürülebilirlik üzerine çalışma yapılmıştır. Bunu sırasıyla, sosyal medya, sürdürülebilir 

kalkınma, eğitim, sürdürülebilir kalkınma için eğitim temaları izlemektedir. 

 

 

Şekil 11. Üç alanlı çizim analizi (CR=referanslar, AU=yazarlar, DE= yazarların kullandığı 

anahtar kelimeler) 

 

Şekil 12’de, konu ile ilgili en fazla makale yayımlayan derginin “Sustainability” 

dergisi olduğunu göstermektedir. Dergide 32 makale yayımlanmıştır. Bu değer ilk 10 

dergide yayımlanan makalelerin %69,56’sını oluşturmaktadır. İkinci en fazla makale 

yayımlayan dergi ise “Environment Development and Sustainability” dergisidir. Bu 

dergide 3 makale yayınlanmıştır. Üçüncü dergi ve sırasıyla diğer dergiler, “Education 

Sciences (2 makale), Environmental Education Research (2), Journal of Chemical 

Education (2)” olarak takip etmektedir. Bu dağılım, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 
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alanlarındaki çalışmaların belirli dergilerde yoğunlaştığını, özellikle “Sustainability” 

dergisinin bu alanda birincil platformlardan biri olduğunu göstermektedir. 

 

Şekil 13’ en çok atıf yapılan kaynakları göstermektedir. Grafiğe göre, kaynaklar 

arasında en fazla atıf alan kaynaklardan birincisi “Sustainability-Basel” dergisidir. 164 atıf 

almıştır. İlk 10 derginin %30.71’ ini oluşturmaktadır. İkinci sırayı “J Clean Proud” dergisi 

116 atıfla takip etmektedir.  

 

 

Şekil 12. Konu hakkında en fazla yayın yapılan dergiler  

 

 

 Şekil 13. En çok atıf yapılan kaynaklar grafiği  

 

Şekil 14, en ilgili yazarların grafik üzerinde göstermektedir. Şekil 14 incelendiğinde 

alanda en fazla yayın yapan yazar 3 adet yayını ile Huang M.’dir. İkinci sırada konu ile 

alakalı en çok katkı yapan yazar ise 2 adet yayını ile Andersson L. gelmektedir. Takip eden 
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diğer yazarlar ile aynı sayıda yayına sahip olduğu görülmektedir. Çoğu yazarın ise analiz 

döneminde tek bir yayını bulunmaktadır. Bu durum, alanın nispeten yeni ve dağınık bir 

araştırmacı kitlesine sahip olduğunu göstermektedir. 

 

 

Şekil 14. En ilgili yazarların grafik üzerinde gösterimi  

 

Şekil 15’te yazarların zaman içerisindeki üretkenlikleri gösterilmiştir. Grafikteki 

yatay eksen yazarların ilk ve son yayını arasındaki zamanı, dikey eksen ise yazarları, mavi 

daireler yayınların sayısını, renk tonu ise yazarların yıl başına düşen atıf sayılarını 

göstermektedir. Renk koyulaştıkça atıf sayısı artmaktadır. Daire çapı ise yayın sayısının 

artışına göre büyümektedir (Bütüner, 2022). Bu bilgiler ışığında son iki yıldır yayın üreten 

yazarlar, Huang M., Briandana R., Mehellou A., Saleh M.’dir. Alanda istikrarlı şekilde 

2020 yılından 2024 yılına kadar olan sürede yayın çıkaran yazarlar ise, Carlos C., 

Luederıtz O. olduğu görülmektedir. Alanda yıl başına düşen atıf sayısı en fazla olan yazar 

Jessica J.’dir.  
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Şekil 15. Yazarların zaman içindeki üretimi  

 

2020-2024 yıl aralığında sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim 

uygulamaları konusunda yayınlanan çalışmalarda en çok küresel atıf alan yayınlar Şekil 

16’da, en çok yerel atıf alan yayınlar ise Şekil 17’de verilmiştir. Şekil 17’ de gösterilen 

grafiğe göre çalışma alanı hakkında yazar Fazey I. 2020 yılında yazdığı yayını “Energy 

Research & Social Science” dergisinde yayınlamıştır ve bu çalışma diğer tüm yayınlar 

içerisinde 148 atıf alarak en fazla atıf almış yayın olarak tespit edilmiştir. Aynı zamanda 

yazar Fazey I.’nın yayını, 1 atıf alarak yerelde en çok atıf alan belgelerden biri olarak 

görülmektedir. 2020-2024 yılları arasında yayınlanan makalelerde yıllık ortalama 24.67 

oranında atıf almıştır. Fazey I.’yı ikinci sırada 2020 yılında “Environmental Education 

Research” dergisindeki makalesi ile Trott CD. takip etmektedir. Bu yayında toplam 65 atıf 

almış ve yıl başına düşen atıf miktarı 10.83’tür. Üçüncü sırada ise toplam 53 atıf ile 2019 

yılında “British Journal of Educational Technology” dergisinde makale yayınlayan Tsai 

YS.’dir. Yayının yıl başına düşen atıf miktarı 7,57’dir. Saleh MSM.’nin 2022 yılında 

“Research in Comparative and International Education” dergisinde yayınlanan yayını, 1 

atıf alarak Fazey I. ile birlikte yerelde en çok atıf alan belgelerden biri olarak 

görülmektedir.  İlk üçte karşımıza çıkan bu yazarlar alanda önemli çalışma yapmış 

kişilerdir. Bu alanda çalışma yapmak istendiğinde bu yazarların yayınlarına başvurmak 

önem arz etmektedir. 
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Şekil 16. Küresel anlamda en çok atıf yapılan belgeler  

 

 

Şekil 17. En çok atıf alan dökümanlar  

 

Tablo 11’de ise küresel anlamda en çok atıf yapılan belgelerin içerikleri 

özetlenmiştir. 
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Tablo 11 

Küresel anlamda en çok atıf yapılan belgelerin içerikleri 

Makale Adı Yazar 

Adı 

Yılı Amaç Çalışma 

Grubu 

Yöntem Veri Toplama 

Aracı 

Kullanılan 

Material 

Eğitim İçerik Sonuç DOİ 

Sürdürülebilir Bir 

Yaşam İçin Web 

2.0 Tabanlı Dijital 

Oyunlarla 

Desteklenen 

Çevre Eğitimi 

Arslan,

ve 

Karaku

ş 

2024 Bu çalışma, 

sürdürülebilir bir 

yaşam için dijital 

oyunlarla desteklenen 

çevre eğitiminin 

ortaokul 

öğrencilerinin bilgi, 

çevreye duyarlı 

davranış ve dijital 

okuryazarlık 

düzeylerini nasıl 

etkilediğini ortaya 

koymayı 

amaçlamaktadır.  

Ortaokul. 

sınıf  

(54 öğrenci) 

Nicel 

araştırma 

yöntemi 

(ön test-son 

test kontrol 

gruplu yarı 

deneysel 

desen)  

Çevre bilgi testi, 

çevreye duyarlı 

vatandaş davranış 

ölçeği ve dijital 

okuryazarlık ölçeği  

Web 2.0 

araçları- 

“Learning Apps” 

dijital oyun 

uygulaması 

(Bulmaca, 

yarışma ve 

eşleştirme 

temelli 6 farklı 

interaktif dijital 

oyun etkinliği) 

Çevre kavramlarının 

tanıtılması, insan-çevre ilişkisi, 

temel çevre sorunları, çevre 

koruma, çevre dostu davranışlar 

ve biyolojik çeşitlilik 

Araştırma sonuçları, dijital 

oyunlarla desteklenen çevre 

eğitiminin etkili olduğunu 

ortaya koymuştur. 

Öğrencilerin bilgi düzeyi, 

çevresel davranış ve dijital 

okuryazarlık puanlarının 

arttığı tespit edilmiştir. 

Araştırma sonuçlarına 

dayanarak, dijital oyunların 

daha nitelikli öğrenme 

sağlamak için kullanılması 

önerilmektedir. 

10.3390/su

16229691 

Sürdürülebilir 

Kalkınmada 

Eylem 

Yetkinliğini 

Geliştirmek için 

Örgün Okul 

Müfredatının 

Genişletilmesi: 

Serbest Seçim 

Proje Tabanlı 

Öğrenme  

Mahim

a Kalla 

2022 Araştırmanın amacı, 

gerçek yaşam 

bağlamında çevre 

eğitimine ilişkin çok 

yönlü bir anlayış 

oluşturmak ve örgün 

okul müfredatında 

çevre eğitimini 

güçlendirmek için 

aktarılabilir 

uygulamalar  

Vaka 

1:Gençler 

Vaka 2: 

İlkokul 

Öğrencileri 

Karma 

öğrenme 

yaklaşımı 

Vaka çalışmalarının 

karşılaştırmalı 

analizi  

Vaka 1: Proje 

tabanlı 

deneyimsel 

öğrenme 

etkinlikleri  

Vs Vaka 2: 

Sanal gerçeklik 

materyali-

Camosun Bog 

360 

 

Vaka 1:Okul çapında bir geri 

dönüşüm programı geliştirerek 

akran liderliğindeki çevre 

bilincini artırma , -Topluluk 

plaj temizlikleri düzenleyerek 

yerel topluluğu harekete 

geçirme -Ağaç dikme veya 

yaşam alanı restorasyon 

çalışmalarında akranları veya 

yerel topluluğu harekete eçirme  

Örgün eğitim ortamlarının 

(örneğin okullar), çevre 

eğitimi programlarını 

güçlendirmek ve küresel 

olarak SKH'ye ulaşılmasına 

katkıda bulunmak için eylem 

yetkinliğini teşvik etmek 

üzere kendi kendine 

yönetilen proje tabanlı 

öğrenmeyi dahil etmelerini 

önermektedir. 

https://doi.

org/10.339

0/su142316

315 

https://www.webofscience.com/wos/author/record/3190067
https://www.webofscience.com/wos/author/record/3190067
https://www.webofscience.com/wos/author/record/3190067
https://doi.org/10.3390/su142316315
https://doi.org/10.3390/su142316315
https://doi.org/10.3390/su142316315
https://doi.org/10.3390/su142316315
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Tablo 11’in devamı 

Müfredatı Önerisi   önermektir.     Vaka 2: Camosun Bog 360, 

öğrencilere son 20 yıldaki çevre 

restorasyon çabalarını 

planlamalarına yardımcı olan 

öğrenme materyalleri sağlar, 

Bog'u birden fazla mevsimde 

karşılaştırmalarına olanak tanır, 

tek bir gezi için gerçekçi bir 

şekilde rezerve edilemeyen 

birden fazla paydaşın bakış 

açılarını sunar ve öğrencilerin 

yılın her zamanında 

ulaşamadıkları bitkileri ve 

hayvanları sanal olarak 

deneyimlemelerine olanak tanır. 

  

Çocukların yapıcı 

iklim değişikliği 

katılımı: 

Farkındalığı,eyle

mliliği ve eylemi 

güçlendirmek 

Carlie 

D. 

Trott 

 

 

2020 Çocukların bilinçli 

iklim değişikliği 

eylemlerinikolaylaştır

mak için katılımcı 

yöntemler kullanan bir 

okul sonrası program 

aracılığıyla on ila on 

ikiyaşındaki çocukların 

artan iklim değişikliği 

farkındalıklarını nasıl 

deneyimlediklerini ve 

anlamlandırdıklarını 

incelemiştir. 

10-12 yaş 

çocuklar 

(55 öğrenci) 

Karma 

yöntem-

anket ve 

odak 

gruplarının 

bir 

kombinasy

onu   

  Fotovideo   10.1080/13

504622.20

19.167559

4 
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Tablo 11’in devamı 

COVID-19 ve 

tecrit eğitimi: 

dijital öğrenme 

ortamları 

anlamsal yapıları 

ve 

sürdürülebilirlik 

bilgisini nasıl 

etkiliyor? 

Sonja 

T. 

Fiedler,  

Thoma

s 

Heyne 

&  

Franz 

X. 

Bogner  

 

2021 Genç öğrencilerin 

sürdürülebilirlik 

kavramı hakkında 

şimdiye kadar ne 

bildiklerini ve 

çevrimiçi olarak nasıl 

etkili bir şekilde 

öğretilebileceğini 

değerlendirmek için, 

sürdürülebilirlik 

konularını ele alan bir 

çevrimiçi öğrenme 

modülü tasarladık 

Bavyeralı 

288 tane 5. 

sınıf 

öğrencisi  

(~ 10 yaş) 

Nicel 

araştırma 

yöntemi 

 Çevrimiçi 

Modül 

  

 

https://doi.

org/10.100

7/s43621-

021-00041-

y 

Sürdürülebilirlik 

eğitiminde 

geomedia ile 

dijital hikaye 

haritalama 

Anunti, 

H. vd. 

2023 Bu çalışma, lise 

öğrencileri ve 

öğretmen adayları ile 

sürdürülebilirlik 

eğitimi bağlamında 

pedagojik bir araç 

olarak dijital hikâye 

haritalamayı 

incelemektedir. 

Lise 

öğrencileri 

Nitel ve 

nicel içerik 

analizi 

 dijital hikaye 

haritaları, 

anketler ve 

öğrenme 

günlükleri 

 Bu çalışmada tespit edilen 

uygulamadaki sınırlamalar 

ve iyileştirme ihtiyaçları göz 

önünde bulundurulduğunda, 

hikaye haritalamanın 

coğrafya öğretimi ve 

öğrenimi için potansiyel bir 

değere sahip olduğu 

sonucuna varılabilir. 

10.1080/10

382046.20

23.218354

9 

 

https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Sonja_T_-Fiedler-Aff1
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Sonja_T_-Fiedler-Aff1
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Sonja_T_-Fiedler-Aff1
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Thomas-Heyne-Aff2
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Thomas-Heyne-Aff2
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Thomas-Heyne-Aff2
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Franz_X_-Bogner-Aff3
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Franz_X_-Bogner-Aff3
https://link.springer.com/article/10.1007/s43621-021-00041-y#auth-Franz_X_-Bogner-Aff3
https://www.webofscience.com/wos/author/record/39781145
https://www.webofscience.com/wos/author/record/39781145
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2020-2024 yıl aralığında sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim 

uygulamaları konusunda yayınlanan çalışmalarda yayıncıların seçtiği anahtar kelimeler 

Şekil 18, yazarların seçtiği anahtar kelimeler ise Şekil 19’da verilmiştir.  

 

 

Şekil 18. Yayıncıların seçtiği anahtar kelimeler 

 

Şekil 19. Kullanılan anahtar kelimeler  

 

Tablo 12’de yayıncıların seçtikleri kelimeler ile yazarların kullandıkları anahtar 

kelimelerin kullanım sıklıkları verilmiştir. Bu tabloya göre yayıncıların seçtikleri kelimeler 

en sık kullanılan kelimeler “education” kelimesi 15 kez kullanılmış, yazarların 

kullandıkları anahtar kelimelerden en sık kullanılan kelime ise “sustainability” kelimesi 14 
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kez kullanılmıştır. “Sustainability” kelimesi yayıncıların seçtikleri anahtar kelimelerde 8 

kez kullanılarak ikinci sırada yer almaktadır. Yazarların kullandıkları diğer anahtar 

kelimeler ise “digital (4), education (4), environmental (4), social media (4), sustainable 

development (4), climate change (3)” olarak ön plana çıkmaktadır. 

 

Şekil 20’de verilen yıllara göre anahtar kelime ağ grafiği incelendiğinde 345 

anahtar kelimeden “e-learning”, “higher education”, “climate change”, “digital 

technologies” gibi kelimeler son yıllarda bu araştırma alanında yaygın olarak kullanılan 

anahtar kelimelerdir. Yıllara göre anahtar kelimeler ağ grafiği incelendiğinde 2014-2016 

yılları arasında “self-efficacy”, “digital/media literacies” ve “audience” gibi anahtar 

kelimeler yoğunluklu olarak kullanılmıştır. Burada kavramsal odak, bireyin dijital 

ortamlarda kendine olan güveni, medya okuryazarlığı gibi bireysel öğrenme yeterlikleri 

üzerine yoğunlaştığı söylenebilir. Bu dönemde sürdürülebilirlik ve çevre eğitiminin yanı 

sıra dijital eğitimle ilgili bilişsel beceriler üzerine çalışılmıştır. 2018-2022 dönemlerinde 

“sustainability, sustainable development, climate change, education for sustainable 

development, social media, gamification, digital technologies, artificial intelligence” gibi 

anahtar kelimeler üzerine yoğunlaşılmıştır. Bu dönemde sürdürülebilir kalkınma, iklim 

değişikliği gibi konular dijital teknolojiler ile yolları kesişmeye başlamıştır. Çevre eğitimi 

ile dijitalleşme bu yıllarda bütünleşmeye başlamıştır. 2023-2024 yılları arasında “artificial 

intelligent, digital economy, data industry, consumer behavior, collaborative learning, 

balanced development, agricultural sustainable development, climate change adaptation, 

rule mining, association” anahtar kelimeleri göze çarpmaktadır. Bu güncel yıllarda 

alandaki konular daha ileri dijital teknolojilerle ilişkili hâle gelmiştir. Ayrıca “climate 

change adaptation” gibi anahtar kelimelerin kullanılması sürdürülebilirlik söylemlerinin 

reaktif olarak değil, adaptif çözümlere doğru yöneldiğini göstermektedir. 

 

Şekil 21’de verilen anahtar kelimelerin yoğunluk ağ grafiği incelendiğinde, 

Vosviewer yazılımında yapılan analizde kelime kriteri olarak en az 1 yazılarak ağ haritası 

oluşturulmuştur. Anahtar sözcüklerin yoğunlukları incelendiğinde birinci sırada 

“sustainability” anahtar kelimesi bulunmaktadır. Toplam bağlantı gücü 70’dir. 

Sustainability ‘yi takip eden yoğunluğu fazla anahtar kelimelerin “self-efficacy (41), 

audience (37), artificial intelligence (18), environmental sustainability (13), social media 

(16), sustainable development (13) gibi anahtar kelimeler takip etmektedir.  
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Tablo 12 

Kullanılan anahtar kelimeler ve frekansları 

Yazarların 

kullandıkları 

 anahtar kelimeler 

Frekans Yayıncıların seçtikleri 

  anahtar kelimeler 

Frekans 

Sürdürülebilirlik 14 Eğitim 15 

Dijital 4 Sürdürülebilirlik 8 

Eğitim 4 Çerçeve 7 

Çevresel 4 Davranış 5 

Sosyal Medya 4 Öğrenciler 5 

Sürdürülebilir Kalkınma 4 Bilgi (information) 4 

İklim Değişikliği 3 Bilgi (knowledge) 4 

Dijital Ekonomi 3 Yönetmek 4 

Sürdürülebilir Kalkınma 

için Eğitim 

3 Tutumlar 3 

Çevre 3 Sağlık 3 
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Şekil 20. Yıllara göre anahtar kelimeler ağ grafiği 

 

 

Şekil 21. Anahtar kelimelerin yoğunluk ağ grafiği 
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Anahtar kelimelerin yoğunluk ağ grafiği incelendiğinde, “sustainability, sustainable 

development, climate change, artificial intelligence, digital technologies, education for 

sustainable development” gibi kelimeler araştırmaların merkezini oluşturmaktadır. 

Çevresel sürdürülebilirlik, eğitim ve dijital dönüşüm gibi üç ana tema arasında köprü 

oluşturmaktadır. Literatür bu kavramlar etrafında şekillenmiştir. Buradan çıkarılacak sonuç 

ise, sürdürülebilirlik eğitiminin giderek dijitalleşme ve iklim değişikliği ile entegre 

olmasını ortaya koymaktadır. 

 

4.1.3. Trend Konular 

 

Sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim uygulamaları alanında yapılan 

çalışmalarda son trendleri sorgulamak için trend analizi Tablo 13’de gösterilmiştir. 

Gerçekleştirilen analiz neticesinde “education” kavramı kullanım sıklığının 15 olması 

nedeniyle özellikle 2021 yılında trend olarak belirlenmiştir. “ Education” kavramını 

sırasıyla “sustainability” ve “framework” kavramları takip etmektedir. “Sustainability” 

kavramı 2023 yılından sonra trend konu olarak etkisi düşsede, günümüzde, 2024 yılında 

yılında trend olma özelliğini koruyan kavramlar “framework, education” kavramlarıdır.  

 

Tablo 13 

Trend kelimeler tablosu 

Kavram Frekans Yıl (Q1) Yıl (Medyan) Yıl (Q3) 

Sürdürülebilirlik 8 2020 2020 2023 

Eğitim 15 2020 2021 2024 

Davranış 5 2021 2022 2022 

Öğrenciler 5 2021 2022 2023 

Çerçeve (Framework) 7 2021 2024 2024 
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Şekil 22’de ülkelerin birbirleri olan işbirlikleri analiz edilmiştir. Bu haritaya göre, 

Çin ve Avustralya, Kanada ve Avustralya işbirlikleri en dikkat çeken işbirliği olarak 

görülmektedir. Ülkelerle işbirliği en fazla olan ülkenin Avustralya, onu takip eden ülke 

olarak İngiltere olarak görülmektedir.  

 

 

 

Şekil 22. Ülkelerin iş birliği haritası 

 

4.2. Öğrencilerin Farkındalık Düzeylerinin Ölçülmesi  

 

Araştırma kapsamında 54 öğrenci üzerinden elde edilen bulgular sistematik olarak 

sunulmuştur. Çalışmada, katılımcılara ebeveynlerin eğitim düzeyi, aile gelir durumu, 

cinsiyet gibi değişkenlerin bireylerin çevresel farkındalık düzeyleri üzerindeki etkisini 

değerlendirmeye olanak tanıyan anket ve “Çevreye Karşı Tutum Ölçeği” uygulanmıştır. 

Elde edilen nicel veriler, analiz edilmiştir. Anket ve ölçekten elde edilen verilerin dağılım 

özellikleri incelenmiş, gruplar arası anlamlı farkları belirlemek üzere bağımsız örneklem t 

testi, bağımlı örneklem t testi ve tek yönlü varyans analizi (ANOVA) uygulanmıştır. 

Gerçekleştirilen analizler alt başlıklarda sunulmuştur. 
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4.3. Katılımcıların Demografik Özellikleri 

 

Katılımcıların bilgileri Tablo 14’de verilmiştir.  

 

Tablo 14 

Örnekleme ilişkin bilgiler 

 n % 

Cinsiyet  

Erkek 33 61,1 

Kadın 21 38,9 

Aile Gelir Düzeyi 

0-20.000 TL 2 3,7 

21.000-30.000 TL 16 29,6 

31.000-40.000 TL 12 22,2 

41.000-50.000 TL 6 11,1 

51.000 ve üzeri 18 33,3 

Anne Eğitim Durumu 

İlköğretim 5 9,3 

Ortaöğretim 22 40,7 

Önlisans 10 18,5 

Lisans 17 31,5 

Baba Eğitim Durumu 

İlköğretim 5 9,3 

Ortaöğretim 27 50,0 

Önlisans 7 13,0 

Lisans 12 22,2 

Lisansüstü 3 5,6 

Evde atık ayrıştırıyor musunuz? 

Evet 33 61,1 

Hayır 21 38,9 

Evde su tasarrufu yapıyor musunuz? 

Evet 50 92,6 

Hayır 4 7,4 

 

Buna göre, katılımcıların %61,1’i erkek (n=33), %38,9’u kadın (n=21) olup, 

örneklemde erkeklerin çoğunlukta olduğu görülmektedir. Bu durum, çalışmada toplumsal 
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cinsiyete dayalı değerlendirmelerin yapılmasında erkek katılımcı görüşlerinin ağırlık 

kazanabileceğini göstermektedir. 

 

Gelir düzeyine ilişkin veriler incelendiğinde, katılımcıların %33,3’ünün 51.000 TL 

ve üzeri gelir grubunda yer aldığı, %29,6’sının ise 21.000–30.000 TL arasında gelir 

düzeyinde görülmektedir. Orta düzey gelir grubundaki bireylerin oranı da azımsanmayacak 

düzeydedir. En düşük gelir grubu olan 0–20.000 TL aralığında yer alan birey oranı ise 

yalnızca %3,7’dir. Bu bulgular, örneklemdeki bireylerin ağırlıklı olarak orta ve üst gelir 

gruplarında yer aldığını göstermektedir. Türkiye İstatistik Kurumu’nun (TÜİK, 2023) gelir 

dağılımı verileri dikkate alındığında, bu dağılım Türkiye genel ortalamasının üzerinde bir 

ekonomik düzeyi yansıtmaktadır. 

 

Ebeveynlerin eğitim durumuna ilişkin veriler değerlendirildiğinde, annelerin 

%31,5’inin lise mezunu, %22,2’sinin lisans mezunu olduğu; baba eğitim düzeyinde ise 

%50’sinin ortaöğretim mezunu olduğu görülmektedir. Bu veriler, ebeveynlerin önemli bir 

kısmının en az ortaöğretim seviyesinde eğitime sahip olduğunu ortaya koymaktadır.  

 

Katılımcıların ailelerinde çalışan ebeveyn oranları incelendiğinde, %61,1’i 

çalışmakta, %92,6’sının ise babası çalışmaktadır.  

 

Katılımcıların büyük çoğunluğu evde atık ayrıştırması (%61,1’i evet (n=33), 

%38,9’u hayır (n=21) ve su tasarrufu (%92,6’sı evet (n=50), %7,4’ü hayır (n=4)) 

yapmaktadır. 

 

Sonuç olarak, örneklemin çoğunluğu erkek, orta ve yüksek gelir grubuna mensup 

bireylerden oluşmakta; ebeveynlerin eğitim düzeyleri ise büyük oranda ortaöğretim ve 

üzeri düzeyde seyretmektedir. Bu demografik yapı, araştırma bulgularının 

değerlendirilmesinde dikkate alınması gereken önemli bir değişkendir. 

 

Tablo 15, normallik analizlerini göstermektedir. Tabachnick ve Fidell (2013)’e göre 

verilerin normal dağılım göstermesi için çarpıklık (skewness) ve basıklık (kurtosis) 

değerlerinin +- 1,50 değer aralığında olmalıdır. Yukarıdaki tabloya göre çevresel 

farkındalık sürdürülebilirlik eğitim öncesi ve eğitim sonrası puanlarının çarpıklık ve 
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basıklık değerleri +-1,5 değer aralığında olduğu görülmektir. Böylece değerlerin normal 

dağılım gösterdiği kabul edilmiştir. 

 

Tablo 15 

Normallik analizleri 

 Çarpıklık Basıklık 

Ön test ,-352 1,118 

Son test -,351 ,710 

 

Tablo 15, öğrencilerin cinsiyetine göre çevresel farkındalık düzeyi t testi 

sonuçlarını göstermektedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, sürdürülebilirlik ve 

çevre eğitimi öncesi çevreye karşı tutum ölçeği öntest puanları cinsiyete göre anlamlı bir 

farklılık göstermemektedir (t(52)= -0,687, p>0,05). Farklı bir söylem ile öğrencilerin 

cinsiyetleri ne olursa olsun sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesinde çevreye karşı tutum 

ölçeği puanları benzer düzeydedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, 

sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi sonrası çevreye karşı tutum ölçeği sontest puanları 

cinsiyete göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (t(52)=-0,233, p>0,05). Öğrencilerin 

cinsiyetleri farketmeksizin sürdürülebilirlik eğitimi sonrasında çevreye karşı tutum ölçeği 

puanları benzer düzeydedir. 

 

Tablo 16 

Öğrencilerin cinsiyetine göre çevresel farkındalık düzeyi t testi sonuçları 

 Cinsiyet  n x s sd t p 

Ön test  Erkek  33 62,00 8,94 52 -,687 ,495 

Kız  21 63,95 11,89    

Son test Erkek  33 67,48 9,33 52 -,233 ,816 

Kız  21 68,04 7,41    

 

Elde edilen bulgular literatürdeki bazı çalışmalar ile benzerlik gösterdiği 

görülmüştür. Yalçınkaya vd. (2014)'nin öğretmen adayları üzerinde gerçekleştirdikleri 

çalışmada kadın ve erkek öğretmen adaylarının çevreye yönelik tutumlarında anlamlı bir 

fark tespit edememiştir.  Ancak, Akıllı ve Genç (2015)'in ortaokul öğrencileri üzerinde 

gerçekleştirdikleri çalışmada, öğrencilerin çevresel tutumların cinsiyete göre farklılık 

gösterdiğini tespit etmişlerdir.  
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Tablo 2,  öğrencilerin evde atık ayrıştırma durumlarına göre çevresel farkındalık 

düzeyi t testi sonuçlarını göstermektedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, 

sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi çevreye karşı tutum ölçeği puanları (öntest), 

evlerinde atık ayrıştırma durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (t(52)= 

0,436, p>0,05). Farklı bir söylem ile öğrenciler evlerinde atık ayrıştırsın ya da 

ayrıştırmasın sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesinde çevreye karşı tutum ölçeği 

puanları benzer düzeydedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, sürdürülebilirlik 

ve çevre eğitimi sonrası çevreye karşı tutum ölçeği puanları (sontest), evlerinde atık 

ayrıştırma durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir (t(52)= -0,298, p>0,05). 

Öğrencilerin evde atık ayrıştırma davranışında bulunup bulunmamaları, sürdürülebilirlik 

eğitimi sonrasında çevreye yönelik tutum ölçeğinden aldıkları puanlarda herhangi farklılık 

göstermemiştir. 

 

Tablo 17 

Öğrencilerin evde atık ayrıştırma durumlarına göre çevresel farkındalık düzeyi t testi 

sonuçları 

 Evde atık 

ayrıştırıyor 

musunuz? 

n x s sd t p 

Ön test  Evet  33 63,24 8,86 52 ,436 ,665 

Hayır  21 62,00 12,04    

Son test Evet  33 67,42 8,14 52 -,298 767 

Hayır   21 68,14 9,37    

 

Tablo 3, öğrencilerin evde su tasarrufu yapma durumlarına göre çevresel 

farkındalık düzeyi t testi sonuçlarını vermektedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık 

düzeyleri, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi çevreye karşı tutum ölçeği puanları 

(öntest), su tasarrufu yapılma durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir 

(t(52)= 1,726, p>0,05). Farklı bir söylem ile öğrenciler evlerinde su tasarrufu yapsın ya da 

yapmasın sürdürülebilirlik eğitimi öncesinde çevreye karşı tutum ölçeği puanları benzer 

düzeydedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 

sonrası çevreye karşı tutum ölçeği puanları (sontest), su tasarrufu yapma durumlarına göre 

anlamlı bir farklılık göstermemektedir (t(52)= 1,524, p>0,05). Öğrencilerin evde su 
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tasarrufu uygulayıp uygulamaması, sürdürülebilirlik eğitimi sonrasında çevresel tutum 

düzeylerinde belirgin bir değişikliğe yol açmamaktadır. 

 

Tablo 18  

Öğrencilerin evde su tasarrufu yapma durumlarına göre çevresel farkındalık düzeyi t testi 

sonuçları 

 Evde su 

tasarrufu 

yapıyor 

musunuz? 

n x s sd t p 

Ön test  Evet  50 63,42 9,58 52 1,726 ,090 

Hayır   4 54,50 14,66    

Son test Evet  50 68,20 8,67 52 1,524 ,134 

Hayır   4 61,50 3,31    

 

Tablo 18, öğrencilerin ebeveyn eğitim durumlarına göre çevresel farkındalık düzeyi 

ANOVA testi sonuçlarını vermektedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, 

sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi çevreye karşı tutum ölçeği puanları (öntest), anne 

eğitim durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemekle birlikte (F(3,50)= 0,186, 

p>0,05), sontest puanlarıda anne eğitim durumuna göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir (F(3,50)= 0,262, p>0,05). Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, 

sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi çevreye karşı tutum ölçeği puanları (öntest), baba 

eğitim durumlarına göre anlamlı bir farklılık göstermemekte (F(4,49)= 0,186, p>0,05) ve  

sontest puanları da öntest sonuçları ile benzer şekilde baba eğitim durumlarına göre 

anlamlı bir farklılık göstermemektedir (F(4,49)= 1,411, p>0,05).  

 

Tablo 19 

Öğrencilerin ebeveyn eğitim durumlarına göre çevresel farkındalık düzeyi ANOVA testi 

sonuçları 

Eğitim Düzeyi Varyans 

kaynağı 

Kareler 

toplamı 

sd  Kareler 

ortalaması 

F  p 

Baba Eğitim 

Düzeyi-Ön test  

Gruplar 

arası  

183,516 4 45,879 ,428 ,788 

Gruplar içi 5256,354 49 107,273   

Toplam  5439,870 53    
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Tablo 19’un devamı 

Baba Eğitim 

Düzeyi-Son test  

Gruplar 

arası  

58,238 4 14,560 ,186 ,944 

Gruplar içi 3831,021 49 78,184   

Toplam  3889,259 53    

Anne Eğitim 

Düzeyi-Ön test  

Gruplar 

arası  

60,142 3 20,047 ,186 ,905 

 Gruplar içi 5379,728 50 107,595   

 Toplam  5439,870 53    

Anne Eğitim 

Düzeyi Son test  

Gruplar 

arası  

60,195 3 20,065 ,262 ,852 

 Gruplar içi 3829,065 50 76,581   

 Toplam  3889,259 53    

 

Yukarıda verilen tüm bu analizler, dijital çevre ve sürdürülebilirlik eğitimi 

müdahalesinin belirli bir alt grup üzerine avantaj veya dezavantaj sağlamadığını ortaya 

koymaktadır.  

 

Tablo 19, öğrencilerin aile gelir düzeyine göre çevresel farkındalık düzeyi ANOVA 

testi sonuçlarını vermektedir. Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, sürdürülebilirlik 

ve çevre eğitimi öncesi puanları (öntest), gelir durumlarına göre anlamlı bir farklılık 

göstermemektedir (F(4,49)= 0,428, p>0,05). Farklı bir deyiş ile öğrencilerin gelir düzeyleri 

ne olursa olsun sürdürülebilirlik eğitimi öncesinde çevreye karşı tutum puanları benzer 

düzeydedir.  

 

Tablo 20  

Öğrencilerin aile gelir düzeyine göre çevresel farkındalık düzeyi ANOVA testi sonuçları 

 Varyans 

kaynağı 

Kareler 

toplamı 

sd  Kareler 

ortalaması 

F  p 

Ön test  Gruplar arası  704,590 4 176,147 1,823 ,139 

Gruplar içi 4735,280 49 96,638   

Toplam  5439,870 53    

Son test  Gruplar arası  401,646 4 100,411 1,411 ,244 

Gruplar içi 3487,614 49 71,176   

Toplam  3889,259 53    
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Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeyleri, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 

sonrası puanları (sontest), gelir düzeylerine göre anlamlı bir farklılık göstermemektedir 

(F(4,49)= 0,186, p>0,05). Öğrencilerin gelir düzeyleri ne olursa olsun sürdürülebilirlik 

eğitimi sonrasında çevreye karşı tutum puanları benzer düzeydedir.  Bu durum literatürdeki 

bazı çalışmalar ile ters düşmektedir. Oral vd. (2021), 18-25 yaş aralığındaki üniversite 

öğrencilerinin çevre vatandaşlığına yönelik algı ve davranış düzeylerini inceleyen 

araştırmasında, öğrencilerin çevresel düşüncelerinde cinsiyet, gönüllü çevre kuruluşlarına 

katılım, ailede gönüllü bir bireyin bulunması ve babanın ve annenin eğitim düzeyinin 

anlamlı bir farklılık oluşturduğu tespit edilmiştir. Philippssen ve arkadaşlarının (2017) 

Brezilya’da gerçekleştirdikleri çalışmada eğitim seviyesi ve gelirin çevre bilinciyle pozitif 

ilişki içinde olduğunu göstermektedir. Daha yüksek gelir ve eğitim seviyesine sahip olan 

bireylerin, daha düşük eğitim seviyeye sahip bireylere göre yaklaşık 3.2 kat daha iyi çevre 

bilincine sahip oldukları bulunmuştur. Ayrıca Soğukpınar ve Korucu’nun (2020), ortaokul 

öğrencilerine yönelik çalışmasında, öğrencilerin sınıf seviyesine, anne ve baba eğitim 

düzeyine göre, öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarında anlamlı bir fark tespit 

etmişlerdir. Bu çalışmada elde edilen bulgular ile literatürdeki çalışmalardan elde edilen 

sonuçlar arasındaki fark, örneklem grubundaki öğrencilerin profillerinin, benzer nitelikte 

olması ve sosyoekonomik bakımdan homojen bir yapıya sahip olmasından dolayı olabilir. 

Öğrencilerin büyük bir kısmı benzer gelir düzeyi ve eğitim seviyesine sahip ailelerden 

geldiği için, bu durumda değişkenler arasında anlamlı bir fark ortaya çıkmamıştır. 

 

Tablo 21, öğrencilerin sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi ve sonrasına göre 

çevresel farkındalık düzeyi t testi sonuçlarını vermektedir. Öğrencilerin çevresel 

farkındalık düzeylerinde, Çevreye Karşı Tutum Ölçeği öntest ve sontest puanları 

karşılaştırıldığında, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi sonrası anlamlı bir farklılık çıkmıştır 

t(53)= -3,387, p<.05. Öğrencilerin verilen eğitim sonrasında çevresel farkındalık 

düzeylerinde artış olmuştur. Öğrencilerin eğitim öncesi ortalamaları x: 62,75 iken x: 

67,70’ye çıkmıştır. Bu %8 civarındaki artış, dijital destekli sürdürülebilirlik eğitiminin 

öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarını olumlu yönde etkilediğini göstermektedir. Başka 

bir ifadeyle, öğrenciler aldıkları eğitimin ardından çevresel farkındalıkları gelişmiştir. Bu 

sonuç, dijital araçların öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerini geliştirmede etkili bir 

araç olduğunu desteklemektedir. 
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Tablo 21  

Öğrencilerin sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi öncesi ve sonrasına göre çevresel 

farkındalık düzeyi t testi sonuçları 

Ölçüm 

(ÇKTÖ) 

n x s sd t P 

Ön test 54 62,75 10,13 53 -3,387 ,001 

Son test 54 67,70 8,56    

 

Bu çalışmadan elde edilen sonuçlar, literatürdeki benzer araştırmaların bulgularıyla 

uyum içerisindedir. Özellikle dijital araçların çevre eğitiminde kullanımının öğrenciler 

üzerinde olumlu etkilerini ortaya koyan çalışmalar, bulguları desteklemektedir. Örneğin, 

Arslan ve Karakuş (2024) tarafından ortaokul 5. sınıf öğrencileriyle gerçekleştirilen bir 

çalışmada, Web 2.0 tabanlı dijital oyunlarla desteklenen çevre eğitiminin öğrenciler için 

yararlı olduğu ve çevresel bilgi ile davranışlarında gelişme sağladığı belirlenmiştir. Benzer 

şekilde, Karataş (2019) da teknoloji destekli çevre eğitimi verilen deney grubundaki 

ortaokul öğrencilerinin çevresel tutum ve davranışlarında anlamlı artış tespit etmiştir. Bu 

bulgular, dijital destekli programların öğrencilerin çevreye yönelik tutumlarını 

iyileştirdiğine dair elde edilen kanıtlarla paralellik göstermektedir.  

 

Balçın ve Çavuş (2020) ile Muenz vd. (2022) tarafından yürütülen araştırmalarda 

da kullanılan dijital oyunlar, öğrencilerde çevresel farkındalığı artırmada etkili olmuştur. 

Benzer şekilde, Yazıcıoğlu vd. (2023) ile Safitri (2021) tarafından geliştirilen Web 2.0 

tabanlı dijital eğitim uygulamalarının, öğrencilerin çevreye yönelik algı ve tutumlarını 

olumlu yönde etkilediği belirlenmiştir. Bu bulgular, dijital eğitimin yalnızca bilişsel 

kazanımları değil, aynı zamanda duyuşsal alandaki gelişmeleri de desteklediğini 

göstermektedir. Bu tezde elde edilen bulgular, literatürde bahsedilen araştırmalarla benzer 

şekilde sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi kapsamında geliştirilen içeriklerin Web 2.0 

araçları aracılığıyla sunulmasının, öğrencilerin dikkatini çektiği ve öğrenme sürecine etkin 

katılımlarını desteklediği görülmüştür. Özellikle çalışmada kullanılan etkileşimli panolar, 

çevrim içi oyunlar ve dijital zihin haritaları öğrencilerin çevresel konulara yönelik ilgilerini 

artırmakta ve öğrenmeyi daha kalıcı hâle getirmektedir. Bu bağlamda dijital teknolojiler, 

çevre eğitiminin etkililiğini artırmada güçlü bir araç olarak değerlendirilmektedir. 

Çalışmanın bulguları, yalnızca çevre eğitimi alanında değil, genel olarak dijital 

teknolojilerin eğitimde kullanımına ilişkin literatür ile de tutarlıdır. Nitelikli bir eğitim 
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deneyimi sunmak için Web 2.0 araçlarının kullanımını inceleyen Tatlı vd. (2019), 

öğretmen adayı öğrencilerin bu araçlara yönelik tutumlarının olumlu olduğunu ve sınıf içi 

öğretim süreçlerine anlamlı katkılar sağladığını rapor etmiştir. Bu durum, dijital araçların 

eğitim bağlamında benimsenebilir ve etkili olduğunu göstererek bu çalışmadaki dijital 

uygulamaların kabul görmesiyle örtüşmektedir. Bir başka çalışmada, Akay (2022) okul 

öncesi öğrencilerle yaptığı çalışmada Web 2.0 araçlarının kullanımının çocukların çevreye 

yönelik tutumlarını geliştirdiğini tespit etmiştir. Literatürde belirtilen bu sonuçlar ile bu 

çalışmada gözlemlenen eğilim aynıdır. Dijital teknolojilerin eğitimde kullanılması, 

öğrenenlerin tutum ve farkındalıklarında olumlu değişimler yaratmaktadır. Bu uyumluluk, 

araştırmanın bulgularının güvenilirliğini pekiştirirken, dijital destekli çevre eğitiminin 

etkililiğine dair kanıtlar oluşturmaktadır. 

 

Tablo 22’de, çevresel farkındalığı ölçmeye yönelik olarak uygulanan Çevreye Karşı 

Tutum Ölçeği (ÇKTÖ)’nin ön test, son test ve izleme testine ait puanları arasındaki 

farklara ilişkin ANOVA testi sonuçları gösterilmiştir. Öğrencilerin ÇKTÖ öntest, sontest 

ve izleme testi puanları arasında anlamlı bir farklılık olduğu tespit edilmiştir (F(2-

106)=9,353, p<.01).  Bu bulgu, test türlerine (öntest, sontest, izleme testi) göre puan 

ortalamalarının birbirinden anlamlı düzeyde farklılaştığını göstermektedir. Bu sonuç, 

uygulanan eğitim programının öğrencilerin çevresel tutumlarına anlamlı bir etkide 

bulunduğuna işaret etmektedir. Sontest ortalama puanı (X=67,70) ve izleme testi ortalama 

puanı (X=61,27), ön test ortalama puanı ise (X=62,76)’dır. Son test puanı izleme ve öntest 

puanlarına gore en yüksek ortalama puandır.  

 

Tablo 22 

ÇKTÖ öntest, sontest ve izleme testi puanlarının ANOVA sonuçları  

Varyans 

kaynağı 

Kareler 

toplamı 

sd  Kareler 

ortalaması 

F  p 

Deneklerarası  2166,930 53 40,885   

Ölçüm 1222,827 2 611,414 9,353 ,000 

Hata  6929,173 106 65,370   

Toplam  10318,93 161    
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Farkın hangi testler arasında anlamlı olduğunu belirlemek amacıyla yapılan 

Bonferroni çoklu karşılaştırma testine ilişkin sonuçlar incelendiğinde ise; Sontest ile öntest 

arasında anlamlı bir fark gözlemlenmiştir (MD = 4,944; p = .004). Öğrencilerin uygulama 

sonrası çevresel farkındalık düzeyinde artış olmuştur. İzleme testi ile sontest 

karşılaştırıldığında da anlamlı bir fark bulunmaktadır (MD = 6,426; p = .001). İzleme testi 

puanı düşük çıkmış olup, eğitimden sonra belirli bir sure geçtiği için bu durum normal 

sayılabilir. Öte yandan, öntest ile izleme testi arasında anlamlı bir fark olmadığı 

görülmektedir (MD = 1,481; p = 1.000). Bu durum, zaman içerisinde farkındalık 

düzeyinde bir azalma yaşandığını ve izleme testi sonuçlarının, başlangıç düzeyine 

yakınlaştığını göstermektedir. Dolayısıyla, eğitim sonrası elde edilen kazanımların uzun 

vadede tam olarak korunamadığı anlaşılmaktadır. 

 

Bu bulgular, çevresel farkındalık temelli eğitim uygulamalarının kısa vadede etkili 

olduğunu, ancak bu etkinin sürdürülebilirliği açısından sürekliliğe ihtiyaç duyulduğunu 

ortaya koymaktadır. Öğrencilerin farkındalık düzeylerinin zaman içinde azalma eğiliminde 

olması, eğitimin yalnızca bir defaya mahsus değil, süreklilik arz eden bir süreç olarak 

yapılandırılması gerektiğini göstermektedir. Bu bağlamda, izleme testleri sonrası pekiştirici 

etkinliklerin ya da tekrar eden eğitim modüllerinin planlanması, çevresel farkındalığın 

kalıcılığı açısından önemli bir gerekliliktir. Literatürde benzer şekilde Liefländer ve 

arkadaşlarının (2013) 9–13 yaş arası öğrenciler üerinde gerçekleştirdiği çevre eğitim 

programında, dört günlük bir uygulama sonrası 9-10 ve 11-13 yaş grubunda da doğaya 

bağlılık düzeyinde artış gözlemlenmiştir. Ancak dört hafta sonunda sadece 9–10 yaş 

aralığındaki ilköğretim öğrencilerinde bu artışın sürdüğü gözlemlenmiştir. Bu durum, 

çevre eğitiminin kısa vadede farkındalık oluşturmada etkili olduğunu, orta ve uzun vadede 

ise bu etkinin korunabilmesi için yaşa duyarlı, sürekli ve pekiştirici öğretim stratejilerinin 

geliştirilmesi gerektiğini göstermektedir. 

 

Öğrencilerin çevresel farkındalık düzeylerinin zamanla azalma eğiliminde olması, 

çevre eğitiminin yalnızca tek seferlik bir eğitim olarak değil, süreklilik arz eden yapıda 

olmasını zorunlu kılmaktadır. Bu nedenle, izleme testi sonrası öğrencilere uygulanacak 

pekiştirici etkinlikler ve tekrar eden eğitim programları öğrencilerin çevresel 

farkındalığının kalıcı olması açısından önemli katkılar sağlayacaktır. 
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Bu çalışma kapsamında ayrıca bibliometrik analiz yapılmıştır. Yapılan 

bibliyometrik analizlerde elde edilen bulgular tezin literatür bölümünde incelenmiştir. Web 

of Science veri tabanında 2020-2024 yılları arasında, “sustainability” (sürdürülebilirlik), 

“environmental education” (çevre eğitimi), “school” (okul) anahtar kelimeleri ile yapılan 

taramada 270 akademik çalışma incelenmiştir. VOSviewer programında analiz edilen 

sonuçlara göre; “Environmental education” (çevre eğitimi) ifadesi, açık ara en sık 

kullanılan anahtar kelime olup toplam bağlantı gücü 110 olarak saptanmıştır. Bunu, 

“sustainability” (sürdürülebilirlik) anahtar kelimesi (bağlantı gücü 55) ve “education for 

sustainable development” (sürdürülebilir kalkınma için eğitim) anahtar kelimesi (bağlantı 

gücü 26) izlemektedir. Bu anahtar kelimeler incelendiğinde, Rethi ve Sivasekaran’ın 

çalışmasında elde ettikleri sonuca uygun şekilde, çevre eğitimi alanındaki yayınların 

sayısında belirgin bir artış olduğu, “sustainability”, “education”, “children” gibi anahtar 

kelimelerin birbiriyle örtüştüğü ve bu konu üzerinde yapılan araştırmaların öncelikli 

olduğu belirtilmektedir Anahtar kelime analizine göre “iklim değişikliğine uyum (climate 

change adaptation)” ve “çocukluk (childhood)” gibi kavramların da son yıllarda sıkça 

kullanıldığı, yani özellikle iklim değişikliği ve erken yaşta çevre eğitimi alt temalarında 

yoğunlaşma olduğu görülmektedir. Beaver ve Borgerding (2023)’ in iklim değişikliği 

eğitimini erken çocukluk döneminde verilmesi ile ilgili çalışması bu analizden çıkan 

sonucu desteklemektedir. Bu tematik bulgular, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi 

literatürünün büyük ölçüde öğrencilerin çevre bilincini artırma, iklim değişikliğine hazırlık 

ve sürdürülebilir kalkınma eğitimine odaklandığını göstermektedir. 2014–2024 yıllarını 

kapsayan “sustainability education” (sürdürülebilirlik eğitimi), “environmental education” 

(çevre eğitimi), “school” (okul), “digital education” (dijital eğitim) anahtar kelimeleri ile 

yapılan tarama sonucunda incelenen 67 akademik çalışmanın Biblioshiny yazılımında 

gerçekleştirilen analiz sonuçlarına göre (WOS, 2025), “Education” kelimesi 15 kez 

kullanılmış, yazarların kullandıkları anahtar kelimelerden en sık kullanılan kelime ise 

“sustainability” kelimesi 14 kez kullanılmıştır. “Sustainability” kelimesi yayıncıların 

seçtikleri anahtar kelimelerde 8 kez kullanılarak ikinci sırada yer almaktadır. Dönmez 

(2024)’ün çalışmasında gerçekleştirdiği anahtar kelime analizine göre de en çok kullanılan 

anahtar kelime “sustainability” olup bağlantı gücü 599’dur. Çevre eğitimi ve 

sürdürülebilirlik alanında yapılan çalışmalarda anahtar kelimeler benzerlik göstermektedir. 

Yazarların kullandıkları bir diğer anahtar kelime ise “digital” kelimesidir. Bu bulgu, 

literatürde sürdürülebilirlik kavramının eğitim bağlamında ele alınışının yaygın olduğunu 
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ve eğitimde sürdürülebilir kalkınma temasının öne çıktığını göstermektedir. Bu yönüyle 

Dönmez (2024)’in çalışması ile benzerlik gösterektedir. Dönmez (2024) yaptığı çalışma 

sonucunda “çevresel eğitimden sürdürülebilirlik eğitime doğru bir kayma olduğu 

görülmektedir. Bunun temel nedeni ise Sürdürülebilir Kalkınma Hedeflerinin eğitim 

alanında giderek daha önem kazanması olarak gösterilebilir. 

 

Bibliyometrik analiz kapsamında ayrıca yayınların yıllara, dergilere ve yazarlara 

göre dağılımı incelenmiştir. Elde edilen veriler, son on yılda dijital destekli 

sürdürülebilirlik eğitimi alanında yayın sayılarının kademeli olarak arttığına işaret 

etmektedir. Omar ve Abdullahi (2024)’nin gelişmekte olan ülkelerde yükseköğretimde 

sürdürülebilir dijital dönüşüm üzerine gerçekleştirdikleri bibliyometrik analiz çalışması bu 

veriyi desteklemektedir. Biblioshiny’de yapılan analizde özellikle 2020 sonrası dönemde 

konunun daha fazla ilgi gördüğü, yayın sayılarının yükseldiği gözlemlenmiştir. Bu 

çalışmaların yayımlandığı akademik kaynaklar incelendiğinde, açık erişimli “Sustainability 

(Basel)” dergisinin belirgin bir şekilde öne çıktığı görülmüştür. İlgili alandaki en fazla 

makaleyi yayımlayan dergi “Sustainability” olup, bu dergide 32 makale yayınlanmıştır. Bu 

sayı, analiz edilen ilk 10 dergi içerisindeki yayınların yaklaşık %70’ine karşılık 

gelmektedir. İkinci sırada ise “Environment, Development and Sustainability” dergisi yer 

almaktadır. Bu dağılım, sürdürülebilirlik ve çevre eğitimi alanlarındaki çalışmaların belirli 

dergilerde yoğunlaştığını, özellikle “Sustainability” dergisinin bu alanda birincil 

platformlardan biri olduğunu göstermektedir. 

 

Yazar analizinde, incelenen 67 yayında çok sayıda araştırmacının katkı sunduğu 

ancak bireysel üretkenlik düzeyinin genel olarak düşük olduğu ortaya çıkmıştır. Ortak 

yazar ağ analizine göre, bu alanda en fazla yayın yapmış olan araştırmacı (Huang, M.), 

yalnızca 3 yayın ile öne çıkmaktadır. Çoğu yazarın ise analiz döneminde tek bir yayını 

bulunmaktadır. Ioseliani ve arkadaşları (2023) tarafından yapılan bir çalışmada, 2003–

2023 yılları arasında dijital eğitim ortamları ve yöntemleri ile ilgili literatürdeki 61 makale 

incelenmiş olup, en üretken yazarların dört yayına sahip olduğu ve çoğu yazarında yalnızca 

bir yayını bulunduğu belirtilmiştir. Elde ettikleri bulgular eşliğinde bu çalışmada ortaya 

çıkan dijital eğitim alanında bireysel üretkenliğin genel olarak düşük olduğu ve 

araştırmaların daha çok iş birliğiyle yürütüldüğü sonucunu desteklemektedir. Bu durum, 

alanın nispeten yeni ve dağınık bir araştırmacı kitlesine sahip olduğunu göstermektedir.   
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

Günümüzde ciddi bir tehdit olan iklim değişikliği, doğal kaynakların tükenmesi ve 

çevresel kirlilik gibi sorunlar, sürdürülebilirlik ve çevre farkındalığını her zamankinden 

daha önemli kılmaktadır. Birleşmiş Milletler’in 2015 yılında kabul ettiği 17 Sürdürülebilir 

Kalkınma Amacı da (2030 Gündemi), kaliteli eğitim ve iklim eylemi gibi hedefler 

aracılığıyla sürdürülebilir bir geleceğe ulaşmada çevresel farkındalık ve eğitimin kritik 

rolüne işaret etmektedir (UN, 2015). Dolayısıyla bu tez çalışmasında, dijital eğitim 

uygulamalarının kullanılması yoluyla öğrencilerin sürdürülebilirlik ve çevre farkındalığı 

düzeylerini artırma potansiyeli incelenmiştir. Eğitim sürecinde; su verimliliği, enerji 

verimliliği, sıfır atık ve Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları gibi temel konular ele alınarak; 

bu içerikler, etkileşimli Web 2.0 tabanlı dijital araçlar kullanılarak öğrencilere 

sunulmuştur. Dijital uygulamalar sayesinde öğrencilerin interaktif bir şekilde konuyu 

öğrenmeleri ve pekiştirmeleri hedeflenmiştir. 54 öğrencinin çevresel farkındalığının 

artırılması için uygulanan dijital eğitim programının ardından elde edilen bulgular, 

öğrencilerin çevresel farkındalıklarında belirgin iyileşmeler olduğunu göstermektedir. 

Öğrenciler, günlük hayatlarının parçası olan teknolojiyi kullanarak sürdürülebilirlik 

kavramlarını daha somut ve ilgi çekici şekilde öğrenebilirler. Bu nedenle, geleneksel 

yöntemlerin yanı sıra dijital uygulamalar çevre farkındalığını artırmak için etkin bir araç 

olarak değerlendirilebilir. Bunun yanı sıra, literatürde bu alanın durumunu ortaya koymak 

amacıyla bibliyometrik analiz gerçekleştirilmiştir. Bibliyometrik analiz ile 

sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital eğitim kesişimindeki akademik çalışmalar 

incelenerek alandaki eğilimler, en sık kullanılan anahtar kelimeler, öne çıkan temalar ve iş 

birlikleri haritalandırılmıştır. Bu iki yönlü yaklaşım (deneysel çalışma ve literatür analizi), 

konunun hem uygulama sonuçlarını hem de kuramsal birikimini bütüncül şekilde 

tartışmaya imkân tanımaktadır. Bu yönüyle tez, benzer çalışmalara temel oluşturabilecek 

nitelikte olup, sürdürülebilir kalkınma eğitimi alanında yapılacak gelecekteki araştırmalar 

için de önemli bir kaynak olma potansiyeline sahiptir. Bibliyometrik bulgular bu araştırma 

alanının yükselişte olduğunu ancak henüz olgunlaşma evresinde bulunduğunu 

göstermektedir. En sık çalışılan temaların sürdürülebilirlik ve çevre eğitiminin üzerinde 

yoğunlaştığı, dijital araçların eğitimde kullanımının giderek daha fazla dikkat çektiği 

görülmektedir. Bununla birlikte, literatürdeki sınırlı çalışma sayısı (örneğin “environmental 
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education” ve “Web 2.0” anahtar kelimeleriyle sadece 10 çalışma bulunabilmiştir). Ayrıca 

Web of Science veri tabanı üzerinde “environmental citizenship”, “awareness” ve “school” 

anahtar kelimeleri ile literatürdeki çalışmalar tarandığında 10 adet makale bulunuş, benzer 

şekilde “ecological citizenship” ve “awareness” anahtar kelimeleri girildiğinde 27 

akademik çalışma bulunmuştur. Akademik çalışma sayısı az olduğu için teze 

eklenmemiştir. Bu durum alanda hala büyük bir araştırma boşluğu olduğunu işaret 

etmektedir. Ayrıca bu alanda en çok çalışma yapan ülkeler incelendiğinde, Türkiye’nin ilk 

on içerisinde yer almaması, yapılan akademik çalışmaların uluslararası veri tabanlarında 

yeterince yer bulamaması veya bu çalışmaların uluslararası düzeyde görünürlüklerinin 

sınırlı olmasıyla ilişkilendirilebilir. 

 

Eğitim alanında dijital uygulamaların yaygınlaşması, çevresel sürdürülebilirlik 

konularının öğrenilmesi için yeni fırsatlar sunmaktadır. Dijital eğitim teknolojileri, 

etkileşimli ve uygulamalı doğası sayesinde özellikle genç kuşağın dikkatini çekebilmekte 

ve bilgilerin kalıcı olmasını desteklemektedir. Çevre ve sürdürülebilirlik eğitiminin de 

dijital araçlarla zenginleştirilmesiyle, öğrencilerin hem bilişsel hem duyuşsal olarak çevre 

konularına daha fazla ilgi duyması sağlanabilir. 

 

 Elde edilen bulgular ışığında, gerek uygulayıcılara gerekse araştırmacılara yönelik 

çeşitli öneriler geliştirilmiştir. İlk olarak, bu çalışma, dijital uygulamaların öğrencilerin 

çevresel farkındalığını artırmada etkili olduğunu göstermiştir. Okul müfredatlarında çevre 

ve sürdürülebilirlik konularını işlerken, etkileşimli web 2.0 araçları, çevrimiçi eğitim 

platformları, dijital oyunlar ve simülasyonlar gibi yenilikçi araçların kullanımı teşvik 

edilmelidir. Bu sayede, öğrencilerin aktif katılımı ve motivasyonu artırılarak çevre 

konularında kalıcı öğrenme deneyimleri sağlanabilir. Nitekim dijital çağın gerekliliklerine 

uygun yöntemler kullanmak, öğrencilerin hem ilgi düzeyini yükseltmekte hem de 

öğrenmeyi günlük yaşamlarıyla bağlantılı hale getirmektedir. Eğitimciler, geleneksel 

anlatım yöntemlerini, teknoloji destekli etkinliklerle zenginleştirerek çevre bilincini daha 

etkili biçimde aşılayabilirler. Örneğin, su tasarrufu veya geri dönüşüm gibi konularda 

öğrencilerin çevrimiçi veri girişi yapabilecekleri, anlık geri bildirim alabilecekleri 

uygulamalar, onların kendi davranışlarını gözlemleyerek öğrenmelerine katkı sunacaktır. 

Ayrıca, öğreticilerin yeterliliği konusunda Milli Eğitim Bakanlığı ve ilgili kurumlar, 
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öğretmenlere yönelik hizmet içi eğitim programlarında dijital çevre eğitimi materyallerinin 

geliştirilmesi ve kullanımı konusunda rehberlik sunmalıdır. 

 

İkinci olarak, literatür de tespit edilen boşluklar dikkate alınarak bu alanda daha 

fazla akademik çalışmaya ihtiyaç vardır. Özellikle sürdürülebilirlik, çevre eğitimi ve dijital 

eğitim birleşimindeki araştırmaların az sayıda olması, gelecekte yapılacak çalışmalar için 

fırsatlar sunmaktadır. Ayrıca, nicel desenlerin yanı sıra nitel yöntemler de kullanılarak 

öğrencilerin ve öğretmenlerin deneyimleri derinlemesine incelenebilir. Uzun vadeli takip 

çalışmaları ile dijital destekli çevre eğitiminin kalıcı davranış değişikliklerine yol açıp 

açmadığı gözlemlenebilir. Çevre eğitimi kapsamında ekolojik okuryazarlık, dijital 

okuryazarlık ve medya okuryazarlığı becerilerinin de geliştirilmesi gerektiği 

unutulmamalıdır. Öğrenciler, dijital platformlarda çevre ile ilgili doğru bilgiye ulaşma ve 

yanlış bilgileri ayırt etme konusunda yönlendirilmelidir. 

 

Son olarak, çevre mühendislerinin bu süreçte aktif rol alması önemli bir öneri 

olarak ortaya çıkmaktadır. Çevre mühendisleri, sahip oldukları bilimsel ve teknik bilgi 

birikimini çevre eğitimine entegre ederek öğrencilerin teknik konuları daha rahat 

anlamalarını sağlayabilirler. Eğitim kurumları ile çevre mühendisleri arasında kurulacak 

işbirlikleri, dijital içeriklerin geliştirilmesine katkı sunarak öğrencilerin mühendislik 

temelli çevre ve sürdürülebilirlik bilinci kazanmalarına yardımcı olabilir. Bu 

disiplinlerarası yaklaşım, çevresel sorunların çözümünde ve toplumsal farkındalığın 

artırılmasında önemli faydalar sunacaktır. Sonuç olarak, dijital çağın olanaklarını çevre ve 

sürdürülebilirlik eğitimine entegre etmek ve bu süreçte farklı disiplinlerin uzmanlığından 

yararlanmak, sürdürülebilir bir gelecek için eğitimde iş birliğinin ne denli önemli olduğunu 

ortaya koymaktadır. 
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I 

EKLER 

EK 1 

ARAŞTIRMA UYGULAMA İZNİ 

 

 

 

 



 

II 

  EK 2 

ETİK KURUL İZNİ 

 



 

III 

EK 3 

ANKET FORMU 

İsim SOYİSİM: 

Sınıf/No: 

 

(1=Kesinlikle katılmıyorum), (2= Katılmıyorum), (3=Ne katılıyorum ne 

katılmıyorum), (4= Katılıyorum), (5= Kesinlikle katılıyorum) olacak 

şekilde, ne ölçüde katıldığınızı işaretleyerek değerlendiriniz. 

1 2 3 4 5 

1 
Çevre kendini temizlediğinden atıklar çevre kirliliği açısından bir sorun 

oluşturmaz. 
     

2 
Dünyanın herhangi bir yerinde meydana gelen doğal afetlerin çevre üzerinde 

hiçbir etkisi yoktur. 
     

3 Ülkemizin enerji kaynaklarını bilinçsizce harcamak beni endişelendiriyor.      

4 Bazı faktörler tehlikeli enerjiyle çalışırken çevre beni endişelendiriyor.      

5 
Ekosistemin bozulmasının yanı sıra, çevresel dengedeki bozulmalar beni 

endişelendirmiyor. 
     

6 Evde veya okulda gereksiz ışıkları kapatıyorum.      

7 Evde veya okulda gereksiz yere akan muslukları gördüğümde kapatıyorum.      

8 
Telefonumu veya bilgisayarımı şarj ettikten sonra fişinin takılı mı yoksa 

fişten çekilmiş mi olduğuna dikkat etmiyorum. 
     

9 
Evde veya okulda ellerimi yıkarken çok fazla su israf etmemeye dikkat 

ediyorum. 
     

10 
Kağıt, metal, cam ve plastik gibi atık ürünler gruplara ayrılarak geri dönüşüm 

kutularına bırakılmalıdır. 
     

11 İçecekleri plastik şişe yerine cam şişede satın almak çevreye fayda sağlamaz.      

12 
Çöpleri evde veya okulda uygun şekilde gruplara ayırarak bırakmaya özen 

gösteriyorum. 
     

13 Bir ürünü satın almadan önce geri dönüştürülebilir özelliğine dikkat ederim.      

14 Çevre vakıflarına üyeyim.      

15 
Televizyon, radyo veya internette çevreyle ilgili olan televizyon 

programlarını ve belgeselleri merakla takip ediyorum. 
     



 

IV 

16 
Çevredeki hiçbir canlıya zarar vermemeye özen gösteriyorum çünkü onların 

da kendilerine ait görevleri var. 
     

17 Çevre vakıflarını destekliyorum.      

18 Çevre projelerine önem veriyorum.      

 

 

Değerli katkılarınız için teşekkür ederiz. 
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EK 4 

ANKET KULLANIM İZNİ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


