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OZET

JAPONCA LiSANS OGRENCILERININ AKADEMIK DURUSTLUK
FARKINDALIKLARININ JAPONCA AKADEMIK YAZIM ETKINLIKLERI
YOLUYLA GELISTIRILMESI

Gamze DAGDELEN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Tolga OZSEN
28/01/2025, 116

Bu ¢alisma, Japonca o6gretiminde akademik yazim becerilerinin gelistirilmesine
odaklanarak, akademik diiriistliik degerlerinin egitim siirecine entegrasyonunu ele
almaktadir. Japonca akademik yazim etkinlikleri tizerinden akademik diiristliik
farkindaliginin  gelistirilmesi amaciyla gelistirilen ders tasarimi degerlendirilmistir.
Calismanin temel hedefi, Japon dili egitiminde akademik diiriistliik bilincini artirmak ve bu
bilincin egitim igeriklerine nasil entegre edilebilecegine dair uygulanabilir bir model
onermektir. Japonoloji ve Japon dili egitimi literatiiriinde Japonca akademik yazim becerileri
ve akademik diirtistliik egitimine yonelik ¢aligmalarin azlig1, bu alanda yapilandirilmis bir
egitim ihtiyacini ortaya koymaktadir. Calisma, Japonca akademik yazim becerilerine yonelik
deney dersleri ve bu derslerin akademik diiriistliik farkindaligi gelistirmesini sistematik
bi¢cimde ele alan ilk aragtirmalardandir. Bu yoniiyle, Japonca 6gretimi ve akademik diiriistliik
farkindaligi iligkisi baglaminda literatiirdeki boslugu doldurarak onemli bir katki
sunmaktadir. Caligmada oncelikli olarak On test-son test yar1 deneysel desen temelli bir veri
toplama stireci yuriitilmiistiir. Akademik diiriistliik farkindaligini arttirmaya yonelik 4 ders
tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulama 6ncesi-sonrasi testler yoluyla veriler toplanmustir.
Akabinde, yar1 yapilandirilmis soru kagidi temelinde goriigme yontemiyle deney sonrasina
iliskin veriler derinlestirilmistir. Katilimcilar Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Japon
Dili Egitimi Anabilim Dali birinci ve ikinci sinif 6grencileridir. Bulgular, uygulamanin

Japonca akademik yazim kurallarina uyum ve akademik diiriistlik farkindaligini



gelistirmede iliskili oldugunu gostermektedir. Katilimcilar, Japonca akademik yazim
kurallari, alintilama ve kaynakga olusturma konularinda farkindalik gelistirmistir. Calisma,
Japonoloji programlarina entegre edilebilecek uzun vadeli ders igeriklerinin 6nemine isaret

etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Japon Dili, Yazma Becerileri, Japonca Akademik Yazim,

Akademik Diirustliik, Ders Tasarimi



ABSTRACT

ENHANCING AWARENESS OF ACADEMIC INTEGRITY AMONG
UNDERGRADUATE JAPANESE LANGUAGE LEARNERS THROUGH
JAPANESE ACADEMIC WRITING ACTIVITIES

Gamze DAGDELEN
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Foreign Language Education
Advisor: Prof. Dr. Tolga OZSEN
28/01/2025, 116

This study focuses on developing academic writing skills in Japanese language
education and integrating academic integrity values into the learning process. A course
design aimed at fostering awareness of academic integrity through Japanese academic
writing activities has been evaluated. The study’s primary objective is to enhance awareness
of academic integrity in Japanese language education and propose a practical model for
integrating this awareness into educational content. The limited research on Japanese
academic writing skills and academic integrity education in Japanese Studies highlights the
need for structured training. This study is one of the first to systematically examine
experimental lessons on Japanese academic writing and their role in fostering academic
integrity awareness. By addressing this gap, the study contributes significantly to the
relationship between Japanese language education and academic integrity awareness. A
quasi-experimental pre-test and post-test design was employed for data collection. Four
lessons were developed and implemented to increase awareness of academic integrity. Data
was gathered through tests conducted before and after the lessons. Semi-structured
interviews further explored post-lesson achievements. The participants were first- and
second-year students from Canakkale Onsekiz Mart University’s Japanese Language
Education Department. Findings show that the lessons effectively enhanced adherence to
Japanese academic writing conventions and awareness of academic integrity. Participants

improved in grammar, content, citation, and referencing rules. The study emphasizes the
Vi



importance of integrating long-term course content on academic writing and integrity into

Japanese Studies programs.

Keywords: Japanese Language, Writing Skills, Japanese Academic Writing,
Academic Integrity, Course Design

vii
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Giliniimiizde bilgi teknolojilerine bireysel diizeyde erisim giderek kolaylagmakta olup
hem bireylerin islerini kolaylastiran hem de toplumsal diizeyde 6nemli katma degerler
yaratan bir doniisiimii beraberinde getirmektedir. Bilgi {iretimi, erisimi ve tiiketiminin
hizlanmasinin yani sira, bilgi liretiminde kullanilan araglara ulasimin da son derece pratik
hale gelmesi, 6grenme siireglerine 6nemli avantajlar sunmaktadir. Ancak bu hizli degisim,
ogrenme siireglerini kolaylastirmanin 6tesinde, etik baglamda gesitli riskleri de beraberinde
getirmektedir. Bu ¢ercevede siklikla arastirmalara konu olan kavram gergevesi olarak
akademik diiriistliik ve etik degerler gibi kavramlar, hizla dijitallesen ¢agda hem bireyler
hem de toplumlar igin kritik bir 6nem arz etmektedir. Bilimsel galismalarin giivenilirligi,
etik ilkelere baglilikla dogrudan iliskilidir. Ozellikle akademik yazim siireclerinde, diiriistliik
ilkelerine uygun hareket edilmesi, arastirma sonuglarinin gegerliligini saglamanin temel
kosullarindan biridir. Bu kapsamda, akademik suistimallerin tanimlanmasi ve bu ihlallerin
onlenmesine yonelik politikalarin olusturulmasi, ulusal ve kiiresel diizeyde giderek daha
fazla giindeme gelmektedir. Ornegin; Uluslararas1 Akademik Diiriistlik Merkezi (ICAI),
Avrupa Konseyi Egitimde Etik, Seffaflik ve Diirtistlik Platformu (ETINED), Avrupa
Akademik Diiriistliik Ag1 (ENAI) gibi kuruluslar, akademik diiriistliigiin yayginlastirilmast
icin 6nemli ¢erceveler sunmaktadir. Japonya 6zelinde ise Japonya Bilim Konseyi (SCJ),
akademik diiriistliigii tesvik etme noktasinda arastirma etigi ilkeleri belirleyerek bu ilkelere

uyumu desteklemektedir.

1.1. Akademik Diiriistliik ve Thlal

Akademik diiriistliige yonelik olarak kurulan ilk Avrupa kurulusu olan ENAI
akademik suistimal kavramini “akademik toplulugun veya daha genis toplumun herhangi bir
iiyesi i¢in haksiz bir akademik avantaj veya dezavantaja yol acarak akademik diiriistliige
zarar veren herhangi bir eylem veya tesebbiis” olarak ifade etmistir (Tauginiené, vd., 2018:
8). Bir akademik suistimal drnegi olarak intihal kavramint Meuschke ve Gipp (2013), farkli
kaynaklardan elde edilen calismalari/fikirleri uygun bir sekilde belirtmeksizin sunmak
seklinde tanimlamustir. Diger bir akademik suistimal 6rnegi olan veri uydurma ENAI

tarafindan “arastirmada uydurma terimi bir arastirmanin Onerilmesi, yapilmasi veya



raporlanmasinda verilerin, deneyin veya diger onemli bilgilerin uydurulmasi” olarak
belirtilmistir (Tauginiené, vd., 2018: 18). Elsevier (2017) akademik suistimal ornekleri
kapsaminda tahrif kavramini “egitim, arastirma veya bilimsel igerigi, gorselleri, verileri,
ekipmani veya siirecleri hatal bir sekilde temsil edilmeleri i¢in sekillendirmek” olarak ifade
etmistir (Tauginiené, vd., 2018: s. 22). Veri tahrifi ise Springer’e (2013) gore “yaniltici bir
izlenim verme niyetiyle arastirma verilerinin manipiilasyonu” anlamia gelmektedir
(Tauginiené, vd., 2018: 18). Bu noktada, séz konusu akademik ihlal tiirlerinin
incelenmesinin temel gerekgesi, sahtecilik (fabrication), tahrifat (falsification) ve intihalin
(plagiarism) arastirma etigi baglaminda “ii¢ biiyiik etik ihlal (cardinal sins, FFP)” olarak
degerlendirilmesidir (Foltynek, vd., 2020: 1).

1.2. Yabanc1 Dilde Akademik Yazim

Yabanct dil 6greniminin; bireylerin egitimine, biligsel gelisimine ve sosyal
becerilerine yonelik sundugu katkilarin yani sira toplumlarin gelisiminde de temel bir roli
mevcuttur (Curley, 1997; Krashen, 1985). Bu baglamda, yabanci dil 6gretimi pek ¢ok iilkede
egitim politikalarinin 6ncelikli bir unsuru olarak kabul edilmekte ve ¢ogunlukla ilkokul
seviyesinden itibaren uygulanmaktadir (Curtain ve Dahlberg, 2010). Yabanci dil egitimi, dil
ediniminin dort temel bileseni olan okuma, yazma, dinleme ve konugma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ancak, yazma becerisi genellikle 6grenciler i¢in en zorlayici
alanlardan biri olarak tanimlanmistir (Harmer, 2004; Hyland, 2003). Literatiir ele
alindiginda, yazma becerisindeki gii¢liiklerin; sinirli ders siireleri, 6gretim programlarinin
diger becerilere Oncelik vermesi, yazma odakli etkinliklerin ve igeriklerin yeterli sayida
olmamasi, 6grencilerin yazma becerisine dair yeterli destegi alamamalar1 gibi faktorlere
dayandig1 goriilmektedir (Nation, 2009; Richards ve Renandya, 2002). Arastirmalardan
hareketle, yabanci dilde yazma becerisi ediniminde karsilagilan zorluklar baglaminda bir
sonraki agama olarak yabanci dilde akademik yazma hususunun da giindeme geldigi
gorilmektedir. Bu baglamda Koyalan (2010), akademik yazi yazmanin olduk¢a karmasik
bir siire¢ oldugunu vurgulamis ve bu zorlugun temel nedenini, akademik yazinin pek ¢ok alt
becerinin edinilmesini gerektiren bir yap1 olmasina baglamistir. Bu alt beceriler arasinda,
metni anlayarak okuyabilme, ana fikri ve 6nemli detaylar1 tespit edebilme, belirli tiirde
yazma yetisi gelistirme, elestirel diislinme ve arastirma yapma gibi unsurlar bulunmaktadir

(Kdyalan, 2010). Akademik yazi1 yazma becerisini gelistirmek adina, Demirci (2014), bu



alanda pratik yaparak deneyim kazanilmasinin 6nemini 6nermistir. Literatiir baglaminda ele

alindiginda, yabanci dilde akademik yazim pratiklerinin 6nem kazandigi1 goriilmektedir.

Oyle ki, yabanci dilde akademik yazim, metnin bigimsel 6zellikleri baglaminda hedef
dilin akademik yazim kurallarina uygun sekilde yazilmay1 gerektirse de daha temelde belirli
bir anlayisa da sahiptir. Ornegin, yabanci dilde akademik yazim ayn1 zamanda yabanc dilde
diistinme becerisini de gerektirmektedir. Bu noktada yabanci dilde yazma becerileri
kapsaminda akademik yazimin ayr1 diisiiniilemeyecegi savunulmaktadir. Bu noktada
Manchoén ve Vasylets (2019), yabanci dilde yazma becerilerinin gelistirilmesinin yabanci
dilde akademik yazma siireglerindeki 6grenme hedefleriyle dogrudan baglantili oldugunu
savunuyor. Ek olarak arastirmacilar, yazma becerilerinin gelisimine yonelik akademik yaz1
yazma siireclerindeki 6grenme hedeflerinin altini ¢iziyor (2019). Dolayisiyla, yabanci dilde
yazma sadece bir ara¢ degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin ayrilmaz bir parcgast olduguna
isaret etmektedir. Yabanci dilde akademik yazim ele alindiginda, yabanci dilde yazma
becerilerinin yani sira temelde baska kaynaklardan ve farkli goriislerden yararlanmay1
kapsadig1 goriilmektedir. Bu noktada, yabanci dilde akademik yazim biinyesinde kaynak
belirtme anlayigini ve etik konular1 beraberinde getirmektedir. Teknolojik ilerlemeler ile
gelisen dijitallesme beraberinde kaynak erisiminde akademik etik hususunu
diistindiirmektedir. Dijital ortamda agik erisimli akademik kaynaklara erisim yayginlagarak
kolay hale gelmistir. Bu noktada, yabanci dilde akademik yazim baglaminda kaynak
erisiminin akademik etik ve akademik diiriistliik konular1 zemininde ele alinmasi, calismanin

ana fikrini kapsamaktadir.

1.3. Japonca Ogretiminde Akademik Yazim

Bu ¢alisma, Japonca dgretiminde akademik yazim becerilerinin gelistirilmesine
odaklanarak, akademik diiriistlik degerlerinin egitim siirecine entegrasyonunu ele
almaktadir. Akademik yazi, bilimsel arastirma sonuglarinin sistematik ve nesnel bir bigimde
sunuldugu, belirli bir disipline ait terminoloji ve yontemleri kullanan belirli yazim
kurallarina baglh olarak yazilan metinlerdir (Giizeldemir, 2014). Bu tiir yazilar, bilimsel
alanda bilgi paylasimini saglar ve diger arastirmacilar tarafindan tekrarlanabilir ve
degerlendirilebilir nitelikte olmalidir. Japonca akademik yazim etkinlikleri iizerinden

akademik diiristlik farkindaliginin gelistirilmesi amaciyla gelistirilen ders tasarimi



degerlendirilmistir. Japonca akademik yazi ise, Japon dilinde yazilan ve Japonya'nin
akademik standartlarina uygun olarak hazirlanan bilimsel metinleri ifade eder (Yildirim ve
Atila, 2016). Japonca, Kanji (Cince karakterler), Hiragana ve Katakana (hece yazilart) olmak
tizere ii¢ farkli yazi sisteminin birlesiminden olusur. Japonca akademik yazilar, Japonya’nin
kendine 0zgii yazi sistemini ve akademik normlarini yansitan metinlerdir. Bu yazi
sistemlerinin dogru ve uygun teknikler ile kullanimi, akademik metinlerin anlasilirlig1 ve
profesyonelligi agisindan onem arz etmektedir. Bu baglamda Japonca akademik yazim
teknikleri, Japon dilinin kendine 6zgii yazi sistemleri ve dilbilgisel yapilar1 nedeniyle diger
dillere gore gesitli yazim farkliliklari igerir. Ozellikle Kanji karakterlerinin dogru se¢imi ve
kullanimi, metnin anlamini ve ciddiyetini etkiler. Ayrica, Japonca climle yapis1 ve dilbilgisi
kurallari, akademik yazimda dikkat edilmesi gereken Onemli unsurlardir. Bu nedenle,
Japonca akademik yazim teknikleri, dilin kendine 6zgii yapisal 6zellikleri gbz Oniinde
bulundurularak titizlikle uygulanmalidir. Bu baglamda ¢aligmanin temel hedefi, Japon dili
egitiminde akademik diiriistliik bilincini artirmak ve bu bilincin egitim igeriklerine nasil

entegre edilebilecegine dair uygulanabilir bir model 6nermektir.

1.4. Japonca Ogretiminde Akademik Diiriistliik

Yabanci dil olarak Japonca 6gretiminde de akademik yazma becerilerinin arastirma
etigi bilincinden ayr1 disiliniilemeyecegi ortadadir. Japonca Ogretimi gerceklestiren
ogretmenlerin anlamli bir béliimiiniin Japon oldugu ve egitimlerini Japon sistemi i¢inde
tamamladiklar1 diistintildiiglinde, Japonya’da akademik diiriistlik olgusunun ne olgiide
davranisa dontistiigii, Tiirkiye icin bir model olustururken 6nemli bir faktor olacaktir. Diger
bir deyisle, akademik diiriistliik anlayisina ve davranigina sahip 6gretmenlerin bulundugu
egitim ortami ile bu anlayis1 heniiz kazanmamis 6gretmenlerin bulundugu bir atmosfer,
Ogrenciye akademik diiriistliik anlayisin1i kazandirmada oOnemli farkliliklardandir. Bu
noktada, Japonya’nin bu konudaki olumlu ve olumsuz tecriibelerini gozeterek hareket

etmenin ¢alismay1 giiclendirecegi diisiiniilmektedir.

Her ne kadar, Japon Egitim, Kiiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanligi (MEXT),
SCJ gibi iist politika yapict ve uygulayicilar akademik diiriistlik ve ihlaller konusunda
kilavuzlar hazirlamis (MEXT, 2006; SCJ, 2013); Japonya’da birgok tiiniversite web

sayfalarinda akademik diiriistliik ilkeleri yayinlamaya baslamis (Waseda Universitesi, 2015;



Waseda Universitesi, 2022) olsa da, Japonya 6zelinde akademik diiriistliik kapsaminin tam
olarak hangi noktalar i¢erdigi konusunda belirsizligin devam ettigi ve gelistirilen kilavuz

ilkelerin ne 6l¢iide etkili olacaginin heniiz belli olmadig1 degerlendirilmektedir (Wheeler,

2016).

Makro yaklasimlardan da gorildiigli ve ayrica 2.3. boliimiin igerisinde detaylica
anlasilabilecegi iizere, Japonya’nin genelde akademik diiriistliik politikalar1 baglaminda,
Ozelde ise (anadil ya da yabanci dil olarak) Japonca Ogretiminde akademik diiriistlitk
farkindaligini arttirmaya yonelik sistemlesmis ve toplumsallasmis bilgi birikimi ve tecriibesi
(know-how) bulunmamaktadir. Bu gerceklik, Japonoloji® 6grencilerinin Japonca akademik
yazim ve akademik diristlik baglamindaki gereksinimlerinin Japonya’dan bagimsiz
gelistirilecek yontem ve c¢ercevelerle yapilmasi gerekliligini bir kez daha ortaya

koymaktadir. Bu da bu ¢alismanin nedenselligini giiclendiren noktalar arasindadir.

Bu ¢ergevede, Tiirkiye’de Japonoloji 6grencilerinin akademik diirtistliikk kazanimlari
ve davraniglariyla iliskili az sayidaki akademik birikim, bu c¢alismanin kurgulanmasinda
referans noktasit olmustur. Japonca Ogrencilerinin akademik diiriistliige iliskin bakislari,
Japonca Ogrenirken yasanan kaygi durumunun akademik diiriistliik ihlalleriyle iliskisi
(Cente-Akkan, 2022) ve Avrasya Bolgesi'ndeki Japonoloji 6grencilerinin akademik
diirtistliik kavramina dair bilgi diizeyleri ile bu olguya iliskin algilar1 (Saka, 2023), Japonca
programlarinda spesifik akademik diiriistliik kazanimima odakli ders tasarimlarinin
gerekliligini destekleyen ¢alismalar olmustur. Tiirkiye’de yapilan ¢caligmalar ele alindiginda,
s0z konusu hususun yerel baglamda ¢6ziilmesi ihtiyaci hissedilmektedir. Calismada Japonca
lisans Ogrencilerinin akademik diirtistliikk farkindaliklarinin Japonca akademik yazim
etkinlikleri yoluyla gelistirilmesi amaglanmistir. Calismanin evren grubu orta seviyede
Japonca 6grenen Tiirkge anadil konusuru 6grencileri kapsamaktadir. Calismanin 6rneklem
grubu Canakkale Onsekiz Mart Universitesi (COMU) Japon Dili Egitimi Anabilim Dal 1.
ve 2. smif katilimcilarindan olusmaktadir. Calismanin katilimci sayis1t 9’dur. Katilimcilar
Japonca yazma becerileri dersine entegre edilmek {izere tasarlanmis Japonca akademik
yazim deney dersi uygulamalarina tabii tutulmustur. Ik olarak, toplam dort deney dersine

yonelik Ogretim programi tasarlanmistir. Uygulamanin  6ncesinde hazirbulunugluk

! Japon dili, kiiltiirii, tarihi ve toplumunu akademik olarak inceleyen disiplinler aras1 bir arastirma alani.
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seviyesinin Ol¢iilmesine yonelik 6n test olarak katilimcilara Japonca metin yazdirilmistir.
Bireyin yeni bir 6grenme silirecine baslamadan 6nce sahip oldugu bilgi, beceri, tutum ve
motivasyon seviyesi, hazirbulunugluk kavramiyla ifade edilir (Canbulat ve Kiriktas, 2016;
Mujiono, vd., 2023). Onceki &grenme deneyimleri ile bilissel ve duyussal yeterlilikler,
bireyin yeni bilgiyi anlama ve kullanma siirecini dogrudan etkiler. Bu baglamda egitim
stireci, 0grencinin hazirbulunusluk diizeyi g6z 6nilinde bulundurularak planlanmali ve yeni

bilgiler, mevcut bilgi birikimi ile iliskilendirilerek sunulmalidir.

Uygulama sonrasinda, katilimcilardan son test olarak Japonca metin yazmalari
istenmistir. On test ve son test icerigi aymdir. On test ve son test basar1 puanlari analiz
edilmistir. Sonrasinda, bagimsiz degiskene (uygulama) tabii tutulan 8 katilimci ile yari
yapilandirilmis goriigme formu araciligiyla ¢evrimigi goriigmeler yapilmistir. Gorlismelerin
icerik analizi yapilmistir. Calismanin  su arastirma sorularina yanit bulmast

amaclanmaktadir.

1. Uygulama katilimcilar tizerinde akademik diiriistliik baglaminda farkindalik
gelistirmis midir?

2. Uygulama, katilimcilarin 6n test basar1 puanlar ile son test basar1 puanlar
arasinda bir degisime yol agmig midir?

3. Uygulamanin katilimci1 goriislerince eksik ve gelistirilebilecek yonleri var

mudir?

Oncelikle katilimeilardan istenen 6n test metinleri ile hazirbulunusluk seviyesinin
incelenmesi amaglanmistir. On test metinleri Japonca akademik yazim baglaminda analiz
edilmis olup bu noktada on test metinlerinde Japonca akademik yazima dair eksik yonler
belirlenmistir. On test metinleri ii¢ ayr1 baglamda analiz edilmistir. Bunlar sirasiyla; Japonca
Yeterlilik 1, Japonca Yeterlilik 2 ve On Test ve Son Test Basart Puanlaridir. Sonrasinda
uygulama gergeklestirilmistir. Deney dersi uygulamalari siirecinde katilimcilar arasindan bir
grup doniit mekanizmasina tabii tutulmustur. Buradaki amag, akademik diiriistliik
farkindaliginin  gelistirilmesinde doniit mekanizmasmin gii¢lendirici etkisinin olup
olmadigini 6l¢mektedir. Deney sonrasi katilimeilardan son test metni yazmalari istenmistir.
On ve son test metinleri arasinda analiz yapilmistir. Ancak, uygulamanin eksik yénleri ile

gelistirilebilecek yonlerinin tespitinin yalnizca 6n ve son test verileri analizi ile miimkiin



olmayacagina inanilmaktadir. Buraya kadar olan siire¢ caligmanin asil amacini olusturan
katilime1 goriislerine giden yolda énemli bir yap1 tasi niteligindedir. Oyle ki, tasarlanan
deney dersleri 6gretim planinin uzun vadede gecerliligi ve giivenilirligi noktasinda saha
arastirmasi1 yapilmasi gerekliligi hissedilmistir. Bu noktada, 6n ve son test ile elde edilen
basar1 puanlar1 ve cgesitli programlar ile yapilan metin analizi bulgular1 yalnizca birer
hazirbulunusluk ¢ikarimidir.Yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yapilan nitel
goriismelerde uygulanan deney derslerinin kalitesine yonelik her bir detayin analizi
amaglanmistir. Bu baglamda, deney derslerinin katilimcilar {izerinde akademik diiriistliik
farkindalig1 gelistirmesine iliskin katilimci1 goriislerinin alinmasi tasarlanan ders planimin
tyilestirilmesi noktasinda onem arz etmektedir. Calismanin Japon dili egitimi temelinde
Japonoloji 6grencileri tizerinde akademik diiriistliik farkindaliginin gelistirilmesi amaciyla
Japonca akademik yazimin Japonca yazma dersi igerisine hangi yontem ile entegre

edilebilecegi noktasinda 151k tutacagina inanilmaktadar.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

Bu boliimde ¢alismanin zeminini olusturan kavramlarin tanimlamalar1 ve kuramlarin
aciklamalarina yer verilmistir. Calismanin amaci ile iliskili olarak oncelikle dijitallesme
baglaminda etik, akademik etik ve diiriistliik konular1 literatiir 15181nda ele alinmistir. Daha
sonra, yabanci dil 6gretiminde ve daha 6zelde Japon dili 6gretiminde akademik yazim
noktasina deginilmistir. Bu noktalar akademik diiriistliik baglaminda incelenmistir. Yabanct
dil ve daha 6zelde Japon dili 6gretiminde akademik yazim baglaminda akademik etik ve

diiriistliik konular1 6nceki ¢alismalar ile desteklenerek agiklanmustir.

flerleyen bashklarda ise yabanci dil 6gretiminde ve daha 6zelde Japon dili
ogretiminde ders tasarimi nceki calismalar zemininde agiklanmustir. ikinci yabanci dil
olarak Japon dili 6gretiminde yazma becerilerine yonelik ders tasarimi baglaminda akademik
diirtistliik degerlerinin ders pratiklerine entegrasyonu literatiir 1s18inda islenmistir. Son
olarak ¢aligmanin kapsami, Japon dili 6gretimi 6zelinde Japonca akademik yazim (JAY)
becerilerini gelistirmeye yonelik ders tasarimi yoluyla akademik diiriistliik farkindaligi

olusturma seklinde sinirlandirilmistir.

2.1. Dijital Cagda Bilgiye Erisim: Teknolojik flerlemeler

Gilintimiizde teknolojinin giinliik yasam tizerindeki etkisinin, teknolojik gelismeler ve
internetin yayginlagmastyla birlikte arttig1 diigiiniilmektedir. Dijitallesme siireci ile bireyler,
kiiltiirler ve kurumlar arasindaki iletisimde fiziki sinirlarin giderek daha az belirleyici oldugu
ornekler vardir. Nilsson (2016), giiniimiizde modern teknolojinin bilgiyi aramak igin
kullanilabilecek birgok farkli ara¢ sundugunu belirtmektedir. Dolayisiyla, bilgiye erisimin
teknoloji ile pratik ve hizli bir sekilde gergeklestigi diisiiniilmektedir. Wan ve Scott (2016),
giinlimiizde teknolojinin bilgi saglamak i¢in birincil kaynaklardan biri haline geldigini ifade
etmektedir. Bilgiye erisim baglaminda yazili kaynaklarin yani sira dijital kaynaklardan da
s0z etmek miimkiindiir. Bilgiye erisimde dijital kaynaklarin insanlik tarihi boyunca bu kadar
cesitli olmadigr belirtilmektedir (Creative Commons, 2022). Ek olarak, Amerika Purdue

Universitesi’nin teknolojinin egitimi nasil sekillendirdigine yonelik raporuna (2024) gore



bilgiye erisim noktasindaki cesitliligin teknolojinin gelisimi ve yayginlasmasiyla dogru

orantili olarak artis gosterdigi ifade edilmistir.

Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiiti (UNESCO) (2023),
Vassilakopoulou ve Hustad (2023) teknolojik ilerlemenin, bireylerin bilgiye aninda ve genis
capta ulasabilmelerini saglayarak, 6grenme ve arastirma siireglerini biiyiik Olgiide
hizlandirdigini ifade etmektedir. Timotheou ve calisma arkadaslar1 (2023), teknolojinin
giinliik hayata entegrasyonunun 6grencilerin bilgiye erigimini artirmakla beraber 6grenme
stireglerini  gelistirdigini diistinmektedir. Gottschalk ve Weise (2023) ise giiniimiizde
teknoloji sayesinde hayatimiza entegre olan dijital araclarin da egitim siireglerini
doniistiirerek bilgiye erisimi hizlandiran bir unsur haline geldigini belirtmektedir. Oyle ki bu
doniistimiin, 6grencilere 6grenme siireclerinde bilgiye daha hizli ve kolay erisim imkani

sundugu diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda bilgiye erisimin kolaylasmasinin, ayni zamanda elde edilen bilgiyi etik
degerler ¢ercevesinde kullanma sorumlulugunu ve gerekliligini de beraberinde getirdigi
diisiiniilmektedir. Ozellikle akademik bilgi ve arastirmalara erisimin kolay hale gelmesi,
Ogrenciler arasinda bu kaynaklar1 akademik etik bilinciyle kullanma gerekliligini de
diisiindiirmektedir. Teknoloji ve dijitallesmenin sundugu olanaklardan faydalanarak bilgiye
erisim saglanirken, ayn1 zamanda egitim ve 6gretim siire¢lerinde akademik etik ve diirtistliik
gibi degerlerin korunmasi ile akademik biitinliigiin siirdiiriilebilirligi gibi konular giindeme

gelmektedir.

2.1.1. Bilgiye Erisimde Yapay Zeka ve Yabanci Dil Ogretimi

Gilintimiizde yapay zeka teknolojileri, bilgiye erigim siireglerini yeniden sekillendiren
onemli bir arag haline gelmistir. Ozellikle biiyiik veri setlerinin analiz edilmesi, islenmesi ve
anlamlandirilmasinda yapay zeka uygulamalar1 yaygin olarak kullanilmaktadir (Bayraktar,
vd., 2023). Bu gelismeler, bireylerin ihtiya¢ duyduklar: bilgilere hizli ve etkili bir sekilde
ulagmasini saglamaktadir. Bununla birlikte, yapay zeka destekli sistemlerin sorumlu ve etik
bir ¢ercevede gelistirilmesi gerektigi konusunda akademik arastirmalar giderek artmaktadir
(Turgut, 2024). Bu dogrultuda Tang ve Eaton (2023), yapay zeka tarafindan {iretilen

metinlerin akademik yazilarda etik agidan nasil degerlendirilecegini ve bu tiir iceriklerin



akademik diiriistliik ihlallerine yol acip agmayacagini tartistigi calismada, yapay zeka icerigi
kullannminin seffaflik gerektirdigini, ancak dogru bir sekilde etiketlenmesi ve etik kurallara
uygun sekilde kullanilmasi gerektigini ortaya koymustur. Ornegin yapay zeka ve etik iliskisi
baglaminda Moya ve ¢aligma arkadaslar1 (2023), yapay zekanin yiiksekdgretimde akademik
etik tlizerindeki etkilerini incelemek i¢in bir hizli tarama inceleme protokolii sunmustur.
Calisma, yapay zekanin akademik etik iizerindeki etkilerinin daha fazla arastirilmasi
gerektigini vurgulayarak, yiiksekdgretim kurumlarinin 6grencileri etik ve sorumlu yapay
zeka kullanim1 konusunda egitmesi ile yapay zekanin akademik diiriistligti destekleyecek

sekilde egitime entegre edilmesi gerektigini dnermistir.

Dil 6gretimi baglaminda, yapay zeka teknolojileri egitim siireglerinde dikkate deger
bir donilisiim yaratmaktadir. Bu teknolojiler, 6grencilere 6zel olarak tasarlanmis igerikler
sunarak dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Ornegin, ChatGPT gibi yapay
zekd tabanli metin olusturma araglari, dil bilgisi, kelime dagarcigi ve okuma-anlama
becerileri konularinda 6grencilere destek saglamaktadir (Kati ve Can, 2024). Farkli bir
caligmada ise ChatGPT ve Google’s Bard gibi biiyiikk dil modellerinin (large language
models, LLMs) 6grencilerin deneme yazilarini rubrik tabanli degerlendirmede giivenilirlik
ve gegerlilik sagladigini, ancak insan degerlendiricilerle karsilastirildiginda bazi ince farklari
yakalamada smirlamalar tasiyabilecegi ortaya koyulmustur. Sonuglar, biyiik dil
modellerinin rubrik temelli degerlendirmelerde genellikle tutarli ve gegerli sonuglar
sundugunu, ancak insan degerlendirmesiyle desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Buna
karsin, yapay zeka uygulamalarinin dogrulugu ve dil 6gretimindeki uygunlugu konusundaki
belirsizlikler, baz1 sinirlamalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu baglamda Eaton (2023),
yapay zeka ve noroteknoloji ¢caginda akademik etik ve biitiinliigiin doniisiimiinii ele alarak,
post-plagiarism (intihal sonras1) kavramini tartismaktadir. Oyle ki Eaton (2023), disiplinler
aras1 bir yaklagimla, geleneksel intihal anlayisinin Gtesine gegerek, bu yeni teknolojilerin
etik, biitiinliik ve sorumlu kullanim ¢ergevesinde nasil degerlendirilebilecegini incelemistir.
Calisma, teknolojik yeniliklerin hem akademik diirtistliik i¢in yeni zorluklar hem de firsatlar
sundugunu, bu nedenle etik ilkelerin yeniden tanimlanmasi gerektigini savunmaktadir.
Ogrencilerin yanlis veya baglamdan kopuk doniit almasi, dgrenme siirecini olumsuz
etkileyebilirken, 6gretmenlerin bu teknolojileri pedagojik bir gercevede etkili bir sekilde

kullanabilmesi i¢in ek bilgi ve deneyime ihtiya¢ duydugu goriilmektedir.
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Aragtirmalar, yapay zeka destekli dil Ogretim araclarinin 6grenme siireclerini
destekleyebilecegini, ancak bu katkinin daha genis kapsamda degerlendirilmesi i¢in daha
fazla caligsmaya ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymaktadir (Demir, 2024). Yapay zeka yabanct
dil dgretiminde firsatlar sunarken sinirliliklar da beraberinde getirmektedir. Ozellikle etik
konular, bu teknolojilerin yabanci dil 6gretiminde yaygin kullaninminda g6z Oniinde
bulundurulmasi gereken onemli faktorlerdir. Bu teknolojilerin etkinligi, ancak bilingli
kullanim ve pedagojik yaklasim ile dengelendiginde etkili sekilde degerlendirilebilecegi
diistiniilmektedir. Yapay zeka araclarinin etik, pedagojik ve pratik kullanimlarinin
dengelenmesi hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin etkili sonuglar1 sunma potansiyeline

sahip oldugu diisiiniilmektedir.

2.2. Antik Cagdan Giiniimiize Etik: Tarihsel ve Felsefi Siirecteki Doniisiimii

Etik (ethics) kavrami, tarihsel silire¢ igerisinde ¢esitli distiniirler tarafindan farkli
bakis acilariyla incelenmistir. Sokrates’e gore erdem, bilgiyle siki bir iliski icerisindedir;
¢linkii higbir birey, bilerek kotiiliik yapmaz; kétiiliigiin kaynagi esasen bilgisizliktir (Iyi ve
Tepe, 2019). Bu perspektife gore etik, akil ve bilgelik yoluyla erisilebilecek ideal dogrulari
temsil eder. Dolayisiyla, erdemli bir yasam siirdiirebilmek icin bireyin kendini ve bilgeligi
arayisa girmesi elzemdir. Sokrates’in 6grencisi Platon, etik anlayisini “iy1” kavramu etrafinda
yapilandirirken (Kar, 2024), erdemin denge aracilifiyla bireyin gercegi kavrayip uygun
eylemlerde bulunmasini sagladigini 6ne stirer. Ayrica Platon, “Devlet” adli eserinde, ideal
bir toplumun, her bireyin kendi gorevini eksiksiz yerine getirmesiyle miimkiin olacagini
belirtir (Kar, 2024; Platon, 2004). Bu baglamda, etik yalnizca bireysel erdeme degil, ayn1
zamanda toplumun diizenine iliskin normlara da isaret etmektedir; bireyin erdem ile bilgiyi

harmanlayarak dogru yolu bulmasi, etigin ger¢ceklesmesinde temel bir unsurdur.

Aristoteles ise, etik kavramini1 daha pragmatik bir ¢ercevede ele alarak, erdem etigi
perspektifiyle degerlendirmistir (Kar, 2024; Molaci, 2018). Ona gore, etik, bireyin nihai
hedefi olan eudaimonia (mutluluk ya da iyi yasam) ile dogrudan baglantilidir; bu hedefe
ulasmanin yolu da erdemli yasam pratiginden gecmektedir. ideal erdem, asiriliklardan
kagmip “orta yol”’un benimsenmesiyle ortaya ¢ikar ve bireyin akil yiiriitme yetisinin
gelistirilmesiyle aligkanlik haline getirilmelidir (Aristotle, 1999). Bu nedenle etik, yalnizca

bireysel bir mutluluk arayisinin yani sira asiriliklardan uzak durarak denge ve olg¢iiliiliigiin
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saglanmasi suretiyle elde edilebilen bir degerdir. Ayn1 zamanda toplumun genel iyiligi ile

iliskili bir degerdir.

Orta cag diisliniiriic Thomas Aquinas, Aristoteles’in etik yaklagimini Hristiyanlik
ogretisiyle sentezleyerek, dogal hukuk kavramini gelistirmistir (Iyi ve Tepe, 2019).
Aquinas’a gore, dogal hukuk, Tanri’nin insan aklina yerlestirdigi evrensel ahlaki normlari
ifade eder; bireyler, akil yoluyla bu yasalari kavrayarak erdemli bir yasam
siirdiirebilmektedir (Iyi ve Tepe, 2019). Buna karsin, Thomas Hobbes (1909), etik kavramina
daha sekiiler bir perspektiften yaklasarak, insan dogasinin 6ziinde bencil ve rekabetgi
egilimler barindirdigini ileri siirmiistii. Hobbes’a gore, bireyler, bu kaotik dogadan
kacinmak amaciyla aralarinda sosyal sozlesmeler yaparak toplum diizenini tesis etmek

durumundadir (Hobbes, 1909; Iyi ve Tepe, 2019).

18. yiizyilda etik kavrami, insan aklinin merkezi konumunun 6n plana ¢iktig1 bir
yeniden yapilandirma siirecine girmistir. Bu baglamda, Francis Hutcheson, Anthony Ashley
Cooper ve David Hume gibi diisiiniirler, etik yargilarin, bireyin dogustan getirdigi ahlaki
duyular ve duygusal tepkiler yoluyla sekillendigini ileri siirmiislerdir (Iyi ve Tepe, 2019).
Etik tartigmalarinin oncii ismi Immanuel Kant ise, 6dev kavrami ¢ergevesinde, akil ve 6zgiir
iradenin yonlendirdigi evrensel ahlaki yasalarin temellendirilmesini savunmus; bdylece etik
diisiincenin temel paradigmasi kurulmustur (Duran, 2017; Kant, 1998). Kant (1998), etik
kavramini odev etigi perspektifiyle degerlendirerek, ahlaki eylemlerin sonuclardan bagimsiz
olarak yalnizca ddev bilinci dogrultusunda gergeklestirilmesi gerektigini savunmustur. Kant,
ahlaki yasalarin evrensel nitelikte oldugunu ve akil yoluyla kesfedilebilecegini belirtirken,
bireylerin yalnizca evrensel yasalar haline gelebilecek ilkelere uygun olarak hareket etmeleri
gerektigini One siirmiistiir. Bu etik yaklasim, eylemlerin sonuglarindan ziyade niyet ve
evrensel gecerliligin esas alinmasi gerektigini vurgulamasi agisindan dnceki etik teorilerden
ayrigsmaktadir. John Stuart Mill ise, faydacilik (utilitarizm) yaklagimini benimseyerek, ahlaki
eylemlerin sonuglarina odaklanmanin en yiiksek mutlulugun saglanmasi agisindan temel
oldugunu savunmustur (Aydin, 2013; Iyi ve Tepe, 2019). Mill'in yaklasimu, bireysel 6zgiirliik
ile toplumsal sonuglar arasindaki dengeyi sorgularken, etik degerlendirmelerde yalnizca
odev temelli degil, ayn1 zamanda sonu¢ odakli boyutlarin da goz 6nilinde bulundurulmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.
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20. yiizyilda etik, degerler etigi ve uygulamali etik ¢ergevesinde gelisim gostermistir.
Scheler, Hartmann ve Kuguradi gibi diisiiniirler, iyi, dogru ve erdem kavramlarini ele alarak
sorgulamislardir (Iyi ve Tepe, 2019). Bu siirecte, uygulamali etik yaklasimlarmin etkisiyle
meslek etigi gibi alt alanlar 6ne ¢ikmis; tip ve is etigi gibi disiplinlerde etik ilkeler iizerine
tartismalar yogunlagmstir. Boylece etik, iki temel eksende ilerleyerek daha kapsamli bir yap1

kazanmustir.

Gilintimiizde; teknolojik ilerlemeler, ¢evresel sorunlar, yoksulluk, esitlik ve adalet
gibi kiiresel meseleler, etik tartismalarin hem teorik hem de pratik diizlemde yeniden
sekillenmesine neden olmaktadir. Hans Jonas ve Karl-Otto Apel gibi modern diisiiniirlerin
yani sira, Zygmunt Bauman gibi postmodern perspektife sahip isimlerin katkilariyla etik
sorulara dair yaklasimlar, bireysel ve toplumsal baglamda yeni a¢ilimlar sunmaktadir (Iyi ve
Tepe, 2019). Boylece, Kant’in 6dev ahlakindan Mill’in faydaciligina, Scheler, Hartmann ve
Kuguradi’nin deger analizlerinden giiniimiiziin ¢ok yonlii etik tartismalarina kadar uzanan
bu siireg, insanin kendisini ve diinyasini adaletli, erdemli ve dogru bir yasam anlayisi
cergevesinde degerlendirme arayisinin, siirekli doniisen, disiplinler arasi bir alan oldugunu
ortaya koymaktadir. Antik dénemden giinliimiize uzanan diisiinsel gelisim ¢izgisinde etik,
farkli yaklasimlar 1s18inda ele alinmis; bu ¢esitlilik, etik tartismalarinin tarih boyunca

derinlesip zenginlestigini gozler dniine sermistir.

2.2.1. Kavramlar Uzerinden Tartisma: Akademik Etik ve Diiriistliik

Jordan (2013), etik kavramini topluluk i¢inde yasayan Ozerk bireylerin ahlaki
davranis standartlar1 olarak tanimlarken, biitiinliik (integrity) kavramini ise bir bireyin ya da
kurumun ahlaki pozisyonlarini ve davranislarini tutarh bir sekilde bir araya getirmesi olarak
aciklamaktadir. Bu dogrultuda calismada, biitiinliik kavrami etik bir ilke olarak diirtistliik
anlaminda ele alinmaktadir; ancak, burada kavramin sozliik anlami olan “biitiinlik™
tanimlanmistir. Bu baglamda, kavramin hangi anlamda kullanildiginin agik¢a belirtilmesi,
olas1 kavramsal karigikliklarin 6nlenmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Diger bir ifadeyle
etik, miimkiin olan ahlaki pozisyonlar kiimesini tanimlarken, biitiinlik belirli bir aktor
tarafindan sahip olunan tutarli ahlaki pozisyonlar1 tanimlamaktadir (Jordan, 2013). Akademi
ozelinde ele alindiginda arastirmaci, etik kavraminin diirtistliikten daha yiiksek bir soyutlama

diizeyinde olmasindan dolayr akademik etik taksonomisinde en yiiksek soyutlama
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seviyesinde yer alarak diger kavramlar1 kapsadigini belirtmektedir. Dolayisiyla, akademik
etik, akademik diiriistliigii kapsayarak bireylerin daha genelde sahip olmasi beklenen etik ve

ilkeler anlamina gelmektedir.

Bu baglamda ENAI, akademik etik kavramini “Akademik topluluk tarafindan taninan
ve uyulan yasalar, kurallar ve yazili olmayan teamiilleri igeren degerler” seklinde
tanimlamaktadir (Tauginiené, vd., 2018: 8). Bir ¢at1 kavram olan akademik etik, uyulmasi
gereken yasalar ve kurallar noktasinda aksi bir davranis sergilendiginde yaptirim gibi somut
tepkileri isaret ederken yazili olmayan teamiilleri igeren degerler ise akademide
benimsenmesi diisiiniilen tavir ve tutumlar olarak soyut degerleri ¢agristirabilir. Ornegin,
Avrupa Universitesi Enstitiisii (European University Institute), arastirmalarin akademik etik
cergevesinde ylriitlilmesini saglamak i¢in detayli rehberler ve komiteler araciligiyla denetim
stiregleri uygulamaktadir. Bu siiregler, arastirmacilarin ve ogrencilerin etik sorunlarda
danismanlik almasina olanak tanir (European University Institute, 2021). Bu tiir 6nlemlerin,
etik normlara uyum saglamay1 tesvik ettigi ve akademik ihlallerin ¢6ziimiinde seffaflik
sundugu belirtilmektedir (European University Institute, 2021). Karatay (2022) ise akademik
etik kavramini arastirma, 6gretim ve akademik iiretim siireclerinde dogruluk, diiriistliik ve
adalet gibi temel degerlerin uygulanmasi olarak ifade etmistir. Akademik etik, dogru bilgi
iretimini tesvik ederken intihal, carpitma veya veri uydurma gibi akademik etik dis1

davranislar1 da 6nlemeye yonelik standartlar sunmaktadir (Karatay, 2022).

Gegmisten giliniimiize bakildiginda akademik etigin gerekliligi, II. Diinya Savasi
sonrasi yayinlanan Nuremberg Kodu ve daha sonra gelistirilen Helsinki Bildirgesi ile daha
belirgin hale gelmistir (Sivasubramaniam, vd., 2021). Sivasubramaniam ve c¢alisma
arkadaslarina gore bu belgeler, tip ve saglik alaninda etik arasgtirma standartlarim
belirleyerek diinya genelinde kabul gérmiis etik uygulamalarin temellerini olusturmustur
(2021). Bu prensiplerin zamanla egitim ve sosyal bilimler gibi diger disiplinlere de
uyarlanmasi, akademik etigin multidisipliner bir boyut kazanmasini saglamistir

(Sivasubramaniam, vd., 2021).

Akademik etik kavrami, tanimindan da anlagilacagi iizere, yasalar ve kurallar
icerirken akademik diiriistliik kavrami ENAI tarafindan “Egitim, arastirma ve bilimsel

ortamlarda karar verme ve uygulama asamalarina yon veren etik kurallara, mesleki ilkelere,
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standartlara, uygulamalar ve miitemadiyen degerler sistemine uyum saglama” olarak
tanimlanmaktadir (Tauginiené, vd., 2018: 8). Akademik diiriistliik kavrami East ve Donnelly
(2012) tarafindan, akademik calismalarda diiriist olmak ve sorumluluk almak anlamina
geldigi ifade edilmistir. Pagaling ve calisma arkadaslar1 (2022) akademik diiriistliigi;
ogrencilerin, 6gretmenlerin, personelin ve yoneticilerin tiimiiniin egitim ve égretim kurumu
genelinde diiriistliik ve etik davranisin saglanmasi konusunda sorumlu olmalar1 seklinde
tanimlamaktadir. ICAI ise akademik diiriistliigii alt1 temel degere baglilik olarak tanimlar;
diiriistliik, giiven, adalet, saygi, sorumluluk ve cesaret (2021). ICAI pozitif bir akademik
diirtistliik gorlisi benimsemekte olup iyelerinden “diiriistliikk, gliven, adalet, saygi,
sorumluluk ve cesaret” taahhiidiinde bulunmalarini isteyerek bu kavrami temel degerler

acisindan tanimlamaktadir (Fishman, 2014) (bkz. Sekil 1).
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S6z konusu degerlerin egitim, arastirma ve bilimsel ortamlarda hangi davranis

kaliplari ile ele alindig1 agiklamalariyla birlikte asagida listelenmistir (ICAI, 2021):

1. Diiriistliik, birey ve kurumlar ic¢in biitiinliiglin temelini olusturan evrensel bir
degerdir. Dogru olmak ve emege saygi gostermek, diiriistliiglin uygulama yollaridir.
Ornegin, bir 6grencinin 6devinde yararlandigi kaynaklari dogru bir sekilde
belirtmesi.

2. Giiven, akademik ¢aligmalarin temel tas1 olup is birligi, bilgi paylasimi ve adil bir
ortamin saglanmasini miimkiin kilar. Akademik topluluk paydaslar1 ve kurumlar,
diristliik, seffaflik ve tutarli standartlar ile giiven insa ederek birbirlerinin
calismalarina, ydntemlerine ve amagclarina inanabilmeyi saglar. Ogretmenlerin,
ogrencilerin sinavlarda diiriist davranacagina inanmasi bir giiven 6rnegidir.

3. Adalet, akademik topluluklarda tarafsizlik, seffaflik ve tutarlilikla giivenin ve etik
degerlerin giiclenmesini saglar. Tiim paydaslar, kurallara baghlik, diiriistliik ve
objektif davranmislar ile adil olmakla sorumludur. Tarafsiz ve esit bir sekilde
davranarak kimseye ayricalik gostermemeyi gerektirir. Bir Ogretmenin, tiim
Ogrencilerin sinav kagitlarim1 aymi standartlara gore degerlendirmesi buna bir
Ornektir.

4. Saygi, akademik topluluklarda bireylerin kendine ve digerlerine deger vererek farkli
bakis acilarina karsi kabulii ifade eder. Ogrenciler ve dgretmenler, acik iletisim
yoluyla bu saygiy1 insa eder ve siirdiiriir.

5. Sorumluluk, bireylerin kendi davraniglarmin sonuglarimi iistlenmesini ve toplulugun
etik standartlarin1 korumasini ifade eder. Akademik diiriistliigli koruma baglaminda,
bireylerin kendi eylemlerinden sorumlu olarak yanlis davranislar1 6nlemeye yonelik
ortak ¢aba sarf etmeleri gerekir. Bir 6grencinin 6devinde yaptigi hatay fark ettiginde,
bunu 6gretmenine bildirerek diizeltme talebinde bulunmasi sorumluluk ve bir nokta
da diirtistliik 6rnegidir.

6. Cesaret, zor durumlara ragmen degerler dogrultusunda hareket edebilme
kapasitesidir ve dogru olan1 yapma kararliligini ifade eder. Ogrenciler, 6gretmenler
ve kurumlar, akademik diirtistliik kiiltiirlinii siirdiirmek i¢in cesur kararlar almali ve

bu kararlarin arkasinda durmalidir.
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Akademik diiriistliik, egitim ve arastirma siireclerinde izlenmesi gereken temel
degerleri ifade eder ve bu degerler akademik biitiinliik ¢er¢evesinde sekillenir. Akademik
etik, bir cati kavram olarak daha genis bir yapiya sahiptir ve “akademik diirtistlik”
(academic honesty) ile “akademik biitiinliikk” (academic integrity) gibi alt kavramlari igerir.
Akademik etik, egitim-6gretim silireglerinde tiim paydaslarin uymasi beklenen, yazili veya
yazilt olmayan kurallar ile etik ilkeler biitiinii olarak tanimlanabilir. Teorik diizeyde,
akademik etik, bu ilkelerin benimsenmesini ve akademik ihlallere iliskin yaptirimlarin
uygulanmasini 6ngoriir. Ancak etik, yalnizca bu ilkelere dayali genis bir ¢er¢eve olusturur
ve daha soyut bir anlam tagir. Buna karsin akademik diiriistliik, egitim, arastirma ve bilimsel
ortamlarda benimsenmesi gereken etik degerlerin somut ve uygulanabilir bir sekilde
anlagilmasidir. Akademik diiriistliik, bu degerlerin pratige dokiilmesi ve paydaslarin bu
degerleri davraniglarina yansitarak dogru bir zihniyet gelistirmeleri gerektigi bir yaklasimdir.
Dolayisiyla, akademik diiriistliik, bireylerin egitim-6gretim siireclerinde dogru bilgi
kullanimi, alint1 yapma, fikir hirsizligindan kaginma gibi somut davraniglar ile kendini

gosterir. Bu anlayis, egitim ortamlarinda kazanilmasi gereken degerler biitiiniidiir.

Akademik etik, genellikle bir g¢erceve olarak varlik gosterirken, diiriistlik bu
cergevenin icinde yer alan 6 temel degeri (diiriistliik, gliven, adalet, saygi, sorumluluk ve
cesaret) pratikte somutlastirir. Bu nedenle, akademik diirtistliik, etik degerlerin pratige
dokiilmesi ve bu degerlerin egitim-68retim ortamlarinda tutum ve davranislarla yansitilmasi
gerektigini ifade eder. Sonug olarak, akademik etik ve akademik diiriistliik arasindaki fark,
birinin daha teorik, digerinin ise daha uygulamaya yonelik olmasidir. Akademik etik genis
bir degerler ¢ercevesi sunarken, akademik diiriistliik bu degerlerin somut, davranigsal bir

diizleme indirgenmis ve bireyler tarafindan benimsenmesi gereken bir zihniyeti ifade eder.

2.2.2. Dijital Doniisiim ve Egitimde Akademik Diiriistliik

Dijitallesme ile dijital ortamda bilgiye kolay erigim, yalnizca bilginin hizli ve genis
capta edinilmesini degil, ayn1 zamanda onu etik bi¢cimde kullanma sorumlulugunu da
beraberinde getirir. Bu noktada, akademik kaynaklara agik erigsimin akademik etik kavramini
on plana cikardig: diisiiniilmektedir. Oyle ki Bretag (2016), lisans 6grencileri igin kisa bir
Wikipedia taramasi yapmanin veya giincel bir sozliige goz atmanin ¢ogu temel kavram igin

islevsel bir calisma sunabilecegini ifade etmektedir. Bu noktada acik erisim, bilginin daha
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genis bir kitleye yayilmasini saglasa da kaynaklarin etik dis1 veya hatali kullanimi riskini de
beraberinde getirmektedir. Ornegin Correa (2011), 1990'larda teknolojinin ilerlemesi ile
akademik ihlalin her zamankinden daha kolay gergeklestigini belirtmistir. Ek olarak, Correa
(2011), ozellikle internet baglantisina sahip bir 6grencinin her tiirlii yanlis yonlendirmeye
erismenin sayisiz yolunun bulunabilecegi binlerce web sitesine kolayca erisebildigini
vurgulamustir. Oyle ki, Correa (2011) ikinci dil dgretiminde diger alanlarda goriilmeyen
farkli akademik ihlal tiirlerinin oldugunu belirtmistir. Halihazirda var olan akademik ihlal
davraniglarina ek olarak, son yillarda teknolojinin gelismesi ile birlikte ortaya ¢ikan yeni
ihlal 6rnekleri de eklenmistir (Correa, 2011); siber intihal, internet tizerinden {icretli veya
iicretsiz olarak erisilen ¢caligmalarin tamamai ya da bir boliimii kullanilarak orijinal bir ¢alisma
olarak sunulmasi (Oliphant, 2002); kopyala-yapistir intihal, kaynak gdstermeksizin
internetten ¢ok sayida ya da birkag climlelik fikrin kopyalanarak ¢alismada kullanilmasi
(Beasley, 2004); yama yazi, baska kaynaklardan elde edilen ya da dogrulanmamis
kaynaklardan olusturulan orijinal olmayan metin (Tauginien¢, vd., 2018). Konuya paralel
olarak, Park (2003) intihal davranislarinin artmasindaki sebepler arasinda internetin sundugu
bir hizmet olarak farkli kaynaklara kolay erisebilmeyi isaret etmistir. Teknoloji, internet,
hizli bilgi paylasimi ve iletimi bilgiye erisimi kolaylastirirken; ayni teknoloji, kasten veya
kazara akademik ihlal davraniglarina zemin hazirlayabilir (Cinali, 2016). Bu noktada,
akademik biitiinliige zarar veren davranislara yonelik hangi tutumun sergilenecegi literatiirde
cesitli fikirler ile yer almaktadir. Teknolojinin egitim ve 6gretim baglaminda akademik
diiriistliik biitiinliigiine bir tehdit olusturdugu diisiincesi literatiirde mevcuttur. Ornegin
Cinali (2016), akademik ihlal davranislarina 6rnek olarak intihalin teknolojinin gelismesiyle
daha da kolaylasip akademik diiriistliik ihlallerine yonelik yaniltici yontemlerin ortaya
ciktigini ifade etmistir. Ek olarak arastirmaci, akademik diiriistliilk baglaminda yapilan
arastirmalarin ¢ogunlukla akademik ihlal igeren davranislari tespit etmeye yonelik oldugunu
da eklemistir. Bu noktada ICAI (2014), akademi kurumlarinda akademik diiriistliik ilkelerine
olan bagliligin pozitif tutumlar ve dnleyici uygulamalar ¢ergcevesinde nadiren ele alindiginm
belirtmektedir. Aksine, akademik diiriistliik konusu yaygin olarak diiriistliik ilkelerine ters
diisen akademik ihlal davraniglarinin belirlenmesi ve yasaklanmasi yoluyla ele alinmaktadir
(ICAI, 2014). Bu baglamda akademik diiriistliigiin, 6grencilerin elde ettikleri bilgiyi yalnizca
paylagsmalarin1 degil, ayn1 zamanda bu bilgiyi nasil kullanacaklarmi ve kaynaklara nasil
atifta bulunacaklarini anlamalarii gerektirdigi diisiiniilmektedir. Ornegin Borekci ve Celik

(2024), tiniversite o6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin, yabanci dil 6gretiminde
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yapay zekaya yonelik tutumlarini ve etkilesimlerini Teknoloji Kabul Modeli (Technology
Acceptance Model, TAM) cgergevesinde incelemistir. Sonuglar, dijital okuryazarligin
ogrencilerin yapay zekad araglarim1 benimsemesinde kritik bir rol oynadigini ortaya
koymustur. Ornegin Yavuz ve c¢alisma arkadaslar1 (2020), ¢evrimi¢i oyunlastirmanin
(gamification) egitimde kullanim1 ve Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen grencilerin
yazma kaygisini azaltmaya yonelik etkileri tizerine odaklanmistir. Calismada, gamification
uygulamalarinin 6grencilerin yazma kaygilarint azaltmada etkili oldugunu, ayn1 zamanda
yazma siireclerine daha pozitif ve motive bir yaklasim gelistirmelerine yardimer oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda, dijital araglarin sundugu imkanlarla birlikte, 6grencilerin
akademik etik ilkelerine uygun davranmalari hem bireysel gelisimlerini hem de akademik

camianin glivenilirligini saglamada kritik bir rol oynadig1 diistiniilmektedir.

Ote yandan literatiirde, egitim ve &gretim siireclerinde 6grencilerin edindikleri
bilgilere katki saglayan kaynaklara dogru sekilde atifta bulunarak akademik biitiinligi
koruma becerisini gelistirmelerinin, Ogretmenler tarafindan desteklenmesi gereken bir
sorumluluk oldugu da disiinilmektedir. Bretag ve Mahmud (2016), egitim ve 6gretim
stireclerinde 6grencilerin elde ettikleri bilgilere katkida bulunan kaynaklara dogru bir sekilde
atifta bulunmalarinin, akademik biitlinliigii koruma agisindan kritik bir davranis oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grencilere bu etik sorumlulugu asilamasinin,
akademik diiriistliigiin temel prensiplerinin anlasilmasina ve benimsenmesine katkida
bulunacagi ise bir baska bakis acisidir (Pagaling, vd., 2022). Ayrica, bu yaklasim
Ogrencilerin bilgi edinme siireclerinde daha bilingli ve etik bir tutum sergilemelerini tesvik
edecegi ifade edilmektedir (Bretag, vd., 2016). Nilsson’a gore (2016), internet teknolojisi,
egitim ve O0gretim amactyla proaktif olarak kullanildiginda; arastirma, yazma, veri toplama
veya veri analizi gibi olumlu gelisimlere katkida bulunabilir. Konuya paralel olarak Cinali
(2016) ise akademik diiriistliik kiiltiiri olusturmanin iyi davranislar tesvik ederek akademik
ihlalleri 6nleyici bir tutumu amaglamakla saglanabilecegini belirtmistir. Bu noktada
Keohane (1999), akademik diiriistliigiin benimsenmesinin, dgrencilerin mezuniyet sonrasi
yasamlarinda sorumlu davraniglar sergilemeleri icin bir temel olusturacagini ifade
etmektedir. Nilsson (2016), teknoloji kaynakli ihlallerin giderilmesi noktasinda teknolojinin
egitim ve Ogretim siireclerinde destekleyici potansiyelinin farkina varilmasi gerektiginin
altin1 ¢cizmektedir. Akademik diiriistliiglin 6grenciler arasinda etkili sekilde tesvik edilmesi

baglaminda McCalister ve Watkins (2012), teknoloji kullanimindan ziyade iyi bir egitimin
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akademik ihlalden caydirmada ve akademik diiriistligii artirmada etkisinin oldugunu
vurgulamistir. McCabe ve Pavela ise (2004) akademik diirtistliik kiiltiirtiniin olugturulmasina
katk1 sunacaginm belirttikleri ilkeler baglaminda; akademik diiriistliik degerlerini istikrarl
standartlara sahip kurumsal bir deger haline getirme, 6grencilere yonelik beklentileri
netlestirme, egitim ve ogretim paydaslarimin sorumluluk almalarini saglama ile adil bir
Olgme degerlendirme ortami konularimi vurgulamaktadir. Correa (2011) ise 6gretmen
sorumlulugu noktasinda, istemeden intihal yapan 6grencilerin uygun sekilde alint1 yapma,
kaynak gosterme ve/ya bir fikri farkli kelimeler ile ifade etme gibi akademik yazim teknikleri
ogretimi hususunda oOgretmenlerin rehberliginden 6nemli 6lgiide faydalanabileceklerini
vurgulamistir. Teknolojinin olumlu kullanimi baglaminda, teknolojinin bir tehdide karsi
(6rnegin intihal) panzehir olarak (6rnegin intihal tespit araglari) kullanimina
dontigebilecegini belirtilmistir (Nilsson, 2016). Ek olarak Razi (2023), akademik etik ihlalini
engellemeye yonelik akademik diiriistliik kiiltiirii olusturmanin, 6zellikle cesitli dijital
kaynaklarin mevcudiyeti dolayisiyla intihal konusunda artan endiseler ile son zamanlarda

dikkat ¢ceken bir husus oldugunu vurgulamstir.

Egitim ve 6gretim siireclerinde dijitallesme goz oniine alindiginda, akademik etik ve
akademik diiriistliik baglaminda literatiirde yer alan cesitli fikirlere ve benimsenen
yaklagimlara yer verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda ¢alismada, literatiirde yer alan karsit
fikirlerin yani sira akademik diiriistliik baglaminda akademik ihlal davraniglarina yonelik 6n

alic1 bir yaklagimin benimsendigi vurgulanmaktadir.

2.3. Yabana Dil Ogretiminde Akademik Yazim, Dijitallesme ve Akademik
Diiriistlitk

Dijitallesmeyle beraber gelisen bilgiye erisim kolayliginin 6grenciler tarafindan kasti
ya da istemsizce yanlis ve/ya kotiye kullanilmasinin akademik ihlallere sebebiyet
verebildigi literatiirde goriilmektedir. Ornegin, akademik diiriistliik anlayisin1 zedeleyen
akademik ihlallerden biri olan intihal, baskasinin 6zgiin disiince ve fikirlerini kaynak
gostermeksizin kiginin kendi ¢alismasinda kullanmasi olarak tanimlanmaktadir (Houghton
ve Houghton, 2019). Bu dogrultuda Yonezawa (2009), dijital 6grenme ortaminda ortaya
¢ikan yeni sorunlardan biri olarak 6grencilerin belirli bir konudaki rapor i¢in internette ¢esitli

kaynaklara eristikten sonra metni kopyalayip yapistirarak kendi goriisleriymis gibi
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sunduklar1 bir rapor yazimina isaret etmektedir. Raz1 ve Sahan (2021), acil durumlarda (6.
pandemi) cevrimi¢i dil egitimi siireclerinin akademik diiriistliik tizerindeki etkilerini
tartismak i¢in hazirlanan 6zel sayiya bir giris sunmustur. Calismada, pandemi déoneminde
hizla uygulamaya konulan ¢evrimici egitimde akademik diirtstliikle ilgili ortaya g¢ikan
sorunlara dikkat g¢ekilerek bu alandaki arastirmalarin 6nemi vurgulanmistir. Hossain ve
caligma arkadaglar1 (2024), K-12 okullarinda akademik diirtistlilk politikalarinin ve
Ogretiminin durumunu, okul kiitiiphanecilerinin bakis agisindan kiiresel 6l¢ekte incelemistir.
Sonuglar, bir¢cok iilkede bu konularin yeterince ele alinmadigini, ancak kiitiiphane
profesyonellerinin, 6grencilere etik bilgi kullanimi1 ve telif hakki farkindaligi kazandirmada
kilit bir role sahip oldugunu goéstermektedir. Celik ve Lancaster (2021) ise g¢evrimigi
Ingilizce dil 6gretiminde akademik diiriistliik ihlallerini ve bu diiriistliige yonelik tehditleri
incelemistir. Sonuglar, dijital ortamlarin, 6zellikle ¢evrimigi sinavlar ve ddevlerde kopya
cekme ve intihal gibi etik sorunlari artirabilecegini, ancak 6gretmenlerin bilingli yaklagimlari
ve teknoloji destekli ¢dziimlerle bu sorunlarin dnlenebilecegini ortaya koymustur. Onleme
noktasinda Er¢in ve Raz1 (2024) ¢alismalarinda, ¢evrimi¢i egitimde yayginlasan akademik
ihlallerin nedenlerini ve sonuglarini ele alarak, kurumsal akademik diiriistliik politikalarinin
roliinii incelemistir. Sonuglar, ¢cevrimici ortamda akademik diiriistliik ihlallerinin arttigini,
ancak bu durumun, kurumlarin proaktif (6n alic1) politikalar ve teknolojik ¢oziimler ile
onleyici adimlar atilmasiyla biiyiik dl¢iide azaltilabilecegine isaret etmistir. Ote yandan
Proske ve Kapp (2013), akademik metinlerin bilginin iletilmesinde temel bir rol oynadigini
vurgulamigtir. Oyle ki arastirmacilara gore yazarlar, 6zgiin ¢aligmalarmi genellikle
akademik metinler ile farkli kaynaklardan yararlanarak olustururlar. Swales ve Feak (2012),
yabanci dilde akademik yazimin, yalnizca dilbilgisi ve kelime dagarcig: bilgisi degil, ayn1
zamanda kiiltiirel anlayis ve yazim kurallarina hakimiyet gerektirdigini belirtmistir. Proske
ve Kapp (2013) ise yazarlarin ayn1 zamanda birer okuyucu olduklarini ve kendi metinlerini
iretmek icin kaynak metinleri doniistiirdiiklerinden s6z etmektedir. Dolayisiyla, her iki
durum g6z oniine alindiginda bilginin iletim slirecinde akademik ihlallere rastlamak bilimsel

bilginin siirdiiriilebilirligi konusunda soru isaretleri yaratabilmektedir.

Tam da bu noktada Yonezawa (2009), {iniversite 6grencilerine intihal ya da kopyala
yapistir gibi davraniglarin baskalarinin telif haklarini ihlal ettigini ve yabanci dilde yazma
baglaminda akademik olarak yasadisi oldugunu 6gretmenin gerekliligini vurgulamaktadir.

Ornek olarak da Yonezawa (2009), kopyala-yapistir davranisinin dtesinde dgrencilerin
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diisinme becerisini gelistiren bir tniversite egitiminin akademik yazim derslerinin
devamlilig1 ve miifredata eklenmesi ile gergeklesebilecegine inandigini vurgulamistir. Razi
(2023), yazma derslerinin akademik diirtstliik kiiltiirtiniin olusturulmasinda 6nemli bir rol
oynadigini ve bu baglamda sorumlulugun yazma dersi ogretmenlerine ait oldugunu
vurgulamaktadir. Bununla birlikte Hyland (2008), akademik yazim baglaminda yabanci
dillerde fikirleri organize etmenin ve argiimanlar1 yapilandirmanin farkli yollar1 oldugunu
ve yabanci dilde akademik yazim becerileri noktasinda egitim ve 6gretimin 6gretmenleri
ilgilendiren bir konu oldugunu vurgulamistir. Azmar ve Razali (2024), akademik yazim
siirecinde dil yapisina, dilbilgisine ve akademik yazim kurallarina yonelik Ogretmen
desteginin 6nemini vurgulamaktadir. Yabanci dil 6gretiminde akademik yazim entegrasyonu
hem dil edinimini hem de elestirel diisiincenin gelisimini vurgulama baglaminda giderek
artan bir ilgi alan1 haline geldigi de eklenmistir (Cumming, 2009). Ornegin Hyland’a gore
(2008) ingilizce akademik metinler, bir¢ok dille karsilastirildiginda, iislup ve amag
bakimindan daha net, konudan sapma konusunda tolerans1 diisiik, iddialarda bulunmada
daha temkinli ve daha fazla ciimle baglaci iceren bir dogaya sahiptir. Bu noktada,
ogretmenlerin rehberliginde akademik yazim etkinlikleri uygulamalarmin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Yasuda ise (2011) yazim etkinliklerinin, herhangi bir yabanci1 dilde akademik
yazma yeterliligi i¢in gerekli olan uslup farkindaligini ve dil becerisini gelistirdigini

vurgulamastir.

Literatiire bakildiginda, yabanci dilde akademik yazimda yetkinlesmenin akademik
yazim egitimi araciligiyla 6gretmenlerin sorumlulugunda oldugu gériilmektedir. Ornegin
yabanci dilde akademik yazim egitimi 6zelinde ele alindiginda, c¢esitli akademik yazim
kurallarinin (6rn. metin igi alint1, kaynakea listesi olusturma vb. bigimsel unsurlar) yani sira
neden akademik yazima ihtiya¢ duyuldugu noktasinda da sorumlulugun 6gretmenlere
diistiigli diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda, kaynaklara erisimin kolaylagmasi ile yabanci dilde
yazim ve akademik yazim konular1 bir biitiin olarak ele alindiginda akademik ihlallerin
kacinilmaz olabilecegine inanmilmaktadir. Bu noktada ogretmenlerin, etkili sekilde
planlanmig bir &gretim plani araciligiyla Ogrenciler iizerinde gelistirecegi akademik
diiriistliik farkindaliginin kritik bir dneme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, bir
bilginin anlamli olup pratikte uygulanabilmesi i¢in, onun biligsel ve teorik diizeyde islenip
degerlendirilmesine bagli olabilecegi diisiintilmektedir (Meydan, 2018). Tam da bu noktada,

David Ausubel’in “Anlamli Ogrenme Kurami” énemli bir perspektif sunmaktadir (Cakict,
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vd., 2010). Bu kurama gore, 6grenmenin anlamli olabilmesi i¢in yeni bilginin bireyin mevcut
bilgileriyle iligkilendirilmesi ve bu siiregte bireyin bilgiyi 6ziimseyerek gilinlilk yasamda
uygulayabilir hale getirilmesi gerekir (Meydan, 2018; Tandogan, 2015). Novak (1993; 2002;
2011) anlamli 6grenmenin kavramsal degisimdeki roliinii tartismaktadir. Diger bir deyisle
o0grenme, pasif bir bilgi edinimi siirecinden aktif ve bilingli bir anlamlandirma siirecine

dontstiigiinde gerceklesmektedir.

Japonca akademik yazim becerileri ile akademik diirtistliik farkindaliginin
gelistirilmesi de bu kuram ¢ercevesinde ele aliabilir. Oyle ki dgrenciler, akademik yazim
tekniklerini ezberlemek yerine, ana dillerindeki yazim becerileriyle iliskilendirerek
ogrenmelidir. Diger bir ifadeyle Anlamli Ogrenme Kurami, Japonca akademik yazim teknik
bilgi edinimi ile kalmayip Ogrencilerin akademik etik bilincini ic¢sellestirmelerini ve
ogrendiklerini kalici hale getirmelerini saglar. Alintilama ve kaynak¢a goOsterimi gibi
akademik yazim kurallarina iliskin teorik ¢ercevenin ¢izilmesi, teknik bilgi 6gretiminin yani
sira akademik etik bilinci olusturmada etkili olabilmektedir. Ornegin, “Neden metin ici alint:
yapari1z?” sorusuna karsilik “akademik ihlalden kaginmak i¢in” gibi bir 6rnek goriisiin yani
sira “baskalarinin fikirlerine ve caligsmalarina saygi duyuldugu i¢in” gibi bir ifade akademik
diirtistlik dogrultusunda bir goriis olacaktir. Daha acik bir ifade ile, akademik yazim
kurallarina neden uyulmasi gerektiginin teorik ¢ercevesini edindirmek, 6gretim igerigine

iliskin anlamli 6grenme saglayacaktur.

Buradan hareketle, literatiirde akademik etik ve diiriistliik baglaminda akademik
ithlallere iliskin cesitli O0gretim yaklagimlar1 bulunmaktadir. Kalichmann (2016) bu
yaklagimlar1 tespit edici (dedektif, detective), tepkisel (reaktif, reactive) ve 6n alic1 (proaktif,
proactive) seklinde aciklamustir. Ik olarak, tespit edici yaklasim potansiyel ya da
gerceklesmis akademik ihlalleri tespit etmeye yonelik yontemleri igerir. Bu yaklagim, var
olan veya olabilecek ihlallerin tespit edilmesine odaklanir. Ornegin; Turnitin ve iThenticate
gibi cesitli metin benzerligi tespit araclari ile belgelerin taranmasi akademik ihlale yonelik
tespit edici yaklasima birer ornektir. Ek olarak, kopya kontrol yazilimlart ya da ¢evrimigci
sinav sirasinda izleme teknikleri gibi akademik ihlali tespit etmeye yonelik teknoloji
kullanimlar1 da 6rnek verilebilir. Tepkisel yaklasim ise tespit edilen akademik ihlal vakasina
yonelik gelistirilen bir tepki olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaklasim ile ihlal davranis

gergeklestikten sonra ¢oziim iiretmeye odaklanilmaktadir. Bu ¢oziimler, ihlalin ardindan
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onceden belirlenen politikalar1 hizli ve tutarli bir sekilde uygulamayi kapsamaktadir.
Ornegin intihal tespit edildiginde disiplin siireglerinin baslatilmasi ile notlarm diisiiriilmesi,
kinama veya uzaklastirma cezasi gibi cezai uygulamalar tepkisel yaklasima birer ornektir.
Son olarak proaktif- 6n alic1 yaklagim, akademik ihlalleri 6nlemeye yonelik alinan tedbirleri
isaret etmektedir. Bu yaklasim ile 6grencilere ve 6gretmenlere akademik etik davraniglar
konusunda rehberlik ve farkindalik saglandigina inanilmaktadir. Proaktif yaklasima 6rnek
olarak; akademik diiriistliik politikalarmin agik¢a iletilmesi ile egitim programlarinda

akademik yazim ve etik kurallara yonelik iceriklere ve derslere yer verilmesi gosterilebilir.

Bu baglamda, akademik diirtstliik farkindahigimin gelistirilmesine yonelik
sorumlulugun o6gretmenlerde olduguna inanilmasi dolayisiyla calismada proaktif bir
yaklasim benimsenmistir. Oyle ki Thomas ve Scott’a gore (2016), akademik diiriistliik
baglaminda uygunsuz uygulamalarin tespit edilmesine ve buna yonelik cezalandirici tepkiler
verilmesine karsin giiniimiizde akademik diiriistliigiin tesvik edilmesine odaklanan daha
proaktif ve on alici yaklasimlara dogru net bir ge¢is olmustur. Dolayisiyla, 6n alict
yaklagimin benimsenmesinin akademik diirtistliige iliskin farkindalik gelistirilmesi
noktasinda daha etkili olacagina inamilmaktadir. Ornegin Wangaard (2016), 6grenme
ciktilarina iligskin agiklamalarda akademik diiriistliigii tesvik eden uygulamalara yer vererek
proaktif bir yaklasimin benimsenmesi gerektigini belirtmistir. Ek olarak Wangaard (2016),
ders miifredatinda akademik diiriistliigiin tanimina ve bunu destekleyen temel degerlere,
kopya cekme davranisinin kapsam ve sinirliliklara, akademik ihlal davranisinin olasi
sonuglarina yer verilmesi gerekliligini vurgulamistir. Celik ve Lancaster (2021), ilerleyen
yillarda akademik diiriistliigiin korunmaya devam etmesini saglamak i¢in ders tasarimi
konusunda proaktif bir durusa ihtiya¢ oldugunu vurgulamistir. Morris (2018) ise ders
tasariminin akademik ihlali en aza indirmede etkili bir yol oldugunu belirtmistir. Buradan
hareketle, calismada, akademik diiriistliige iliskin farkindaligin Japon dili 6zelinde akademik

yazim uygulamalar1 araciligiyla gelistirilmesi amaglanmaistir.

Yabanci dilde dort temel beceri baglaminda, dinleme, konusma ve okuma
becerilerinin yami sira yazma becerisinin gelisimi dikkat isteyen bir siirectir. Oyle ki Geng
[lter (2007) ve Cakir (2010), yabanci dil 6greniminde her bir beceri edinme siirecinin kendi
icinde belirli zorluklar barindirdigini ancak yazma becerisinin, 6grencilerin kazanmakta en

cok zorlandig1 becerilerden biri oldugunu ifade etmistir. Cakir (2010), yabanci dil 6gretimi
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programlarinda yazma becerisinin, diger becerilere kiyasla yeterince 6ncelikli goriilmedigini
ve bu alandaki etkinliklerin genellikle ihmal edildigini belirtmistir. Ek olarak arastirmaci,
ders siirelerinin kisitli olmasi ile dilbilgisi, konugma ve okuma odakli etkinliklere daha fazla
agirhk verilmesi kaynakli yazma becerisi gelistirilmesinin geri planda kaldigim
vurgulamistir. Konuya paralel olarak Byrne (1982), Teaching Writing Skills adli eserinde,
yazma becerisinin 6gretiminde karsilasilan temel zorluklara odaklanmustir. Ozellikle yabanci
dilde yazma siirecinde 6grencilerin dil bilgisi eksikligi, uygun kelime dagarcig: kullanima,
metnin biitlinliiglini  saglama ve ifade akiciligi gibi konularda sorunlar yasadig
belirtilmektedir. Byrne (1982), bu problemlerin yalnizca dilsel yetersizliklerden degil, ayn1
zamanda yazma siirecine yeterli rehberlik saglanmamasindan ve uygun pedagojik
yontemlerin eksikliginden kaynaklandigini vurgular. Bu noktada, yabanci dilde yazma
becerisi gelistirmede O6gretmenlerin yeri ve Onemi dikkat ¢ekmektedir. Ungan (2007),
yabanci dil 6grenen 6grencilerin yazma becerisinde karsilastiklar: zorluklari; ders siirelerinin
siirliligi, ders yonergelerinin diger becerilerin gelistirilmesine odaklanmasi, yazma
becerisine yonelik etkinliklerin yetersizligi ve 6grencilerin yazma konusunda eksiklikleri

gibi gesitli sebeplere baglamistir.

Kouda (2015), yabanci dilde yazma derslerinde gozlemlenen baslica sorunlar
arasinda kaynak kullanimini isaret etmistir. Oyle ki, alinti yapma ve bir kaynaktan
yararlanma siirecinde Ogrencilerin, kaynak metni birebir kopyalama egiliminde oldugu
belirtilmistir. Bu egilimin, kaynaklardan alinti yapmanin; anlamini, gerekgesini ve kuralini
tam olarak kavrayamamaktan kaynaklandig1 diislinilmektedir. Kaynak alintilarinin
ogrencilerin kendi fikirleri ile harmanlanarak sunulmasi yabanci dilde yazma yetkinligi
acisindan 6nem arz eden bir husustur. Kouda (2015), yabanci dilde yazma siirecinde
ogrencilerin genellikle bagka kaynaklardan kopyala-yapistir yapma egiliminde oldugunu
belirtirken s6z konusu egilimin giderilmesi noktasinda Murakami (2012), farkindalik egitimi
gerekliligini vurgulamistir. Dolayisiyla 6grencilerin, alintilar ile kendi gortislerini nasil

yapilandiracaklarini 6grenmeye yonelik 6gretim icerigi ihtiyact hissedilmektedir.

Yabanci dilde yazma becerileri, tekrar eden bir siirecle gelisir. Ogrenciler,
diistincelerini yaziya dokerken farkli asamalardan gecer: yazma, kontrol etme, diizeltme ve
yeniden yazma (Kouda, 2015). Bu siire¢, 6grencilere yalnizca dilbilgisi agisindan degil, ayni

zamanda fikirlerini diizenleme ve ifade etme agisindan da 6nemli katkilar saglar. Dolayisiyla,
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yabanci dilde yazma, yalnizca dilbilgisi kurallarina uyma ile sinirlandirilamaz. Bu baglamda
Kouda (2015), 6grencilerin 6zgiin fikirlerini ifade edebilmelerini saglayan bu yetkinligin
yalnizca dilbilgisel dogruluk iizerinden degerlendirilmesinin, bireysel gelisimden toplumsal
ilerlemeye kadar genis bir yelpazede etkili olan yabanci dil grenim siirecine zarar verdigini
ifade etmistir. Konuya paralel olarak McGowan (2005), yabanci dilde akademik yazim
becerileri gelistirilmesinin de yalnizca belirli yazim kurallarin1 kapsamayan, ayni zamanda
yabanci bir dil aracilifiyla ifade yeteneginin ilerlemesine ve giiclenmesine de katkida
bulunan bir siire¢ oldugunu vurgulamistir. Buradan hareketle, yabanci dilde yazma ile
akademik yazim becerileri baglaminda ifade hakimiyeti ve alintilama olgularinin birbiri ile
olan iliskisi etik hususlar1 giindeme getirmektedir. Literatiirde goriilmektedir ki yabanci dilde
yazmada ifade becerisi sorunlar1 muhtemel akademik ihlal davraniglarina alan
acabilmektedir. Ancak Correa (2011), anadil lizerinde gerceklestirilen yazma becerisi odaklt
caligmalarda bile akademik diiriistliikk olgusunun tam anlamiyla kavranamadigini ve bu
durumun, yabanci dilde yazma siireclerinde daha az oncelikli hale geldigini ifade etmistir.
Yabanci dil 6gretimi ele alindiginda, literatiirde akademik diirtistlik temelinde yiiriitiilen
caligmalarin biiyiik él¢iide ingilizce diline odaklandig1 gériilmektedir. Oyle ki, Doré (2014)
tarafindan gerceklestirilen calismada, akademik diiriistliik konusuna iliskin olarak,
Ogrencilerin intihal yapma nedenleri tizerinden akademik diiriistliik algilar1 dolayli olarak ele
alinmustir. {lgili calisma, intihalin arkasinda yatan nedenleri inceleyerek, akademik
diirtistliigli ihlal eden davranislarin sebeplerini ve bu davraniglara yonelik 6grencilerin algi
ve tutumlarini anlamaya odaklanmustir. Ingilizce 6gretiminde yapilan bir diger akademik
diirtistliige iligkin calismada ise uzaktan/¢evrimigi ortamlarda akademik diiriistliigiin tesvik
edilme noktasinda 6gretmenlerin bakis agilart incelenmistir (Vellanki, vd., 2023). Can (2021)
yabanci dil olarak Ingilizce yazma derslerinde akademik diiriistliigii tesvik etmeye yonelik
kullanilan siifi¢i uygulamalar1 ve pedagojik yaklasimlari incelemistir. Ek olarak ¢aligmada,
akademik diiriistliik anlayisin1 giliglendirmek ve Ogrencilere etik yazma becerileri
kazandirmak amaciyla 6gretmenler tarafindan benimsenen yontemler degerlendirilir. Son
olarak, Celik ve Lancaster (2021) ¢evrimici Ingilizce dil gretiminde akademik diiriistliik
ihlallerine yol agabilecek veya bu ihlalleri tesvik edebilecek faktorlere isaret etmektedir.
Ornegin, ¢evrimici ortamda denetim eksikligi veya degerlendirme yontemlerindeki zayiflik
gibi faktorler akademik diiriistliigii tehdit eden unsurlar olarak degerlendirilebilir (Celik ve
Lancaster (2021). Calisma, c¢evrimig¢i ortamda akademik diiriistliigli koruma noktasinda

karsilagilan zorluklar1 ve akademik ihlalleri nlemek adina 6nerilen stratejileri icermektedir.
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Nitsu ve caligma arkadaslar1 (2008), Japon dili 6zelinde akademik yazima iligskin referans
kitaplarin, yalnmizca fen ve mihendislik alanlarina odaklandigini ve diger alanlardaki
ogrenciler i¢in herhangi bir kilavuz yaymlanmadigini belirtmistir. Buradan hareketle,
yabanci dil 6gretiminde Ingilizcenin yani sira lisans diizeyinde Japonca 6grenenlere yonelik

Japonca akademik yazima iligkin bir kilavuz ihtiyac1 hissedilmektedir.

Japon dili egitiminde akademik diiriistliik farkindaligi gelistirilmesi i¢in kilavuzlarin
yani sira akademik yazim becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretim programlarinin,
yazma odakli etkinliklerin ve igeriklerin diizenlenmesinin daha etkili olabilecegi
distinilmistir. Konuya paralel olarak Saka (2023) yaptig1i ¢alismada, Japonoloji
ogrencilerinin Japonca akademik yazim konusunda yeterli deneyime sahip olmadigi,
deneyim kazanmis olanlarin ise smirl tiirlerde akademik yazim pratigi yaptigi sonucuna
ulagmistir. S6z konusu calismada, Japonca akademik yazim deneyimine sahip dgrencilerin
dahi aragtirmanin cesitli sorularina “deneyimim eksik’ seklinde yanit verdikleri tespit
edilmistir (Saka, 2023). Arastirmact ayrica, Japonoloji dgrencilerinin Japonca akademik
yazim siirecinde zorlandig1 noktalar arasinda akademik yazim teknik bilgileri (6rnegin, atif
yapma ve kaynakca hazirlama), kaynak bulma ve 6gretmenlerin rehberlik eksikligini dile
getirmigtir. Ogrencilerin énemli bir kismu tarafindan, iiniversite dgretim iiyelerinden bu
konuda yetersiz veya sinirlt doniit aldiklar belirtilerek tiniversitelerin ilgili boliimlerinde bu
konuya yeterince dnem verilmedigi vurgulanmistir (Saka, 2023). Bu noktada, uygulanan
deney derslerinin 6gretim planinda dgretmen rehberligine ve doniitiine odaklanilmistir. Oyle
ki deney dersleri 6gretim ¢iktilar1 kapsaminda, literatiirde Japonca akademik yazimda
yetersizligi analiz edilen noktalarin giderilmesi amag¢lanmistir. Tiim bunlarin yani sira, deney
derslerinde Japonca yazim baglaminda akademik yazim gereksinimine yonelik bilissel bir
altyap1 olusturulma hedeflenmistir. Daha acik bir ifadeyle, deney dersleri 6gretim planinda
kisaca akademik etik ve akademik diirlistlik olgularina yer verilmis olup “Neden atif
yapariz?” tartismasi icerige dahil edilmistir (Ek-4.3, Ek sekil 6). Bunun yam sira ilgili
caligmada, Japonca akademik yazim noktasinda deneyim sahibi oldugunu ifade eden
ogrenciler arasinda, akademik yazim tiirleri agisindan cesitliligin smirli oldugu fark
edilmistir (Saka, 2023). Dolayistyla ¢alismada, uygulanan deney dersleri igeriginin Japonca
akademik yazim tiirlerine yonelik tasarimi ihtiyaci hissedilmistir. Tam da bu noktada Saka

(2023) ¢alismasinda, Japonoloji 6grencilerinin egitim programlarinda, sosyal etkinliklerinde
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ve calisma ortamlarinda akademik diirtistliikle ilgili uygulamalarin hayata gecirilmesine

ihtiya¢ duyuldugunun altini ¢izmistir.

2.3.1. Japon Dili Ogretiminde Akademik Yazim ve Akademik Diiriistliik

Birks ve calisma arkadaslar1 (2018; 2020), akademik diiriistliik ihlallerinin diinya
genelinde yiiksekogretim kurumlarinda artis gosteren bir alan oldugunu ve G6grencilerin
cesitli sebeplerle bu tiir ihlallere karistiklarin1 vurgulamistir. Japon dili 6gretimi baglaminda
yapilan c¢aligmalar, akademik diiriistliik ve yazim siire¢lerinin ¢esitli yonlerini ele alarak
onemli bulgular sunmaktadir. Dryden (1999) calismasinda, Japon egitim sisteminde
akademik yazim ve akademik diiriistlik anlayisini Bati standartlarindan farkli bir
perspektiften degerlendirir. Bu baglamda, Japon 6grencilerin akademik yazim siire¢lerinde
Bat1 normlarina kiyasla daha diistik bir farkindaliga sahip oldugu ve bu durumun kiiltiirel
normlarla egitim sistemine dayali oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Enoki
(2018), Japonya'daki akademik ihlal vakalarinin medya tarafindan ele alinig bigimlerini
inceleyerek, medyanin sistemik nedenleri ele almakta yetersiz kaldigin1 belirtmistir. Bu
caligmalar, Japon egitim sistemindeki etik algilarin sekillenmesinde kiiltiiriin etkisini
vurgulamaktadir. Oyle ki, Japon toplumunda grup uyumu, hiyerarsik yap1 ve otoriteye saygi
gibi unsurlar, akademik diiriistliik anlayisinin gelisiminde belirleyici rol oynamaktadir.
Ozellikle kisinin hata yapmaktan kaginma egilimi ile sosyal cevrede itibari, sayginligi ve
giivenilirligi kaybetme korkusu gibi kiiltiirel dinamikler, akademik ihlallere yo6nelik
tutumlar1 ve bu ihlallerin medya tarafindan sunulus bigimini etkilemektedir. Konuya paralel
olarak, ikinci dil olarak Japonca 6grenen 6grenciler arasinda akademik diiriistliik ve intihal
sorunlar1 baglaminda Pecorari (2016), bu 6grencilerin dilsel ve kiiltiirel boyutlardan
kaynaklanan zorluklarla karsilastigini ve akademik diiriistliik ilkelerini tam anlamiyla
kavrayamama riskinin yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Caligmada, yazma egitimi ve etik
farkindalik programlarinin  bu sorunlarin ¢6ziimiinde Onemli bir rol oynadig
vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, Pecorari ve Petri¢'in (2014) ¢alismasi, ikinci dil
yaziminda dilsel ve kiiltiirel engellerin intihal davraniglarina nasil katkida bulundugunu
tartigmaktadir. Bu calisma, Ogrencilerin kaynaklart dogru sekilde kullanma ve yazim
kurallarina uyum konusundaki eksikliklerinin, daha etkili yazma ve etik egitimine olan

ithtiyact ortaya ¢ikardigini belirtmektedir.
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Diger yandan, Sakai (2011), rapor ve makalelerde intihalin dilsel o6zelliklerini
inceleyerek, dil farkindaliginin artirilmasi ve alintt yapma becerilerinin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ek olarak arastirmaci, intihalin genellikle dilsel benzerliklerden
kaynaklandigin1 ve bu sorunun, dgrencilerin alintilama ve kaynak gdsterme becerilerinin
giiclendirilmesiyle dnlenebilecegini savunmaktadir. Sakai ve Tsuruhara (2012) ise akademik
yazilarda intihal gibi sorunlarin, yazim siireglerine olan etkilerini ele almistir. Calisma,
intihalin 6nlenmesine yonelik yonergelerin gelistirilmesinin, etik anlayisin artirtlmasinda

kritik 6neme sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Akademik yazimda intihal tespitine yonelik teknolojik ve yontemsel gelismeler, bu
alandaki 6nemli bir bagka temay1 olusturmaktadir. Fukaya ve calisma arkadaslari (2003),
belge benzerligini 6l¢mek i¢in kullanilan metin madenciligi tekniklerini ele alirken,
Hashimoto (2012), intihal tespiti igin CrossCheck yazilimimin etkinligini incelemistir.
Ayrica, Kurasawa'nin (2016) ¢alismasi, WCopyfind yaziliminin Japonca metinlerde intihal
tespiti i¢in uygulanabilirligini degerlendirerek, dilin yapisal 6zelliklerinin algoritmalara
adaptasyon gerektirdigini vurgulamistir. Ohno ve ¢alisma arkadaslar1 (2020) ise yazarlarin
bireysel yazim tarzlarina dayali benzerlik 6l¢lim yontemlerinin, intihalin daha hassas bir
sekilde tespit edilmesine olanak sagladigini belirtmistir. Bu teknolojik yaklagimlar, Japon

akademik yazimda etik standartlarin artirllmasina yonelik potansiyel ¢oziimler sunmaktadir.

Kiiltiirel baglamin akademik diiriistliik lizerindeki etkisi, literatiirde genis bir yer
tutmaktadir. Bu noktada, Garcia ve Dominguez (1997), kiiltiirel normlarin 6grenme ve
akademik performansi sekillendirdigini; Kutieleh ve Adiningrum (2011), Dogu ve Bati'daki
intihal algisindaki farkliliklart ele almigtir. Bu baglamda, Rinnert ve Kobayashi (2005),
Japon Ogrencilerin akademik yazimda alintilama anlayisinin Bat1 normlarina kiyasla daha
esnek oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde, Wheeler'in (2009; 2014; 2016) ¢alismalari,
Japonya'daki akademik diiriistliik anlayisinin kiiltiirel, egitimsel ve toplumsal baglamlardaki
farkliliklardan etkilendigini ortaya koymustur. Shih-Chieh (2014) ve Sowden (2005) ise ¢ok

dilli 6grenciler ve kiiltiirel farkliliklarin intihal algisi lizerindeki etkilerini tartismistir.

Japonca akademik yazim siireci, yalnizca dilbilgisel kurallarin 6grenilmesiyle sinirl
kalmamakta, ayn1 zamanda akademik etik, alintilama yontemleri ve yazim siirecinin teorik

temellerini de igermektedir. Japonya’daki akademik yazim siirecinde alintilama becerileri ve
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etik egitimin 6nemi, diger bir 6nemli aragtirma alanidir. Yamamoto (2016), 6grencilerin
alint1 yaparken kaynaklar1 dogru sekilde yorumlamamalarindan kaynaklanan, dolayisiyla
istenmeden yapilan, etik ihlalleri ele almig, Yamamoto ve Nitst (2015) ile Yamamoto ve
calisma arkadaslar1 (2014), alintilama ve yorumlama yapisinin gelistirilmesine ydnelik
oneriler sunmustur. Yoshimura (2015) ise Japon Ogrencilerin alintilama stireglerindeki
zorluklarina dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda, Yuasa ve c¢alisma arkadaslar1 (2019), intihal
tespit yazilimlarinin Ogrencilere rehberlik saglamadaki roliinii incelemistir. Japonca
akademik yazim kurallarinin ve etik ilkelerinin 6grencilere sistematik bir sekilde dgretilmesi
gerektigi vurgulanmasina karsin, mevcut literatiire bakildiginda bu konulara iligkin smirh
sayida arastirma bulundugu goriilmiistiir. Bu durum, hem Japonca’y1 yabanci dil olarak
Ogrenen Ogrenciler hem de bu alanda egitim veren 0gretmenler agisindan dnemli bir sorun
teskil etmektedir. Japon akademik yaziminin gereklilikleri, Japonca yaz1 sisteminin kendine
0zgl yapisi ve terminolojik farkliliklari nedeniyle diger dillerden ayrilmaktadir. Dolayisiyla,
Japonca akademik yazim becerileri sadece dilbilgisel dogruluk agisindan degil, ayni
zamanda yazinin amaci, stireci, teknikleri ve akademik normlarla olan iliskisi baglaminda da

ele alinmalidir.

Son olarak, akademik etik egitiminin gelistirilmesi ve farkindalik olusturulmasi,
birgok ¢aligmanin ortak noktasidir. Kanoh ve ¢alisma arkadaslar1 (2010), intihalin
farkindalik eksikligi ve dijital kaynaklara kolay erisimden kaynaklandigini vurgulamas,
Yamane ve calisma arkadaslar1 (2020) ise arastirma etigi egitiminin gerekliligini belirtmistir.
Ueno ve calisma arkadaslar1 (2006) ile Ueta ve Tominaga (2010), ¢evrimigi raporlarda
intihal tespiti i¢in teknolojik sistemlerin gelistirilmesine odaklanmistir. Bu caligsmalar, etik
egitimin  giiclendirilmesinin  akademik diiriistlik  kiiltlirtine  katki  saglayacagini
gostermektedir. Ozetle, Japon dili dgretimi baglaminda yapilan bu galismalar, Japon dilinde
akademik yazim ve diiriistliik konularini kiiltiirel, teknolojik ve egitsel perspektiflerden ele
alarak, bu alandaki farkindalik ve standartlarin gelistirilmesine yonelik énemli bir kaynak
sunmaktadir. Calisma bulgulari, Japoncay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin akademik
yaz1, bilgi ve deneyim eksiklikleri iizerinde durmustur. S6z konusu eksikliklerin giderilmesi
noktasinda yalnizca dilbilgisel yonlere odaklanilmamasi gerektiginin alt1 ¢izilerek ek olarak
Japonca akademik yazim teorik temellerinin (yazma amaci, yazim siireci ve teknikleri vb.),
etkili pratikler ve uygun egitim yoOntemleriyle desteklenerek oOgretilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir. Buna karsin literatiirde, Japonca akademik yazim Ogretimine yonelik
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yeterli ¢alismanin bulunmamasi 6gretmenler agisindan sorun olabilmektedir. Japonoloji
literatiiriindeki bu eksikliklerin giderilmesinin, 6grencilerin akademik etik farkindaligini
artirmak ve akademik yazim becerilerini gelistirmek adma onemli bir adim olacagina

inanilmaktadir.

Ogrencilerin akademik diiriistliik kavramina iliskin yetersiz bilgi diizeyleri veya bu
kavrami tanimiyor olmalarinin, gelecekte Japonoloji alaninda potansiyel akademik diirtistliik
ihlalleri yaratabilecegi digiiniilmektedir. Akademik diiriistliik kavramini tanimiyor olmak ve
buna iliskin bilgi yetersizligi sebebi ile dogal olarak intihale yonelik bir siradanlik algisi s6z
konusudur. Oyle ki, buradaki husus 6n alic1 yaklasim zemininde incelendiginde, dgrencilerin
akademik ihlalden nasil kaginacagini bilmemeleri bu kavrama iligkin yetersiz bilgi
diizeylerinden veya bu kavrami tanimiyor olmalarindan kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Bu
baglamda, egitim ve dgretim temelli 6n alic1 yaklasima sahip bir ¢oziim yontemi gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla, Japonoloji Ogrencilerinin akademik  diiriistliik
farkindaliklarii gelistirmek amaciyla, kapsamli bir egitim programinin gelistirilmesi ve
miifredatin bu dogrultuda yapilandirilmasi, hem Ogrencilerin akademik etik anlayigini

giiclendirmek hem de akademik ihlal davranislarin1 6nlemek agisindan kritik bir ihtiyagtir.

2.3.2. Tiirkiye Ozelinde Japon Dili Ogretiminde Akademik Yazim ve Akademik
Diiriistliik

Japoncay1 yabanci dil olarak o6grenen Ogrencilerin Japonca akademik yazma
becerilerinin gelistirilmesinin, dil egitiminin énemli bir pargasi oldugu diistiniilmektedir.
Ancak, Tirkiye’deki Japon dili programlar1 6zelinde degerlendirildiginde mevcut 6gretim
programlarinin bu alanda yeterli olmadig1 ve 68rencilerin daha fazla destege ihtiya¢ duydugu
literatiirde belirtilmektedir. Oyle ki, COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali Japonca
Ogretmenligi lisans programi incelendiginde, Japonca yazma becerilerine yonelik derslerin
bulundugu gériilmektedir (COMU, 2024). Ornegin, “Yazma Becerileri I” ve “Yazma
Becerileri 11" dersleri kapsaminda, 6grencilerin dilbilgisi kaliplarini kullanarak kisa metinler
yazmalar1 hedeflenmektedir. Ancak, bu derslerin igeriginde Japonca akademik yazma
becerilerine iligkin 6zel bir vurgu yapilmadig: goriilmektedir. Bir diger 6rnek olarak Erciyes
Universitesi Japon Dili ve Edebiyat1 Boliimii'niin egitim programi ele alindiginda, Japon

kiiltiirii ve edebiyatina, Japon siirinin incelenmesine, Japon yazi sistemi baglaminda etkili
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yazma becerilerinin gelistirilmesine odaklanildig1 gériilmektedir (Erciyes Universitesi,
2024). Ancak, burada da Japonca akademik yazma becerilerine yonelik spesifik bir dersin

bulunmadig: agikca belirtilmektedir.

Diger Japonca lisans programlar1 incelendiginde, Japonca akademik yazim
becerilerine yonelik derslerin sinirli oldugu goriilmektedir. Ornegin, Ankara Universitesi
Japon Dili ve Edebiyati Boliimii'niin ders programinda, genel dil becerilerine odaklanan
dersler bulunmakla birlikte, Japonca akademik yazim becerilerine yonelik bir dersin yer
almadig1 anlasilmistir (Ankara Universitesi, 2024). Benzer sekilde, Nevsehir Hac1 Bektas
Veli Universitesi Japon Dili ve Edebiyati Boliimii'niin program ¢iktilar1 arasinda Japonca
yazma becerisi kazanimi belirtilse de akademik yazma becerilerine yonelik spesifik derslerin
bulunmadig1 gériilmiistiir (Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi, 2011). Bu durum,
Japoncay1 yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin Japonca akademik yazma becerilerinin
gelistirilmesinde mevcut Ogretim ydntemlerinin yetersiz kalabilecegini gostermektedir.
Dolayisiyla, Japonca 6gretim programlarinda akademik yazma becerilerine daha fazla 6nem

verilmesi ve 6grencilerin bu alanda desteklenmesi dnerilmektedir.

Bu baglamda Cente Akkan (2022), akademik ihlallerin kapsamini belirlemeden 6nce,
yiiksekogretim dgrencilerinin akademik diiriistliik ihlali kavramini duyup duymadiklarinin
incelenmesi gerektigini belirterek buradan hareketle bir arastirma gergeklestirmistir. Cente
Akkan (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, Japonoloji alaninda lisans diizeyinde
egitim alan 6grencilerin Japonca yazma becerilerine iliskin hangi agilardan kaygi duyduklar
incelenmis ve sonuglar, Ogrencilerin yazma konusunda yeterli deneyime sahip
olmamalarinin kaygiya neden oldugunu ortaya koymustur. Ayrica, 6grencilerin intihal
kavramini yeterince bilmedikleri ve yalnizca metin kopyalamanin akademik diiriistliik
ihlalini olusturdugu yoniinde bir algiya sahip olduklari belirlenmistir. Buradan hareketle,
akademik diriistlik kavraminin uluslararasi alanda ele alinmasmna karsin c¢alismada
katilimcilarin yarisindan fazlasiin (%52,9) akademik diirtistliige iliskin bilgi diizeylerinin
yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ek olarak Cente Akkan (2022) caligsmasinda, Japon dili
ogrencilerinin intihal kavramina iliskin yetersiz bilgi diizeylerinden dolay1 akademik
diiriistliik ihlallerinde 6nemli bir yere sahip intihal davranisinin katilimcilar arasinda normal
ve siradan olarak algilandigini belirtmistir. Bu baglamda Saka (2023) yaptig1 ¢alismada, 12

ilke ile 9 Japonoloji lisans programlarindan 138 katilimcinin veri analizi 15181nda,
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katilimcilarin ¢ogunun (%67.4) akademik diiriistliik kavramini duymadigini ancak genel
olarak bu olguyu olumlu algiladiklarini tespit etmistir. Buna karsin, 6grencilerin akademik
diiriistliik ihlallerine iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklari anlasilmistir (Saka, 2023). Ek
olarak aragtirmaci, Japonoloji Ogrencilerinin ¢ogunlugunun Japonca akademik yazim
konusunda yeterli deneyime sahip olmadigini belirterek deneyimi olanlarin ise bu alanda
simirlt tiirlerle ¢alistiklarmi ve Ozgiiven eksikligi yasadiklarini ifade etmistir. Japonca
kaynakli dil zorluklari, Japonca akademik yazim teknik bilgi eksikligi, kaynak bulma, az
sayida Japonca kaynak, yetersiz yonlendirme ve zaman kisitlamalari gibi faktorler
ogrencilerin karsilastiklar1 temel sorunlar arasinda yer almakta ve bu sorunlar 6grencilerde
endise yaratmaktadir (Saka, 2023). Cogu 06grencinin, akademik diirtistlik kavramini
duymamis olmasina ragmen bu kavrama olumlu yaklastigi, ancak ihlal durumlarini ayirt
etme konusunda yetersiz oldugu gorilmiistiir (Saka, 2023). Bununla birlikte 6grenciler,
iiniversite 6gretmenlerinden bu konuda yeterli doniit almadiklarini ve boliimde konunun
yeterince ele almmadigini ifade etmislerdir (Saka, 2023). Bu durum, Japonoloji
miifredatinda akademik yazim ve diiriistliik konularina yeterince yer verilmemesi ile

iligkilendirilmektedir.

Japonca baglaminda bakildiginda, Japon dili 6grenme siirecinde kiiltiirel ve
toplumsal &gelerin de en az dilsel dgeler kadar 6nem arz ettigi (Ozsen, 2023); dolayisiyla,
ogrencilerin Japon dilini ve kiiltiiriinli kavramak i¢in yogun zaman ve caba harcadiklarini,
buna bagli olarak da akademik yazim ve diiriistliik konularina odaklanmaya yeterli zaman
ayramadiklari goriilmektedir (Ozsen, vd., 2022). Bunun sonucunda dgrenciler kasten veya
istemeden akademik diiriistliik ihlalleri gergeklestirebilmektedir. Japon dili dort farkl yazi
sistemi (Hiragana, Katakana, Kanji ve Romaji) itibariyle kendine 6zgii bir yapiya sahip
ideografik bir dildir. Yabanci dilde yazma becerisi gelistirmede ele alinan ¢esitli zorluklar
ile Japon dilinin kompleks yapis1 degerlendirildiginde ortaya karmasik bir stire¢ cikmaktadir.
S6z konusu durum akademik diiriistliilk baglaminda ele alindiginda ise yabanci dil olarak
Japoncaya odaklanan ¢alismalarin bu konuda yeterli olmadig1 gériilmiistiir. Ornegin, Soeda
(2020) ve Kouda (2015) Japonoloji kapsamindaki ¢alismalarin; Japon dili, kiiltiiri, tarihi ve
edebiyat1 gibi alanlara odaklandigint belirtip buna karsin, akademik diiriistliige iligkin
caligmalarin oldukga sinirli oldugunu ve bu ¢alismalarin da genellikle teknik kurallar iizerine

yogunlastigini ifade etmistir. Nishizuka (2022), Japonya'daki bir lisede yazma etkinlikleri
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iizerinden, 6grencilerin kendi dnceki performanslarina kiyasla degerlendirilmesini temel

alan bireysel gelisim odakli degerlendirme yonteminin énemini ve zorluklarini incelemistir.

Ozsen ve calisma arkadaslar1 (2022), Japonca akademik metin yaziminda yalnizca
dilbilgisi (dil yapilar1, okuma becerisi ve kelime bilgisi) degil, ayn1 zamanda yazim kurallari,
noktalama isaretleri ve numaralandirma gibi Japoncanin 6zgiin 6zelliklerine de hakim
olunmas1 gerektigini belirtmistir. Oyle ki, yabanci dil olarak Japoncaya odaklanan
caligmalar, Japonca akademik yazim baglaminda incelendiginde Yayoi ve c¢aligma
arkadaslar1 (2016) calismasinda, mezuniyet tezleri yoluyla Japonca akademik yazim
Ogretiminin Onemine, karsilasilan zorluklara ve akademik diiriistliikle ilgili sorunlara
odaklaniyor. Chinami ve ¢alisma arkadaslarinin (2008) yaptig1 caligma, Japonca akademik
yazma becerilerini ve akademik diiriistliik bilincini gelistirmeye yonelik metin analizine
dayali ogretim gorevlerini igermektedir. Son olarak, Yamamoto ve Nitsu (2015)
caligmalarinda, Japonca akademik yazimda alintilamanin farkli tiir ve islevlerini

tanimlayarak bu yapilarin etkili sekilde 6gretilmesinin gerekliligini vurgulamistir.

2.4. Yabane1 Dil Ogretiminde Yazma Becerileri Odakh Ders Tasarimi

Yabanct dil Ogretiminde yazma becerileri, Ogrencilerin dil yeterliliklerini
gelistirmede kritik bir rol oynadigi ilgili literatiir 15181nda anlasilmaktadir. Yazma, dilin tiim
yonlerinin bir arada kullanildig1 karmasik bir beceri olup, yabanci dil &grencilerinin
diistinme, ifade etme ve kiiltiirel baglamda anlam kurma yetilerini gelistirmektedir. Bu
noktada, etkili yabanci dilde yazma 6gretimi baglaminda ders tasarimi, yabanci dilde
yazmada ifade yetkinligini gliclendirmek adina onemli bir role sahiptir. Literatiir 15181nda
yabanci dilde yazma becerilerini gelistirmeye yonelik farkli 6gretim yontemlerinin ve ders
tasarimlarinin etkinligi iizerine yapilan calismalara ele almmustir. Ozellikle, yabanci dilde
yazma becerilerine odaklanan ders tasarimi ve 6gretim planlarinin 6grencilerin yazma

basarilar tizerindeki etkisi incelenmistir.

Secer ve Yiicel-Toy (2020) calismasinda, yabanci dil olarak Ingilizce yazma
dersindeki basar1 diizeyini artirmak amaciyla gelistirdikleri yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina dayanan ve bes asamadan olusan SE (engage, explore, explain, elaborate,

evaluate) Ogrenme Modeli’ne dayali bir yazma dersi tasariminin etkisini incelemektedir. Bu

34



model dogrultusunda, arastirmacilar Ingilizce kompozisyon yazma dersini yeniden
yapilandirmis ve uygulamislardir. Sonuglar, SE Ogrenme Modeli’ne dayali yazma dersi
tasariminin, 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Byrnes ve ¢alisma arkadaslar1 (2010) calismasinda, iiniversite diizeyinde
ileri seviye yabanci dil yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik miifredat tasarima,
pedagojik uygulamalar ve degerlendirme yontemlerini kapsamli bir sekilde ele almistir. Oyle
ki aragtirmacilar, yabanct dil egitiminde yazma becerilerinin gelistirilmesi baglaminda
biitiinciil bir yaklasim benimseyerek, miifredatin yapilandirilmasindan 6gretim yontemlerine
ve degerlendirme siireclerine kadar uzanan genis bir cergeve sunmustur. Ogrencilerin yazma
becerilerini ileri seviyeye tasimak amaciyla tasarlanan 6gretim planinin icerigi dilbilgisel
yeterliliklerin yani sira, metin iiretme, ifade yetkinligi ve kiiltiirel baglamlar gibi unsurlari
kapsamaktadir. Allen (2018) ise yaptig1 calismada, yabanci dil miifredatinda yazmanin
roliinii yeniden tanimlamay1 ve yazma 6gretimine yonelik bir tasarim yaklasimi gelistirmeyi
amaglamistir. S0z konusu 6gretim plani, 6grenci merkezli etkinlikler, isbirlik¢i yazma
gorevleri ve ¢cok modlu (multimodal) metinlerin olusturulmasini igeren uygulamalari
icermektedir. Bir diger ¢alismada Teng ve Zhang (2020), yabanci dil ogretiminde
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerine dayali
bir O0gretim yonteminin etkinligini incelemistir. Tasarlanan 6gretim plani, 6grencilere
yabanci dilde yazma siirecinde kendi 6grenmelerini yonetme becerilerini kazandirmayi1
hedeflemektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin metin olusturma, diizenleme ve degerlendirme
asamalarinda aktif bir rol alarak, yazma becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.
Arastirma bulgulari, 06z-diizenlemeli Ogrenme stratejilerinin, Ogrencilerin  yazma
performansini artirmada ve 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmede 6nemli bir rol
oynadig1 sonucunu ortaya koymustur. Son olarak Romova ve Andrew (2011), yabanci dilde
portfolyo araciligiyla akademik yazim Ogretimine ve degerlendirilmesine odaklanan
calismasinda, coklu taslak (multi-drafting) yaklasiminin, Ogrencilerin yazma siirecini
anlamalarina ve yazili metinlerini yeniden diizenlemelerine yardimci oldugunu
vurgulamaktadir. Yabanci dilde yazim konusu akademik diiriistliik 6gretimi baglaminda ele
alindiginda ise Celik ve Raz (2023), akademik diiriistliik odakli bir egitim yaklagimiyla
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen oOgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi
amaclamistir. Sonuclar, akademik diiriistliik egitiminin 6grencilerin etik yazma becerilerini
artirarak onlar1 bilgiye saygili yazarlar haline getirdigini ve yazili iiretim siireclerinde olumlu

etkiler yarattigin1 géstermistir. Yeh (2021), yabanci dilde akademik yazimda kasten intihali
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onlemeye yonelik 6gretim stratejilerini incelemistir. Calismada, yabanci dil 6gretimi
aracilifiyla 6grencilerin akademik diirtistliige iliskin farkindaliklarini artirma noktasinda
etkin dgretim yontemleri ile stratejiler sunulmustur. Onerilen stratejiler arasinda; i) yama-
yazi (patchwriting) ve yeniden yazma (paraphrasing) gibi akademik ihlallerin 6nlenmesi
icin 6grencilerin yabanci dilde ifade yetkinliginin kazandirilmasi ve gelistirilmesi, ii) biligsel
baglamda metni sentezleme, O0zetleme gibi listbiligsel becerilerin kazandirilmasi, iii) ders
tasarimi1 baglaminda ise yeniden yazma ve elestirel diisinme becerileri O0gretimi yer

almaktadir (Yeh, 2021).

Yabanci dilde yazma becerileri 6gretimi, 6grencilerin dil 6grenme siireglerinin
Oonemli bir parcasidir ve dogru ders tasarimiyla bu becerilerin gelismesi desteklenebilir.
Caligmalar, yabanci dilde yazma Ogretiminde kullanilan farkli stratejilerin 6grencilerin
yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Cesitli 6gretim
yontemlerinin, yabanci dilde yazma becerilerini gelistiren ve 6grencilerin metin iiretme
stireglerini daha verimli hale getiren énemli araglar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda,
yabanct dilde yazma becerilerini giiclendirmeye yonelik Ogretim tasarimlarin etkili
kullanimi, yabanci dil 6gretiminin kalitesini artiran bir unsurdur. Benzer sekilde, Japon dili
Ogretiminde de yazma becerilerine odaklanan ders tasarimlarinin benimsenmesi,
ogrencilerin dilsel yetkinliklerini gelistirmede kritik bir rol oynamakta olup, bu tiir 6gretim
yaklagimlarinin 6grencilerin yazili ifade becerilerini ve kiiltiirel anlayislarini derinlestirme

acisindan 6nemli katkilar sagladig: diistintilmektedir.

2.4.1. Japon Dili Ogretiminde Yazma Becerileri Odakl Ders Tasarimi

Yazma becerileri odakli ders tasarimi yabanci dil olarak Japonca ogretimi
baglaminda ele alindiginda; Japonca yazma dersinin, dgrencilerin dilin yapisal dzelliklerini,
kelime bilgisini ve kiiltiirel baglamda dil kullanimin1 dogru sekilde ifade etmelerini
saglayacak sekilde tasarlanmasi gerektigi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda, Japonca
ogretiminde yazma derslerine yonelik ders tasarimi, 6grencilerin yazil ifade yetkinliklerini
gelistirmeyi amaglayacak bicimde yapilandirilmalidir. Oyle ki Kobayashi ve Rinnert (2008)
caligmalarinda, Japonca yazma dersi tasarimi baglaminda Japoncanin kendine 6zgii
dilbilgisel ve Kkiiltiirel o6zelliklerinin goz Oniinde bulundurulmasini gerekliliginin altini

cizmistir. Bununla birlikte, Japonca yazma dersinin 6grenci merkezli bir yaklasimla
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tasarlanmasi ile 6grencilerin yazma siirecine daha etkin katilim gosterecegi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda, ogrencilere cesitli yazma tiirlerine yonelik etkinlikler sunulmasi
onerilmektedir. Bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin yazili ifade becerilerini gelistirirken, ayni
zamanda dilin kiltiirel baglamlarin1 anlamalarina yardimci olacagi disilintilmektedir.
Ornegin Maruki (2022), Japonca’da Keigo gibi kiiltiirel alt kodlar igeren dilbilgisel yapilarin
yazma derslerinde yer almasi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla bu durumun, 6grencilerin
kiiltiirel baglama uygun yazili ifadeler kullanmalarini tesvik edecegi diisiiniilmektedir. Diger
bir 6rnek olarak Ligabue ve ¢alisma arkadaslari (2022), Japonca 6grenen 6grencilerin yazili
metinler {lizerinden dil becerilerini gelistirmeleri ve motivasyonlarini artirmalar1 iizerine
odaklanarak, ders tasariminda yazili ifade pratiginin nasil entegre edilebilecegine yonelik

oneride bulunmustur.

Hayat 5 ;
Baglantist Degerlendirme
Actk ;
Hedefler ’ Behberti
DIL
BECERILERI
OGRETIM
ILKELERI

Mevcut
Bilgiyi
Kullanma

‘ ' Pekistirme
Pratik

Sekil 2 Ders tasariminda dil becerileri 6gretim ilkeleri

Japonca yazma becerileri ders tasarimi baglaminda Hao (2022) calismasinda,
“Ogretimin Ilk Prensibi” (FPI) teorisi ile &grencilerin etkili bir sekilde &grenmelerini
saglamak amaciyla bir dersin tasariminda dikkate alinmasi gereken temel unsurlari

belirtmistir (bkz. Sekil 2).
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S6z konusu teori, 6grenen odakli bir yaklasim benimseyerek 6grencilerin bilgiyi daha
derinlemesine anlamalarini, etkin bir sekilde uygulamalarini ve 6grenme stireglerinde kalici
sonuclar elde etmelerini saglamaya yonelik kanita dayali ve genis kapsamli bir ¢ergeve
sunmaktadir. Dolayisiyla, literatiirde diger tasarim yaklagimlarina kiyasla daha etkili ve
genel gecer bir model olarak degerlendirilmektedir. Asagida, 6grenme performansini
artirmaya yonelik ders tasariminda gerekli goriilen dil becerilerinin 6gretimiyle iliskili

ilkelerin agiklamalar1 yer almaktadir:

1. Mevcut Bilgiyi Kullanma: Ogretim tasarmi, 6grencilerin daha onceki bilgilerini
kullanmalarini tesvik etmelidir. Dolayisiyla, yeni bilgiler mevcut bilgiler iizerinden
insa edilir. Japonca yazma dersinde, dnceki yazma becerileriyle baglantt kurmak
onemlidir.

2. Acik Hedefler: Ogretim hedefleri net ve anlasilir olmalidir. Yazma becerilerine iligkin
kazanimlarin acik¢a tanimlanmasi gereklidir.

3. Giinliik Hayat Baglantisi: Ogrenciler, 6grendikleri bilgileri giinliik hayat baglaminda
nasil kullanacaklarini gormelidir. Yazma kurallar1 ve dil yapilari, giinlik yasam,
akademik yasanti ve kariyer baglaminda uygulanabilir olmalidir.

4. Rehberlik: Ogrencilere yazma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in adim adim rehberlik
ve Ornekler gibi yapilandirilmig 6gretmen destegi sunulmalidir.

5. Doniit ve Degerlendirme: Ogrencilere yazili calismalar hakkinda siirekli ve yapici
doniit verilmelidir. Yazma performansini degerlendiren agik kriterler ve puanlama
anahtar1 gereklidir.

6. Pekistirme ve Pratik: Ogrencilere 6grendikleri Japonca yazma becerilerini
pekistirme firsatlar1 verilmelidir, boylece yazma becerileri kalici hale gelir. Diizenli

yazma gorevleri ve alistirmalar yapilmalidir.

Bu ilkeler, Japonca yazma becerilerinin 6gretiminde, 6grencilerin hem yazili dil
becerilerini gelistirmelerini hem de 6grenme stireglerini etkin bir sekilde pekistirmelerini
saglamak icin kullanilmaktadir (Hao, 2022). Japonca yazma becerileri dersinin bu ilkelerin
dikkate alinarak tasarlanmasi dolayisiyla 6grencilerde yazma becerilerinin gercekei ve
anlamli bir sekilde gelismesine destek olacagi diistiniilmektedir. Pekistirme ve Pratik
ilkesine yonelik orijinal bir 6rnek olarak Sugimoto’nun (2006), iiniversite 6grencilerinin

yabanci dil olarak Japonca 6grenirken, diger iilkelerdeki Ggrencilerle e-posta yoluyla
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gergeklestirdikleri yazismalarin dil 6grenme siireclerine etkisini inceledigi ¢alismasi
gosterilebilir. Calismada, 6grencilerin metinlerinde dilbilgisi hatalarini azalttiklar1 sonucuna
gozlemlenmistir. Sugimoto (2006), 6grencilerin dilbilgisi hatalarim1 azaltmaya ydnelik
egilimleri gerekgesiyle bu tiir yazigsmalarin Japonca yazma becerilerinin gelistirilmesinde
etkili bir Ogrenme aract oldugunu ifade etmistir. SO0z konusu c¢alisma, giiniimiiz
teknolojilerinin yabanci dilde yazma dersine entegrasyonu baglaminda degerlendirilebilecek
orijinal bir 6rnek niteligindedir. Buna karsin Allen (2018), yabanci dil programlarinda yazma
becerilerine yeterince dnem verilmedigini belirterek, yazmanin 21. yiizy1l becerileriyle
uyumlu olacak sekilde yeniden yapilandirilmasini 6nermektedir. Bu dogrultuda, giliniimiiz
teknolojilerinin egitimdeki potansiyeline yonelik saha arastirmasi niteliginde Punar Ozgelik
ve Yangin Eksi (2024), yapay zeka destekli sohbet robotu olan ChatGPT'nin, dgrencilerin
yazili ifadelerini gelistirmedeki roliinii incelemistir. Buradan hareketle, yapay zeka
teknolojilerinin yabanci dilde yazma egitimi baglaminda sundugu firsatlar, geleneksel
yontemlerle kiyaslandiginda Ogrencilerin yazili ifadelerini gelistirmede Onemli bir
potansiyel tagimaktadir. S6z konusu firsatlar ve literatiir 1s181inda ele alinan ders tasarimina
iliskin yaklagimlar Japonca yazma becerilerinin gelisiminde yeni 6grenme stratejilerinin

uygulanmasi acisindan degerli birer 6rnek olusturmaktadir.

Buraya kadar incelenen tiim calismalar 1s18inda, yabanci dil 6gretiminde Japonca
akademik yazim dersi tasarimina iliskin caligmalarin smirli bir kapsamda yer aldigi
sonucuna varilmistir. Tam da bu noktada Mckinley (2019), ikinci yabanci dilde yazma
ogretiminde Ingilizce {izerine yapilan gok sayida arastirmanmn yaninda Japonca yazma
Ogretimi lizerine yapilan arastirmalarin thmal edildigini belirterek alanda Japonca yazi
ogretimine iliskin 6nemli bir bosluk bulundugunu vurgulamistir. Japonca Ogretiminde
akademik diirlistlik anlayisinin yapilandirilmasinin, akademik ihlallerin &nlenmesi
acisindan 6nemli oldugu ve bunun, etkili bir sekilde tasarlanmis Japonca yazim dersi ile
iliskili oldugu diistiniilmektedir. Son olarak, Japonca yazim dersi i¢eriginde yer alan Japonca
akademik yazim ¢gretim dgelerinin akademik diiriistliik farkindaliginin gelisimi lizerindeki

etkisinin onemli oldugu sonucuna ulagilmaktadir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI/MATERYAL YONTEM

Calismanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, yeri ve zamani, evren ve 6rneklemi,

veri toplama araglari, siireci ve verilerin analizi, kapsami ve sinirliliklart agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, Japonca yazma becerileri dersine entegre edilen JAY etkinlikleri
cercevesinde rapor yazma odakli tasarlanan ders uygulamalarinin, Japonca lisans
ogrencilerinde akademik diirtistliik farkindalig1 olusturma stireciyle iliskisini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Arastirma, 6n test ve son test deneme modeline dayali nitel yar1 deneysel
bir desene sahiptir. Ayrica, On test ve son test sonrasinda bir ardil ¢alisma olarak nitel

aragtirma yontemi kapsaminda goriisme verileri de toplanmuistir.

3.2. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirma 2023-2024 egitim Ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilmistir.
Arastirmada yer alan deney dersleri COMU Anafartalar Yerleskesi Egitim Fakiiltesi Japonca
Ogretmenligi boliimiine ait Japon Kiiltiir Odasi’'nda gerceklesmistir. Ortalama 20 dakika
stiren toplamda dort uygulama Mayis 2024 (7, 8, 14, 15) tarihinde gergeklestirilmistir.
Sirasiyla; on test, deney dersleri, son test siireci sonrasinda katilimci goriismeleri Zoom
uygulamas1 lizerinden 24.06.2024 — 11.07.2024 tarihleri arasinda ¢evrimigi

gerceklestirilmistir.

3.3. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Calismanin evren grubunu, Japon dili egitimi alaninda lisans seviyesinde ¢grenim
goren COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali 6grencileri olusturmaktadir. Tiirkiye'deki
Japonca dgrenen lisans diizeyindeki 6grenciler goz oniine alindiginda, Ankara Universitesi,
Kayseri Erciyes Universitesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi'nde bulunan Japon Dili
ve Edebiyati Boliimleri ile Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Japonca Miitercim
Terciimanlik Boliimii 6grencileri incelendiginde, miifredatlarinin ortalama ders saatlerine

dayali olarak, 6grencilerin genellikle 3. ve 4. siniflarda Japon dili yeterliligi baglaminda orta-
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baslangi¢ ve orta seviyelere ulasabildikleri gériilmektedir. COMU Japon Dili Egitimi
Anabilim Dali 6grencilerine bakildiginda, bir yillik hazirlik programinin ardindan, 1. ve 2.
siniflarda orta-baslangi¢ ve orta seviyesine ulasildigi goriilmektedir. Tiirkiye 6zelinde ele
alindiginda; yukarida agiklanan diger Japonoloji bdliimlerinin, evren grubu kapsami ile
miifredat ve Japonca dil yeterlilik seviyesi baglaminda iligkili oldugu goriilmektedir.
Dolayisiyla, Tiirkiye’deki diger Japonoloji boliimleri ile arastirmanin evren grubunun temsil
kabiliyeti noktasinda benzer oldugu diisiiniilmektedir. Ancak arastirmanin evren grubu,
Canakkale ili 6zelinde ve COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali lisans 6grencileri ile

sinirlandiriimastir.

Omeklem grubu, temsil kabiliyeti olan Ogrenciler arasindan tabakali rastgele
orneklem teknigi ile secilmistir. Caligmada ele alinan Japon dili yeterlilik seviyesine uygun
sekilde, yine ¢alismada ele alinan 6rneklem grubunda 1.ve 2. sinif 6grencileri olmak iizere
iki tabaka mevcuttur. Dolayisiyla 6rneklem grubu, Japon dili yeterlilik seviyeleri ile 1. ve 2.
Smif 6grencileri eslesecek sekilde tabakali rastgele drneklem teknigi ile belirlenmistir.
Orneklem grubunun temsil kabiliyeti baglamida, COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali
1. ve 2. simif miifredat1 incelendiginde Japon dili yeterlilik seviyesinin N3 ve iizeri seviyeyi

kapsadig1 goriilmektedir.

Avrupa Konseyi, Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi (CEFR) (2020), ikinci
yabanci dilde yeterlilik diizeylerini Al'den C2'ye kadar alti seviyeye ayirmaktadir. Bu
seviyeler, dil becerilerinin belirli bir iletisim diizeyine ulasabilmesi i¢in gereken bilgi ve
yeteneklerin tanimlanmasinda yardimci olmaktadir (CEFR, 2020). Arastirmanin 6rneklem
grubunda yer alan B1 seviyesindeki bir 6grenci, giinliik yasamda karsilastig1 durumlarin ana
fikrini anlayabilmekte ve hedef dilin konusuldugu bir ortamda ¢ogu durumla etkili bir
sekilde basa ¢ikabilmektedir. Ayrica, bireysel ilgi alanlarina dair basit ve birbirine bagh
climlelerle metinler olusturabilir ve fikirlerini acik bir sekilde betimleyebilir (CEFR, 2020).

Ote yandan, B2 seviyesindeki bir 6grenci, karmasik metinlerin ana fikirlerini rahatga
kavrayabilir, hedef dil konusurlari ile akici ve dogal bir bigimde iletisim kurabilir. EK olarak,
farkli konularda acik, anlasilir ve detayli metinler iiretebilir ve giincel meselelerle ilgili
fikirlerini net bir sekilde ifade edebilir (CEFR, 2020). Buna gore, dil seviyelerinin

"merdiven" gibi isledigi betimlenebilir. B1, 6grencinin temel iletisim becerilerini gelistirdigi
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bir ilk asama iken, B2 seviyesi 6grencinin daha derinlemesine diisiinme, tartisma ve yazma

yeteneklerini gelistirdigi bir sonraki agsamadir.

Japonca 6zelinde, Japon Vakfi (2012), Japonca Dil Yeterlilik Testine (JLPT) dayali
olarak dil yeterlilik seviyelerini N5'ten N1'e kadar bes diizeye ayirmaktadir: N5, N4, N3, N2
ve N1. N5 ve N4 seviyeleri, Japoncanin temel seviyede 6grenildigi baslangic diizeyini ifade
ederken, N2 ve N1 seviyeleri, glinliik yasamda yaygin olarak kullanilan Japoncay1 gosterir.
N3 ise bu iki grup arasinda yer alan bir ge¢is agsamasini temsil eder (The Japan Foundation,
2012). Japonca dil seviyelerinin yapisal bir hiyerarsi iginde siralandigi ve her seviyenin

hangi dil becerilerini kapsadigi bu sekilde ortaya konulmustur.

Bu baglamda, aragtirmanin érneklem grubunu olusturan orta-baslangic seviyesindeki
N3 diizeyindeki bir Ogrenci, giinliik yasamla ilgili yazili materyalleri ve dogal hizda
konusulan diyaloglar1 anlayabilir. Ayrica, anlamaya yardimci olacak alternatif ifadelerin
bulundugu durumlarda daha karmagik metinleri de kavrayabilir (The Japan Foundation,
2012). Bu degerlendirmeye gore, arastirmanin Orneklem grubunun dil seviyesi, CEFR

diizeyinde B1 ve Japonca dil yeterlilik diizeyi agisindan N3 seviyesinde yer almaktadir.

Arastirmanin evrenini, orta seviyede Japonca 6grenen Tiirk¢e konusan 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem grubu ise COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali
1. ve 2. smif 6grencilerinden olugsmaktadir. Hem CEFR hem de Japon Vakfi tarafindan
belirlenen dil yeterlilik seviyeleri baglaminda, evren grubunu temsil eden 6rneklem grubu,
COMU Japon Dili Egitimi Anabilim Dali 1. ve 2. sinif 8grencileridir. On test, deney dersleri
ve son test siirecine toplam 9 katilimer dahil olmustur. Cevrimici goriismeler ise 8 katilimci

ile gerceklestirilmis, siire¢ belirlenen grup icinde biiyiik oranda tamamlanmaistir.

3.4. Arastirmanin Veri Toplama Siireci

Oncelikle, galigmada katilimcilarin iletisim bilgilerine Egitim Fakiiltesi Japonca
Ogretmenligi boliimii dersliklerinde arastirma katilmec1 formu (Ek-6) kullanilarak
ulagilmistir. Katilimcilarin iletisim numaralart ile WhatsApp grubu olusturulmus ve
katilimcilar ile WhatsApp kanali araciligiyla iletisime gegilmistir. Tlk olarak, katilimcilardan

on test baglaminda Japonca rapor yazmalar1 istenmistir. Raporlarin yiiklenecegi Google
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Drive klasor linki katilimcilar ile paylagilmistir. Klasoriin i¢inde rapor yazimina yonelik
arastirmaci tarafindan hazirlanan yonerge yer almaktadir (EK-7). Bu y6nerge daha sonra
icinde yer alan son teslim tarihi degistirilerek son test yonergesi olarak da kullanilmistir. On
test raporlart Microsoft Word belgesi formatinda Google Drive uygulamasi tizerindeki
klasore katilimcilar tarafindan yiiklenmistir. Sonrasinda deney dersleri uygulanmistir. Son

olarak, son test baglaminda Japonca raporlar 6n test siireci ile ayni sekilde elde edilmistir.

On test, deney dersleri ve son test siireci tamamlandiktan sonra katilimcilar ile Zoom
uygulamasi iizerinden ortalama on bes dakikalik c¢evrimigi goriismeler yapilmistir.
Gorlismeler arastirmacinin 6nceden belirledigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-8)

iizerinden ilerlemistir.

3.4.1. Veri Toplama Teknik ve Deseni

Bu boliimde, ¢alismanin veri toplama teknigi kapsaminda yer alan On test ve son test
olarak yazmalart istenilen Japonca metinler ile katilimci goriismelerinin igerigi

aciklanmustir.

Yari1 Deneysel Teknik Uygulamasi

Arastirmada On test ve son test kapsaminda katilimcilardan Japonca rapor yazmalari
istenmigstir. Raporda katilimcilardan, “Japonca 6grenirken kiiltiiriin mii yoksa dilbilgisinin
mi daha 6nemli” oldugunu akademik acidan ele alarak tartismalar1 beklenmistir. On testin

ve son testin rapor igerigi aynidir. On ve son test sablonu eklerde yer almaktadir (Ek-3).

COMU Japonca Ogretmenligi bir y1l hazirlik programi ile toplam bes yillik bir lisans
boliimiidiir. Boliimiin hazirlik, 1. ve 2. siif miifredatinda ¢ogunlukla Japon dili 6gretimi
iizerine dersler yer almaktadir. 3. ve 4. smif derslerinde Japon dili 6gretimine yonelik
derslerin agirligi azalmakta ve egitim bilimi baglaminda pedagojik formasyon dersleri
artmaktadir. Diger bir ifadeyle 6grenciler, ilk ii¢ yil Japoncay1 6grenip son iki yilda ise
“Japoncay1 nasil Ogretiriz?” egitimi almaktadir. Buna gore, miifredatta yer alan derslerin
icerigi sebebiyle arastirmanin 6n ve son testi baglaminda rapor konusu Japonca §grenimi

temelinde sekillendirilmistir.
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Uygulanan deney derslerinde kullanilan 6gretim materyali aragtirmaci tarafindan
hazirlanan Microsoft PowerPoint sunularidir (Ek-4). Derslerde kullanilan 6gretim yontemi
diiz anlatim, tartisma ve soru-cevap yoOntemleridir. Akademik diiriistliik farkindaligi, bu
konunun salt diiz anlatim yontemi ile degil sunulan Ogretim materyali araciligiyla da
desteklenerek ornek teskil edilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda Nitsu (20006),
yabanci dilde yazma becerisinin gelisimi i¢in 6grencilerin 6rnek metinleri inceleyerek metin
yapisint ve argiimanlarin ilerleyisini anlamalarinin faydali oldugunu belirtmektedir.
Dolayistyla, 6gretim materyalinde yer alan 6rnek ciimleler gercek akademik kaynaklardan
almmustir. Ek olarak, 6rnek ciimlelerde metin i¢i alintilara ve son slaytta kaynakga listesine
yer verilmistir. Hazirlanan 6gretim materyallerinde Japonca akademik yazim kurallariin
gozetilmesinin farkindalik gelistirecegine inanilmaktadir. Deney dersleri siiresince 9
katilimcidan 5’ine doniit mekanizmasi uygulanmistir. 5 katilimciya her dersin sonunda o
dersin igerigine yonelik (bir sonraki derse kadar teslim etmek iizere) doniit alistirma kagitlar
verilmistir (EK-5). Arastirmact doniit alistirma kagitlarini kontrol edip gerekli yerde kagit
iizerinde yazili doniit vererek katilimciya teslim etmistir. Asagida toplamda dort defa
uygulanan deneyde kullanilan 6gretim materyalleri ile her bir deneyin ders igerigi detayli

olarak agiklanmustir.

Oncelikle, ilk dersin igerigi Japonca metin yaziminda -de aru tai (resmi dil) formu
tizerinedir (Ek-4.1). Materyalde yer alan Ornek ciimleler {izerinden konu anlatimi
gerceklestirilmistir. Ornek ciimleler -de aru tai kalib: ile yazilmis olup metin ici alintiya
sahiptir. Ayrica climlelerde yine Japonca yazi dilinde kullanilan ¢esitli dilbilgisi kaliplar1 da
mevcuttur. Dersin kazanimlar1 arasinda, 6grenci lizerinde Japonca yazma becerileri konusu
tizerinden yine Japonca metin i¢i alint1 kurallari farkindaligi gelistirme yer almaktadir. Metin
i¢i alint1 kurallarina iliskin dogrudan ve dolayli alint1 konular1 islenmistir. Konuya paralel
olarak yabanci dilde yazma becerisi baglaminda Kouda (2015) &gretmenlerin, alintilarin
nasil dogru sekilde yapilacagina dair ornekler araciligiyla 6grencilere alinti yapma ve
kaynaklardan yararlanma konusunda rehberlik saglamasi gerektigine isaret etmistir. Bu
baglamda, dogrudan alinti tiirleri kisa ve uzun olmak iizere ikiye ayrilarak 6grenciye
sunulmustur. Kisa alintilarda metin i¢ine (Japonca 6zelinde) koseli parantez ile entegre
edilen 6rnek ciimleler dgretilirken uzun alintilarda bir satir atlanarak ve uygun satir girintisi
birakilarak alintilama detaylar1 vurgulanmistir. Dersin ana konusu Japonca metin yaziminda

-de aru tai kalibidir ve 6rnek ctimleler ilgili kaliba odaklanilarak incelenmis ve dgretilmistir.
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Ornegin -de aru tai kalibmin hangi Japonca metinlerde kullanildig1 dgretilmistir. -de aru tai
kalibinin dilbilgisel isim, fiil, sifat ve kip ¢cekimleri agiklanmistir. Ders sonunda dersin 6zeti
yapilmistir. Buradan hareketle, dersin herhangi bir Japonca yazma becerileri dersinden farkli
oldugu diisiiniilemez. Ancak Ogretim iceriginin kendine has yani materyallerde Japonca
akademik yazim kurallarna iliskin 6gretim dgelerinin bulunmasidir. Ornegin, kullanilan
ornek ctimlelerde metin i¢i alintilarin yer almasi ve dersin ana konusunun disina ¢ikilmadan
alint1 tiirlerinin agiklanmasi 6rnek gosterilebilir. Bununla birlikte; materyalde kullanilan
gercek Japonca akademik kaynaklar ve bunlarin slayt sonunda kaynakca listesi halinde
ogrenci ile paylasilmasi, materyalde kullanilan tablo ve sekil kaynaklarinin alint1 kurallarina
uygun sekilde belirtilmesi gibi noktalarin Japonca akademik yazim kurallar1 becerisi ve

akademik diiriistliik farkindaligi gelistirmede etkili oldugu diigiiniilmektedir.

Ikinci dersin igerigine bakildiginda, Japonca metin yaziminda ukemikei (edilgen catr)
goriilmektedir (EK-4.2). Yalnizca Japonca oOzelinde olmamakla birlikte, akademik
metinlerde edilgen c¢ati kullanimma siklikla rastlanir. Ornegin, diisiiniilmektedir, ifade
edilmektedir, inamilmaktadir gibi fikir belirtmede kullanilan edilgen catili yiiklemler
kullanilir. Edilgen ¢at1 kullanilan ciimlelerde destekleyici nitelikte -e gore, tarafindan gibi
edatlar bulunur. Japonca yazma becerileri baglaminda fiilde edilgen ¢at1 konusu belirtilen
edatlarin dgretimi araciligiyla ele alinmustir. Ornegin, drnek ciimlelerde kullanilan ve Tiirkge
karsilig1 -e gore, tarafindan anlamlaria gelen edatlar 6gretilirken metinde yer alan yazar
soyadi ve kaynagin yayin yili noktalarina deginilmistir. ilk dersin ikincil konusu olan metin
ici alint1 tilirlerinin devami niteliginde bu dersin kazanimlari arasinda, alintinin kaynagina
(yazara) metin i¢inde nasil atif yapilacagi yer almaktadir. Fiilde edilgen ¢at1 ve edat konusu
ogretilirken yazar soyadi ile eser yaym yilina odaklanilmistir. Ek olarak derste; atifta ve
digerleri anlamma gelen Japonca ifadeler, metinde yer alan Japonca ve alfaniimerik
karakterlerin yazi fontu ile puntosu, metnin hizalamasi, satir aralig1, satir girintisi, Japonca
ozelinde kullanilan uygun noktalama isaretleri ve sayfa numaralandirma gibi teknik bilgiler

ele alimmastir.

Ugiincii ders igerigi Japonca metin yaziminda 6znel ve nesnel ifadeleri kapsamaktadir
(Ek-4.3). Derste, bir metinde genel kabul goren fikirler ile yazarin kendi fikrinin ifade
edilmesinde kullanilan kaliplar Japonca 6zelinde incelenmistir. ikinci derste goriilen Japonca

metin yaziminda edilgen ¢ati kullanimi, bu derste nesnel ifadelerin belirtilmesi konusu
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kapsaminda ele alinmistir. Ogretim igerigi ve materyal tasariminda konularin bir biitiiniin

parcalar1 halinde birbiri lizerine eklenerek ilerlemesi amaglanmistir.

Bu baglamda, Japonca, Tekmen (2011) tarafindan 6ne siiriildiigii gibi 6znel kavrayisa
yatkin bir dil olarak degerlendirilir. Langacker’in (2008) nesnel kavrayisi, yazarin olaydan
bagimsiz bir gozlemci olarak konumlanmasinmi gerektirirken, Japoncada 6znel anlatim
egilimi, yazarin disiincelerini dogrudan sunmasina imkan tanir. Bu durum, Japonca
akademik yaziminda 6znel ve nesnel ifadelerin kullanimini belirginlestiren dilbilgisel ve
kavramsal ¢erceveler iizerinden degerlendirilmektedir. Ornegin; (diisiiniilmektedir,
goriilmektedir, soylenmektedir, ifade edilmektedir gibi anlamlara gelen) fikir belirten
Japonca kaliplar metindeki nesnel ifadeler kapsaminda ele alinmistir. Buna karsin, yazarin
kendi digiincesini belirtirken kullandig1 “hakkinda/baglaminda...diistinliyorum” anlamina
gelen Japonca kaliplar 6znel ifadeler kapsaminda 6gretilmistir. Bu noktada, Japoncanin
dogas1 geregi 6znel anlatima daha yatkin oldugu gercegi géz oniine alindiginda (Tekmen,
2011), nesnelligi saglamak adina edilgen yapilar ve ii¢iincii sahis perspektifine bagvurulmasi

gerektigi vurgulanmustir.

Ek olarak ilgili derste zitlik baglac1 olan ama, ancak gibi anlamlara gelen ifadelerin
Japonca yaz1 ve konusma diline gore farkliliklar da islenmistir. Dersin ana konusu 6znel ve
nesnel ifadelerin belirtilmesidir. Dolayisiyla, yazarin kendi diisiincesi ile baska kaynaktan
alinan fikrin sunumu One c¢ikmaktadir. Buraya kadar detaylandirilan derslerin igerigi
(gelistirilmesi hedeflenen farkindaliklar baglaminda) kisaca ele alindiginda, metin i¢i alint1
tirlerine ve atif yapmaya odaklanmildig1 goriilmektedir. Farkli kavrayis egilimlerine sahip
diller arasinda akademik ceviri siirecinde yalnizca dilbilgisel yapilarin degil, ayn1 zamanda
kavramsal cercevelerin de dikkate alinmas1 gerektigi bu noktada vurgulanmustir. Ugiincii
ders ile ilk iki derste islenen konularin zemini gili¢lendirilmis ve 6znel-nesnel ifade kullanimi1

ile “Neden atif yapar1z?” sorusuna zemin hazirlanmistir.

Buradan hareketle, {iglincii dersin son dakikalarinda akademik diiriistliige iliskin daha
teorik bir konu islenmistir. O zamana kadar islenen konular diisiindiiriilerek ilgili soruya
soru-cevap Ogretim yontemi aracilifiyla dikkat cekilmistir. Derste akademik etik ve
akademik diiriistliik kavramlar tartisilmig, akademik diiriistliiglin tanim g¢ergevesi ¢izilmis

ve akademik biitiinliige iliskin alti temel deger incelenmistir. Derslerde akademik ihlal
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davraniglarina da deginilmistir ancak buradaki amag¢ yaygin bilinen bir yanlis1 diizelterek
akademik ihlalin yalmizca kopya g¢ekmekten ibaret olmadigina dikkat cekmektir. Sik

rastlanan akademik ihlal davranislar1 6rneklendirilerek ders sonlandirilmistir.

Son olarak, doérdiincii derse bakildiginda icerigin Japonca metin yazimi baglaminda
kaynakca yazimida dikkat edilecek hususlar oldugu goriilmektedir (Ek-4.4). Oncelikle,
katilimcilara gercek bir Japonca makale sunulmustur. Makalenin ilk sayfasinda yer alan
(yazarm ait isim-soyisim, eserin yayin yili, yayinlandig: dergi ismi, cilt numarasi, sayisi,
sayfa araligi) bilgiler incelenmistir. Metni bagliklandirmada dikkat edilecek noktalar
aciklanarak bagliklandirmanin 6nemi vurgulanmistir. Ek olarak, ilk sayfada yer alan 6z/6zet
boliimii ve anahtar kelimeler incelenerek agiklanmistir. Akademik metnin (genellikle) ilk
sayfasinda yer alan makale kiinyesine dikkat ¢ekilerek Japonca akademik yazim kurallarina
uygun sekilde kaynakga listesi olusturma aciklanmistir. Buradan hareketle kaynakga listesi
olusturmada; yazar soyadlarinin alfabetik sira ile siralanmasi, satir girintisi, dergi/kitap
isimlerinin ve cilt numarasinin italik yazilmasi gibi teknik bilgiler agiklanarak 6zetlenmistir.
Kaynakga listesi olusturmada uygun kurallar Japon dili 6zelinde ve Amerikan Psikoloji
Dernegi Yaym El Kitab1 Yedinci Baski’ya (APA 7) gore incelenerek agiklanmistir. EK
olarak ders iceriginde, dijital araclar ile gercek ve giivenilir Japonca akademik kaynaklara
erisim konusu ele alinmigtir. Bu noktada, Japon dili 6zelinde, Japonya Bilim ve Teknoloji
Ajanst (J-STAGE) ve CiNii gibi veri tabanlari agiklanmistir. J-STAGE ve CiNii Japonca

akademik kaynaklara erisim saglanabilen bibliyografik veri tabanlaridir.

Buradan hareketle, deney igeriginde Japonca metin yazimi baglaminda Japonca
akademik bir metnin genel gercevesi sunulmustur. Sunulan gergevenin zemininde akademik
diiriistliik anlayis1 yer almaktadir. Bu nokta, ders igeriginin her bir 6gesine eklenmis olup
akademik duristlik farkindaliginin ~ gelistirilmesi noktasinda Onem arz ettigi

diistiniilmektedir.

Goriismeler

Calismada, uygulamaya katilan katilimcilar arasindan 8 katilimcr ile Zoom
uygulamasi iizerinden ortalama on bes dakika siiren g¢evrimici goriismeler yapilmistir.

Gortigsmeler yar1 yapilandirilmis gériisme formu tizerinden ilerlemistir (Ek-8). MAXQDA
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Analytics Pro 2020 (MAXQDA) programi araciligiyla goriismeler transkript edilmistir.
Goriisme transkriptleri icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Goriismeler, deney
derslerinin gelistirilebilecek yonlerinin katilimc1 goriisleri yoluyla tespit edilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Ayrica, Oon test ve son test analiz bulgulan ile katilimci goriisleri

arasindaki tutarliligin tespiti amaciyla goriismeler gerceklestirilmistir.

3.4.2. Arastirmanin Veri Analiz Teknikleri

Bu béliimde, ilk olarak ¢aligmanin 6n test ve son test metinlerinin analiz yontemi

aciklanmistir. Sonrasinda, yapilan gériismelerin nitel analiz yontemi agiklamistir.

On Test- Son Test Veri Analizi

On test ve son test verileri olan Japonca metinler kapsamli Japonca yeterlilik
baglaminda analiz edilmistir. Metinlerin analizi ii¢ asamali olarak gerceklestirilmistir.
Japonca Yeterlik Analizi 1 igerisinde, 6n ve son testte yer alan sozciiklerin Japonca seviyesi
ve zorluk diizeylerini degerlendirmek amaciyla Reading Tutor programi kullanilmistir. arak
analiz edilmistir. Ikinci analiz ise olusan metinlerin (6n-son test metinleri) kelime tiirleri ve
metin zorlugu agisindan degerlendirilmesi olmustur. Japonca Yeterlilik Analizi 2 altinda
Japonca Ciimle Zorluk Belirleme Sistemi “j-Readability” (Nihongo Bunsho Gaido Hanbetsu
Shisutemu) (j-Readability) programi araciligiyla metin analizi yapilmistir. Son kisimda ise
On ve son test basar1 puanlar1 bu calisma i¢in tasarlanan Rubrik iizerinden olusan Japonca

metinler ele alimmugtir. Her {i¢ asamaya dair detayl bilgi asagida agiklanmistir.

Japonca Yeterlilik Analizi 1: Reading Tutor Analizi

[k olarak, 6n test verilerinin Japonca Yeterlilik 1 baslig: altinda Japon Dili Okuma
Ogretici Sistemi (Japanese Language Reading Tutorial System) (Reading Tutor) programi
araciligiyla metin analizi yapilmistir. Reading Tutor (Kawamura, Kitamura ve Hobara,
1997-2013) web sitesinde anasayfanin sag tiistiinde yer alan Japanese (Japonca) butonu
secilmistir (Ek-9). Bog metin kutucuguna analiz edilecek metin eklenerek Level: boliimiinde
Vocabulary (Sozciik) ve KANJI (Japonca karakter) butonlari segilmistir. Metinler kullanilan

sozciiklerin; zorluk diizeyi, Japonca dil yeterlilik seviyesi (N5, N4, N3, N2, N1) ve toplam
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say1s1 basliklar1 altinda analiz edilmistir. On test ve deney dersleri siireci tamamlandiktan
sonra ise son test metinleri ilk asamada ayni sekilde analiz edilmistir. Metinler, 6n ve son
testte yer alan sozciiklerin Japonca dil seviyesini degerlendirmek amaciyla Reading Tutor
programi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizde, sozciiklerin zorluk diizeyi ile Japonca
dil yeterlilik seviyesi baglaminda 6n test ve son test karsilastirmasimnin yapilmasi

hedeflenmistir.

Japonca Yeterlilik Analizi 2: J-Readability Analizi

Ikinci asamada, 6n test verilerinin Japonca Yeterlilik 2 bashigi altinda Japonca Ciimle
Zorluk Belirleme Sistemi — j-Readability (Nihongo Bunsho Gaido Hanbetsu Shisutemu) (j-
Readability) programi araciligiyla metin analizi yapilmistir. j-Readability (Lee ve Hasebe,
2013-2024) web sitesi anasayfasinda yer alan bos metin kutucuguna analiz edilecek metin
eklenmigtir (Ek-10). Sonrasinda, eklenen metnin sol altinda yer alan “Metnin ayrintilarini
olusturma” (Generate text details) ve “Sozciik listesi olusturma” (Generate vocab list)
komutlar isaretlenerek metnin analizine baglanmistir. Analiz sonucu sayfasinda toplamda
ti¢ kategori yer almaktadir. Bunlar sirasiyla; 1) Metin bilgisi (Text info, Tekisuto joho), 2)

Metin ayrintilar (Text details, Tekisuto shosai), 3) Sozciik listesi (Vocab list, Goi risuto).

Calismada yalnizca “Metin bilgisi” (Text info, Tekisuto joho) analizi sonuglar ele
alinmistir. Metin bilgisi analizi baglaminda 6n ve son test metinlerinde kullanilan sézciik
tirti dagihmi (part of speech — POS-type distribution, hinshi kosei) analiz edilmistir. Ek
olarak, uygulamada diizeyin ana dili Japonca olanlar i¢in degil, Japonca 6grenenler icin
okunabilirligi temsil ettigi vurgulanmistir. Bu detay goz 6nilinde bulundurularak ilerleyen
béliimlerde bulgular degerlendirilmistir. On test ve deney dersleri siireci tamamlandiktan
sonra ise son test metinleri ikinci asamada aym sekilde analiz edilmistir. On ve son test
analizlerinde metinlerde kullanilan s6zciik tiirlerinin belirlenmesi amaciyla j-Readability
programindan yararlanilmistir. Bu analizle, 6n test metinlerinde yer alan sozciik tiirlerinin

son test metinlerinde bir degisiklige ugrayip ugramadigi tespit edilmeye calisilmigtir.
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On-Son Test Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) Analizi

Son asamada, &n test ve son test metinleri arastirmacinin hazirladigi On-Son Test
Dereceli Puanlama Anahtari (Rubrik) kullanilarak puanlandirilmistir. Puanlama anahtarinda
yer alan her bir kriter, deney derslerinin 6gretim igerigiyle uyumlu olacak sekilde
belirlenmistir (Sekil 3). Bu kapsamda, 6n ve son test metinleri, puanlama anahtarindaki
kriterler dogrultusunda Japonca akademik yazim kurallar1 g6z 6niinde bulundurularak analiz
edilmistir. Calismanin, Japonca akademik yazim etkinlikleri yoluyla akademik diiriistliik
farkindaligin1 gelistirmeyi amagladigi diisiiniildiigiinde, 6n ve son test metinleri; 1) Japonca
akademik yazim teknik bilgisi, ii) akademik tslup diizeyi ve yazili ifade olgunlugu, iii)
kaynakc¢a ve alintilama kurallarinin dogru kullanimi gibi unsurlarin belirlenmesi amaciyla

puanlama anahtar1 kullanilarak degerlendirilmistir.

Raz1 (2015), Yonezawa (2009) ve Japon Dili Egitimi Toplulugu Dergi Komitesi
(2023)
anahtarinda; 1) Bicimsel Olgunluk, 2) icerik/ifade Olgunlugu, 3) Akademik Uslup Diizeyi,

tarafindan yapilan c¢alismalardan yararlanarak olusturulmustur. Puanlama
4) Metin I¢i Alint1 (Kaynakg¢a Gésterimi) ve 5) Kaynak¢a Kullanim Olgunlugu olmak iizere
toplam bes ana kriter vardir. Bu bes ana kriterin her birinin toplamda ti¢ alt kriteri mevcuttur.
Puanlama anahtarma bakildiginda toplamda on bes puanlama kriteri gorilmektedir.
Puanlamada 1 (zayif), 2 (orta) ve 3 (iyi) olarak derecelendirilmistir. Puanlama derecelerine
bakildiginda, toplam on bes kriterden tavan basari puaninin kirk bes, taban basar1 puaninin
ise on bes oldugu goriilmektedir. Kriterlerin puanlanmasi hangi sartin saglandigina bagh
olarak degisiklik gostermektedir. Asagidaki Sekil 3’iin en sol slitununda yer alan kriterlerin
uygunluk sartlar1 diger siitunlarda aciklamali olarak yer almaktadir. Sekil 3’te On-Son Test

Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) yer almaktadir.

Bicimsel Olgunluk

1 (Zayif) 2 (Orta) 3 (iyi)
B1 Paragraflandirmama ve | Kismen yeterli | Yeterli paragraflandirma,
Paragraflandirma ve basligin yer almamasi paragraflandirma metin baghgi
bashklandirma

B2

Noktalama isaretleri,
sayfa numarasi ve yazi
karakterleri

Sekil 3 On test ve son test dereceli puanlama anahtari (rubrik)

Yanlis noktalama isaretleri
kullanimi, sayfa numarast
belirtmeme, uygun yazi
karakteri kullanmama

Kismen uygun noktalama
isaretleri kullanimu,
alfaniimerik veya Japonca
karakterlerden sadece
birinde uygun yazi
karakteri kullanimi
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yaz1 karakteri



B3

Satwr araligi, metin
hizalama ve yazi tipi
boyutu

i1

Atanan konu ile
yazilan raporun
icerik uyumu

Satir araliginin uygun
olmamasi, iki yana
metin hizalamama,
uygun yazi tipi boyutu
kullanmama

icerik ve ifad

Icerigin atanan konu
ile uyumlu olmamasi

Kismen dengeli satir
araligi, iki yana yash
metin

e Olgunlugu
Igerigin atanan konu
ile kismen uyumu

Dengeli satir araligi,
iki yana hizali metin
ve uygun yazi tipi
boyutu

Icerigin atanan konu
ile uyumu

Icerigin giris-gelisme-

Ierigin giris-gelisme-

Ierigin giris-gelisme-

2 sonu akigina | sonu¢ akismna kismen | sonu¢ akisina uygun
I¢erik akist ¢ 3 & axiy ¢ 3 e
uymamast uygun olmasi olmasi
. Ozet ve anahtar | Ozet ve  anahtar | Ozet ve  anahtar
s kelimeler boliminiin | kelimeler bolimiiniin | kelimeler boliimiiniin
Ozet ve anahtar .. .
. yer almamasti kismen uyumlu | igerik ile uyumlu
kelime yazimi
olmasi olmasi
Akademik Uslup Diizeyi
Al Japonca resmi dil | Kismen yeterli ve | Yeterli ve uygun
Resmi (formal) yapist kullanmama uygun Japonca resmi | Japonca resmi dil

formata dil yapisinin dil yapis1 kullanimi yapist kullanma
uygunlugu (-dearu

tai kullanimi)

A2 Japonca edilgen ¢atinin | Kismen yeterli ve | Yeterli ve uygun
Uygun dil ve ifade yer almamasi uygun Japonca | Japonca edilgen c¢ati

kullanimui 1 (Japonca
edilgen can

edilgen cat1 kullanimi1

kullanimi

kullanim)
A3 Japonca Oznel-nesnel | Kismen yeterli ve | Yeterli ve uygun
Uygun dil ve ifade ifadelerin yer | uygun Japonca 0znel- | Japonca Oznel-nesnel
kullanimi 2 (Japonca  almamasi nesnel ifade kullanimi | ifade kullanimi
oznel-nesnel ifade
kullanimi)
Metin ici Alnti (Kaynakc¢a Gosterimi)
M1 Metin i¢i dogrudan | Bigimsel olarak | Bigimsel olarak uygun
Metin igi dogrudan alintilarin bi¢imsel | kismen uygun metin | metin i¢i dogrudan
alintilarin bicimsel olarak uygun olmamasi | i¢i dogrudan alinti alinti
olgunlugu
M2 Metin  i¢i  dolayl | Bigimsel olarak | Bigimsel olarak uygun
Metin igi dolayl alintilarin bi¢imsel | kismen uygun metin | metin i¢i dolayl alintt
alintilarin bigimsel olarak uygun olmamasi | i¢i dolayli alinti
olgunlugu
M3 Farkli  kaynaklardan | Farkli kaynaklardan | Farkli kaynaklardan
oy yapilan alintilarin | yapilan alintilarin | yapilan alintilarin

Ahntilarin icerige co . cT . T
e icerik  ile uyumlu | icerik ile kismen | icerik ile uyumu

olmamasi uyumu

Kaynak¢a Kullanim Olgunlugu

Japonca kaynakca ve | Japonca kaynakg¢a ve | Japonca kaynakca ve
K1 APA 7 yazim | APA 7 yazim | APA 7 yazim
Kaynak¢a yazimi kurallarina uygun | kurallarma  kismen | kurallarina uygun
bicimsel uygunlugu olmayan kaynak¢a | uygun kaynak¢a | kaynak¢a yazimi

yazimi yazimi

Yazar soy isimlerini | Yazar soy isimlerini | Yazar soy isimlerini
K2 . .

.., alfabetik siralamama, | kismen uygun | uygun alfabetik

Kaynakga listesinin o .
e satir girintisi | alfabetik siralama, 51.ra.11afn.a, uygun satir

birakmama girintisi birakma

Sekil 3’1in devami
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kismen uygun satir
girintisi birakma

K3 Yapilan alintilarim | Yapilan alintilarin | Yapilan almtilarin
Kaynaklarin metin ici  orijinal kaynak ile | orijinal kaynak ile | orijinal kaynak ile tam
alintilarla eslesmesi eslesmemesi kismen eglesmesi eslesmesi

Sekil 3’tin devami

Basar1 puanlarinin analizinde genelden 6zele bir yaklasim benimsenmistir. Oncelikle,
Oon test metinleri puanlama anahtarina goére arastirmaci tarafindan puanlanip genel
ortalamalar1 alinmigtir. Puanlamada metinlerin puanlama anahtarindaki kriterleri karsilama
diizeylerine dikkat edilmistir. Daha sonra ayni islem son test i¢in de gergeklestirilmistir.
Ikinci olarak, ana kriterlerin &n ve son test basar1 puanlarinin ortalamalar1 alinmistir. Son
olarak, tiim alt kriterlerin 6n ve son test basar1 puanlarinin ortalamalar1 alinmistir. Burada
amag, genelden 0zele yaklasim ile 6n test ve son test bagart puanlarina bakilarak hangi ana
ve alt kriterin puan artis1 gosterdigini incelemektir. Puanlamaya ait tiim detaylar ¢calismanin

bulgular boliimiinde aciklanacaktir.

Tiim bunlara ek olarak, calismanin nitel bir ¢alisma oldugu vurgulanarak basari
puanlarinin nicel veriler oldugu belirtilmek istenmektedir. Nitel ¢calismada yer alan nicel
verilerin (basar1 puanlar1) paylasilmasi ile amaglanan, 6zellikle 6n test alinarak, okuyucuya
katilimcilarin ne durumda olduklarinin ve sonrasinda son test alinarak ise katilimcilarin ne
duruma geldiklerinin birer tasviri niteligindedir. Calismanin nitel bir arastirma olmasindan
dolay1 basar1 puanlarinin nicel analizi yapilmamistir. Dolayisiyla, calismada yer verilen nicel
verilerin (basar1 puanlari) sonu¢ noktasinda herhangi bir taahhiittii olmamaktadir.
Katilimeilarin hazirbulunusluk seviyelerinin mensubu olduklar1 sinif ve Japonca yeterlilik
seviyeleri ile belli olmasinin yani sira 6n test Japonca raporlar1 ve basari puanlari ile

okuyucuya daha net bir ¢ergeve cizilme amaglanmastir.

Goriisme Analizi

On test, deney dersleri ve son test siirecine dahil olan toplam 9 katilimcinin 81 ile
Zoom uygulamasi iizerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formunda on adet goriigme sorusu yer
almaktadir (Ek-8). Katilimcilara, goriisme sorularina verdikleri cevaplarin yani sira kendi

goriis ve Onerilerini sunma imkani da taninmistir. Ortalama on bes dakika siiren
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goriismelerin transkriptleri Microsoft Word programi araciligiyla dijital ortama aktarilmistir
(Ek-11). Goriisme transkriptleri MAXQDA programinda kodlanmistir. Transkripsiyon
verileri MAXQDA programinda ana kod ve alt kod araciligiyla temalara ayrilir (diger bir
ifade ile kodlanir). Goriisme sorularina verilen cevaplar MAXQDA programinda yer alan
“Yaratict1 Kodlama”™ araciligiyla ii¢ ana kod bashgi altinda kodlanmistir. Bu kodlar; 1)
Hazirbulunusluk, 2) Japonca Akademik Yazim Kurallarina Uyma ve 3) Deney Dersleri
olarak tanimlanmistir. Katilimcer goriislerinin ilgili i ana kod baglig1 altinda igerik analizi
yapilmistir. Ana ve alt kodlarin birbiri ile olan iliskisi ve aralarinda kurulan iliskinin

gerekcgeleri asagida aciklanmaktadir.

Oncelikle, “Hazirbulunusluk” ana kodu “Deney Dersi Oncesi” ve “Deney Dersi
Sonrasi1” alt kodlar ile analiz edilmistir. Goriismelerde katilimcilarin uygulama oncesinde
JAY’a dair deneyimlerini anlamaya yonelik sorular mevcuttur. Katilimcilarin uygulama
oncesi hazirbulunusluklarmin ifade edilmesi amaciyla “Deney Dersi Oncesi” alt kod
tanimlamasi yapilmistir. Benzer sekilde gorlismelerde katilimeilarin, deney derslerine tabii
tutulduktan sonraki akademik yasantilarinda Japonca yazim baglaminda dikkat edecekleri
noktalar1 anlamaya yonelik sorular mevcuttur. Katilimcilarin uygulama sonrasi Japonca
yazimda dikkat edecekleri noktalarin olup olmadigini ve varsa hangileri oldugunu tespit

etme amaciyla “Deney Dersi Sonrasi” alt kod tanimlamasi yapilmistir.

Ikinci olarak, “Japonca Akademik Yazim Kurallarma Uyma” ana koduna
bakildiginda “Gerekge” ve “Ihtiyag” alt kodlart one ¢ikmaktadir. Ilgili ana kod,
katilimcilarin akademik yasantilarinda JAY kurallarina uyma tutumlar1 baglaminda hangi
gerekceler ile kurallara uyma ihtiyact hissettiklerinin ya da hissetmediklerinin analizi

amaciyla “Gerekce” ve “Ihtiya¢” alt kodlar1 seklinde tanimlanmistir.

Son olarak, “Deney Dersleri” ana kodu ¢alismanin ana amacini1 kapsayan bir ana
koddur. En temelde, katilimcilarin deney derslerine yonelik goriis ve Onerilerini anlama
amaciyla olusturulan Deney Dersleri ana kodu, gelistirilen deney dersleri uygulamasinin
katilimcilar tizerindeki etkisini analiz etmeyi amaglamistir. Bu baglamda, Deney Dersleri
ana kodu “Farkindalik”, “Gelistirilebilecek Yonler”, “Katki ve Kaliciik”, “Zorlanilan

Noktalar” olmak {izere toplam dort alt kod ile siniflandirilmastir.
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“Farkindalik” alt kodu, deney derslerinin katilimcilar {izerinde bir farkindalik
gelistirip gelistirmedigi tespiti amaci ve gerekeesi ile “Farkindalik™ seklinde tanimlanmustir.
Ikinci alt kod olan “Gelistirilebilecek Yonler”, katihimcilarin deney derslerinin
gelistirilebilecek bulduklart yonlerinin olup olmadigini ve varsa bunlarin hangi yonler
oldugunu tespit etme amaci ve gerekcesi ile “Gelistirilebilecek Yonler” seklinde
tanimlanmistir. Sonrasinda, “Katki ve Kalicilik™ alt koduna bakildiginda ise katilimcilarin
deney dersleri igeriklerinin akademik yasantilar1 tizerinde kalict olup olmadigina yonelik
diisiincelerinin analizi goriilmektedir. Kalicilik noktasinda c¢alismanin deney derslerinin
katilimcilarin akademik yasantilar1 iizerinde kalici olup olmadigini 6lgme gibi bir amaci
yoktur. Bu alt kod ile analiz edilmesi amacglanan nokta yalnizca katilimcilarin deney
derslerinin kalicilig1 konusundaki goriisleridir. Kalicilik 6l¢lilmesi kompleks bir konu olup
bu calismanin amaci kapsaminda olmayan bir alandir. “Katki1” ile katilimcilarin, deney
derslerinin akademik yasantilarina katki saglayip saglamadigi, sagladiysa ne gibi katki
sagladig1 konusundaki diisiincelerini tespit etme amaci ve gerekgesi ile “Katki ve Kalicilik”
seklinde tanimlanmistir. Son olarak, “Zorlanilan Noktalar” alt kodu katilimcilarin deney
dersleri uygulama siirecinde zorlandiklar1 noktalarin olup olmadigini ve varsa hangi yonler

oldugunu tespit etme amac1 ve gerekgesi ile “Zorlanilan Noktalar” seklinde tanimlanmastir.

3.5. Arastirmanin Kapsami ve Simirhiliklar:

Oncelikle, ilk bagta 1. siiflardan 22, 2. simiflardan 8 olmak iizere toplamda 30
Ogrenci arastirma katilime1 formuna iletisim bilgilerini yazmistir. Arastirmaci ile toplamda
31 kisilik WhatsApp grubu olusturulup katilimcilardan 6n test raporu istendiginde katilimci
say1s1 9’a inmistir. 9 katilimci 6n test raporu gondermistir. Daha sonrasinda ayni 9 katilime1
ile deney derslerine baglanmis, son test raporlari alinmis ve ardindan goriismeler
gerceklestirilerek arastirmanin veri toplama siireci sonlandirilmistir. Ik basta goniillii
katilimer sayis1 30 iken arastirmanin 9 katilimer ile gerceklestirilmis olmasi arastirmanin

siirliliklart arasinda yer almaktadir.

Deney derslerinin tarihi ve ortaminin belirlenmesi WhatsApp grubu iizerinden
iletisime gecilerek belirlenmistir. Katilimcilarin halihazirda 6grenci olmalar1 ve egitim-
ogretim yilinin devam ediyor olmasi sebebiyle arastirmadaki deney derslerinin tarihi, saati

ve yeri katilimer dgrencilerin boliim dersleri uygunluguna gére belirlenmistir. On test ve son
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test teslimleri ile deney dersleri hi¢bir kosulda vize ve final tarihlerine denk getirilmemistir.
Katilimcilarin egitim-6gretim siireclerinin devam ediyor olmasi ve buna uygun hareket
edilerek aragtirmanin veri toplama siirecinin gerceklestirilmesi arastirmanin bir diger
sinirliliklarindandir.  Ayrica On-son test raporlarinda istenen igerigin yogunlugu
katilimeilarin -~ akademik  yasantilarinin  temposu g6z  Oniinde  bulundurularak

yapilandirilmistir. Ek olarak, deney derslerinin siiresi de bu géz oniinde bulundurmaya
dahildir.

Deney derslerinin fiziki kosullar1 da katilimci sayisi baz alinarak tercih edilmistir.
Deney derslerinin gerceklestigi ortam COMU Anafartalar Yerleskesi Egitim Fakiiltesi
Japonca Ogretmenligi boliimiine ait Japon Kiiltiir Odasidir. Japon Kiiltiir Odas1; igerisinde
Japonca materyallerin yer aldigi, kitap okuma, ders ¢alisma ve ¢esitli kuliip etkinliklerinin
gerceklestirildigi boliim paydaslarina ait bir kiitiiphanedir. Deney dersleri ortaminin 6grenim

stirecinde katilimeilarin konforunu gézeten fiziki kosullarda olmasina dikkat edilmistir.

Gortismeler 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar donemi sonlandiktan sonra
cevrimici olarak gerceklestirilmistir. Ayni1 9 katilimer ile goriisme yapilmasi planlanmistir
ancak 1 katilimciya ulasilamama sebebi ile toplamda 8 katilimer ile goriismeler

gerceklesmistir. Arastirmanin bir diger sinirliligt olarak bundan bahsedilebilir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Calismanin bu boliimiinde iki ana veri seti sunulmaktadir: Deneysel ¢aligmada elde
edilen verilere iliskin analizler ve deney sonrasi gériismelerle elde edilen nitel veriler. On
test ve son test olarak katilimcilardan alinan Japonca metinlerin Japonca Yeterlilik seviyesi
baglaminda; Japon Dili Okuma Ogretici Sistemi program (Japonca Yeterlik Analizi 1:
Reading Tutor), Japonca Ciimle Zorluk Belirleme Sistemi (Japonca Yeterlik Analizi 2: j-
Readability) programi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan On-Son Test Dereceli Puanlama
Anahtar: (Rubrik) analizlerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. ilerleyen basliklarda
ise katilimcilar ile yapilan goriigmelerin igerik analizi bulgularina yer verilmistir. Goriigme
analizinden elde edilen bulgular arastirmada yer alan Deney Dersleri temasina

odaklanmaktadir.

4.1. On Test ve Son Test Analiz Bulgular

Calismada katilimcilardan 6n test ve son test olarak yazilmasi istenen Japonca
metinlerin Reading Tutor ve j-Readability programlari ile analizleri gergeklestirilmistir. S6z
konusu analizler, katilimcilarin 6n test oncesi hazirbulunusluk seviyelerinin agiklanmast
amac1 ve gerekgesiyle gerceklestirilmistir. On test metinlerinde yer alan unsurlar sz konusu
programlar araciligtyla analiz edilmistir. Ek olarak metinler arastirmacinin hazirladig1 On-
Son Test Dereceli Puanlama Anahtar: dogrultusunda puanlandirilarak basar1 puanlari elde
edilmistir. Bu agamaya kadar elde edilen bulgular araciligiyla katilimeilarin Japonca metin
yazimi noktasindaki durumlarinin uygulama oncesi ve sonrasi bir gercevesi ¢izilmistir.
Calismanin asil hedefi kapsaminda katilimcer goriismelert MAXQDA programi kullanilarak

icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.

4.1.1. Japonca Yeterlilik Analizi 1: Reading Tutor Analizi Bulgular:

Asagida yer alan Tablo 1’de 6n ve son test metinlerinde yer alan Japonca sozciiklerin
toplam sayisina, Japonca yeterlilik baglaminda genel sozciik diizeyine ve Japonca dil
yeterlilik seviyelerine (N5’ten N1’e) gore dagilimimna yer verilmistir. Programa yiiklenen

metinlerin ilgili agilardan analizi gergeklestirilirken metinlerde yer alan alfaniimerik
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karakterler, semboller ve noktalama isaretleri analizin disinda tutulmustur. Programin dili

Japoncadir. Dolayisiyla analizler Japon diline uygun sekilde Tiirk¢eye cevrilerek tablo

halinde sunulmustur.

Tablo 1
Japon dili okuma 6gretici sistemi (Reading Tutor) 6n test ve son test metin analizi
Toplam
Katihmer  Test Sozciik Diizeyi N1 N2N3 N4 N5 P
Sozciik Sayisi
. 30 25 101 157
On Test * % Kolay 0
A (%19,1)  (%15,9) (%64,3) (%100)
2 27 34 100 167
Son Test * % Kolay
(%1,2) (%16,2) (%20,4) (%59,9) (%100)
. 1 26 35 89 156
On Test %% Kolay
B (%0,6)  (%16,7)  (%22,4) (%57,1) (%100)
2 42 52 119 226
Son Test %% % Orta
(%0,9)  (%18,6) (%23) (%52,7) (%100)
. 42 21 94 158
On Test * % Kolay 0
c (%26,6)  (%13,3) (%59,5) (%100)
6 69 50 147 279
Son Test % % % % Kismen Zor
(%2,2)  (%24,7)  (%17,9) (%52,7) (%100)
. 1 38 25 89 155
On Test * % % Orta
5 (%0,6)  (%24,5)  (%16,1) (%57,4) (%100)
5 71 52 140 276
Son Test % % %k Kismen Zor
(%1,8)  (%25,7)  (%18,8) (%50,7) (%100)
. 1 15 35 93 149
On Test * Cok Kolay
c (%0,7)  (%10,1)  (%23,5) (%62,4) (%100)
1 21 26 83 134
Son Test * % Kolay
(%0,7)  (%15,7)  (%19,4) (%61,9) (%100)
4 30 42 138 218
On Test * % Kolay
- (%1,8)  (%13,8)  (%19,3) (%63,3) (%100)
6 55 39 138 261
Son Test % % % %k Kismen Zor
(%2,3)  (%21,1)  (%14,9) (%52,9) (%100)
. 25 29 87 148
On Test * % Kolay 0
G (%16,9)  (%19,6) (%58,8) (%100)
4 38 37 115 208
Son Test * %k Orta
(%1,9) (%18,3) (%17,8) (%55,3) (%100)
. 3 39 42 96 182
H On Test %%k Orta
(%1,6) (%21,4) (%23,1) (%52,7) (%100)
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Tablo 1’in devami

5 62 45 119 248
Son Test % % % *x Kismen Zor
(%2) (%25) (%18,1) (%48) (%100)
. 3 38 38 98 184
On Test % % % Orta
| (%1,6) (%20,7) (%20,7) (%53,3) (%100)
5 50 36 105 206
Son Test % % % % Kismen Zor
(%2,4) (%24,3) (%17,5) (%51) (%100)

Tablo 1’de so6zciikk diizeyi slitununda yer alan ifadelerin asil tanimlamalar
Japoncadir. Bulgular, programin orijinal Japonca analiz tablosunda yer alan kelimelerin
Tiirkgeye cevrilmesi ile elde edilmistir. Ornegin Katilime1 A satiria bakildiginda Reading
Tutor analiz bulgularina gére 6n test metninin s6zciik diizeyinin “ % Kolay” oldugu goriiliir.
Bunun gibi, diger katilimcilarin 6n ve son test metinlerinin sozciik diizeyi tanimlamalari
Japoncadan Tiirkgeye cevrilmistir. Ornek olarak, orijinal analiz tablosunda iki y1ldiza (J %)
sahip metinler Japon dilinde “% L \» + Yasashii” ifadesi ile tanimlanarak kategorize
edilmigtir. Sozlik anlami ile ilgili ifade Tiirkgede “kolay, sade, basit” gibi anlamlara
gelmektedir. Dolayisiyla, ifadenin calismadaki Tiirkge karsiligi olarak “kolay” tercih
edilmigtir. Diger yandan, Tablo 1’de “*% %% Orta” olarak tanimlanan bulgu Reading Tutor
programinda Japonca “35# = Futsuu” olarak ifade edilmistir. S6zliik anlamina bakildiginda,
ilgili ifadenin Tiirkge karsiligi olarak “genel, normal, siradan” gibi anlamlara gelmesi
sebebiyle calismada “Orta” ifadesi tercih edilmistir. Bir diger kategori olan “% % % % Kismen
Zor” ele alindiginda, bulgunun Reading Tutor programinda Japonca “/» L#E L v~ = Sukoshi
muzukashii” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Tanimlamanin birebir Tiirk¢e ¢evirisi
“biraz zor” seklindedir ve bu baglamda caligmada “kismen zor” tamimlamasi tercih

edilmistir. Son olarak, Tablo 1’de Katilimci E’nin 6n test metin analiz bulgusuna
bakildiginda “*Cok Kolay” tanimlamasi yer almaktadir. Reading Tutor programinin
analizinde bu tanim “& T% 5 LU » Totemo Yasashii” seklinde belirtilmektedir. Ifadenin

birebir Tiirkge ¢evirisi “gok kolay” seklindedir ve calismada bu haliyle kullanilmastir.

Tablo 1 incelendiginde “N1, N2N3, N4, N5” siitunlarinda yer alan say1 ve yiizdelik
degerleri toplaminin “Toplam Sozciik Sayis1” siitunlarinda yer alan degerler ile ortiismedigi
goriilmektedir. Diger yandan, Reading Tutor programi metin analizinde noktalama

isaretlerinin yani sira sozciik baglaminda toplam edat ve yabanci kelime degerlerine yer
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vermektedir. Ancak, ¢alismada bu kriterlerin hari¢ tutulmasi gerekgesiyle “N1, N2N3, N4,
N5 siitunlarinda yer alan say1 ve ylizdelik degerleri toplami ile “Toplam S6zciik Sayis1”
stitunlarinda yer alan degerler ortiismemektedir. Ek olarak, Reading Tutor programinda en
diisiik sozciik diizeyi bir yildiz () “Cok kolay” ile ifade edilip diger kademeler birer yildiz

artis gostererek ilerlemektedir. Elde edilen bulgular arasinda ¢alismada en yiiksek sozciik

diizeyi kademesine ulagan bir 6n ve son test metni yer almamaktadir.

Ik olarak, Tablo 1’de yer alan Reading Tutor programi analiz bulgular1 “Sozciik
Diizeyi” baglaminda incelenmistir. Katilimci A’nin 6n ve son test metinleri sozciik diizeyi
baglaminda karsilastirildiginda aralarinda bir kademe artigina rastlanmamistir. Katilimer A
0zelinde incelendiginde, 6n test metni sézciik diizeyi “Kolay” iken son test metninde ise bu
durum sabit kalmistir. Bu noktada, Katilimci A’nin 6n ve son test metninin sézciik diizeyi

baglaminda gelisim gostermedigi sdylenebilir.

Buna karsin, Katilimc1 B, D, E, G, H ve I incelendiginde 6n ve son test metinleri
sozciik diizeyi arasinda 1 kademelik (%) bir artisin gergeklestigi goriilmektedir. Ornegin
Katilimet E incelendiginde, 6n test metni sozciik diizeyinin “Cok Kolay” kademesinden son
test metninde “Kolay”a evrildigi goriilmektedir. Diger bulgular arasinda Katilime1 B ve G
ele alindiginda, 6n test metni sdzciik diizeyinin “Kolay” kademesinden son test metninde
“Orta” kademesine evrildigi goriilmektedir. Son olarak, Katilimc1 D, H ve I incelendiginde
ise On test metni sozciik diizeyinin “Orta” kademesinden son test metninde “Kismen Zor”’a
evrildigi goriilmektedir. Bu noktada ¢alismada, 6n ve son test metinleri sozciik diizeyi
baglamimnda 1 kademelik (%) artig gosteren bulgular karsilastirildiginda; “Cok Kolay”
kademesinden “Kolay”a ge¢en toplam bir katilime1, “Kolay” kademesinden “Orta”’ya gecen
toplam iki katilimei, “Orta” kademesinden “Kismen Zor”a gegen toplam {ii¢ katilimci

gorilmektedir.

Katilime1 C ve F’ye bakildiginda ise 6n ve son test metinleri sdzciik diizeyi arasinda
2 kademelik (%) bir artisin gerceklestigini soylemek miimkiindiir. Tablo 1’e bakildiginda

her iki katilimcinin 6n test metni sozciik diizeyinin “Kolay” oldugu goriilmektedir. Son test

metinlerinde bu diizey “Kismen Zor” kademesine evrilmistir.
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Ikinci olarak, Tablo 1°de yer alan Reading Tutor programi analiz bulgular1 Japonca
dil yeterlilik seviyeleri olan “N1, N2N3, N4, N5” baglaminda incelenmistir. Calismanin
yontemi ve sirliliklart ile katilimer sayist dolayisiyla, paylasilan rakamsal degerlerden
hicbir sonug ¢ikarilma iddiasinda bulunulmamistir. Calismada yalnizca bulgularin oldugu
gibi okuyucu ile paylasilma amaci giidiilmiistiir. Oncelikle, tiim katilimcilarm 6n test
metinlerinde yer alan sozciiklerin toplam N5 diizeyi sozciik ylizdeligine bakildiginda
tamaminin %50 oranmni gectigi goriilmektedir. Dolayisiyla, 6n test metinlerinde yer alan
sOzciiklerinin yarisinin %50’yi geckin durumda N5 seviyesinde olmasi ile Orneklem
grubunun orta-baslangic ve orta Japonca hazirbulunusluk seviyesinin dogrulandigi
gorilmektedir. Calismanin amaci dogrultusunda ilgili oranin son test metinlerinde diismesi
beklenmistir. Dolayisiyla, orandaki diisiis beklentiyi karsilagmigtir. Ancak, akademik yazim
baglaminda sozciik diizeyinin yani sira sozciik yapist incelemesi ilerleyen boliimlerde
yapilmistir. Bu noktada, katilimcilarin son test metinlerinde yer alan sézciiklerin toplam N5
diizeyi sozcilik yiizdeligine bakildiginda 6n test metinlerine kiyasla tamaminda yiizdelik
olarak bir diisiis gergeklestigi goriilmektedir. Tiim On test metinlerinin N5 sozciik diizeyi

ortalamast %58,7 iken bu deger son testte %53,9 olarak analiz edilmistir.

N4 diizeyi sozciik yiizdeligi baglaminda incelediginde, toplam dort katilimcinin (A,
B, C, D) son test yiizdeliginde On test ylizdeligine kiyasla bir artig oldugu goriilmiistiir. Buna
karsin, toplam bes katilimcida (E, F, G, H, I) ise 0n teste kiyasla son testte N4 diizeyi sozciik
yiizdeligi baglaminda bir diisiis yasanmistir. Bu noktada, her iki bulgu karsilastirildiginda
cikarilabilecek anlamli bir sonuca rastlanilmamustir. Ek olarak, tiim katilimcilarin ortalama
on test metinlerinin N4 sozciik diizeyi %19,3 iken bu deger son testte %18,6‘ya gerilemistir.
N4 sozciik diizeyi baglaminda ilgili nicel bulgular {izerinden sonuca varmanin pek miimkiin

oldugu goriilmemektedir.

Bulgular N2N3 diizeyi sozciik yiizdeligi baglaminda incelendiginde, toplam yedi
katilimecinin (B, D, E, F, G, H, I) son test yiizdeliginde 6n teste yiizdeligine kiyasla bir artig
oldugu goriilmiistiir. Buna karsin, yalnizca iki katilimcida (A ve C) 6n teste kiyasla son testte
N2N3 diizeyi sozciik ylizdeligi baglaminda bir diisiis yasanmistir. Ortalama ele alindiginda,
tiim katilimcilarin 6n test metinlerinin N2N3 sozclik diizeyi %18,8 iken bu deger son testte

%?21’e yiikselmistir. Bu noktada, N2N3 diizeyi s6zciik yiizdeligi baglaminda 6n test ve son
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test arasindaki farkin anlamli oldugu hakkinda kesin bir sonuca varmak miimkiin olmasa da

analiz neticesinde bulgular bu yonde elde edilmistir.

Son olarak, bulgular N1 diizeyi sozciik yiizdeligi baglaminda ele alindiginda,
yalnizca Katilimci1 E’nin 6n test ve son test yiizdeligin sabit kaldig1 gézlemlenmistir. Buna
karsin, katilimcilarin ¢ogunlugunda (A, B, C, D, F, G, H, I) 6n teste kiyasla son testte N1
diizeyi sozciik yiizdeligi baglaminda bir artis meydana geldigi bulunmustur. Ortalama ele
alindiginda, tiim katilimeilarin 6n test metinlerinin N1 sozciik diizeyi %0,8 iken bu degerin

son test itibariyle %1,7’ye yiikseldigi goriilmiistiir.

Buradan hareketle, Japonca dil yeterliligi baglaminda katilimcilarin 6n ve son test
metinlerinin sozclk diizeyleri ve Japonca dil yeterlilik seviyelerindeki degisimleri analiz
edilmistir. Sonu¢ olarak bulgular genel egilimin, katilimcilarin sozciik diizeylerinde ve
belirli dil yeterlilik seviyelerinde (N2N3 ve N1 diizeylerinde) kismi iyilesmeler oldugunu
gostermektedir. Ancak, sonuclar belirli seviyeler i¢in anlamli farklar sunmamaktadir. Bunun
yaninda, On testlere kiyasla son testlerde N5 diizeyi yiizdelik oraninda dists,

hazirbulunusluk seviyesindeki gelisimi destekler niteliktedir.

4.1.2. Japonca Yeterlilik Analizi 2: J-Readability Analiz Bulgular

Asagida yer alan Tablo 2 ve Sekil 4’te Japonca dil yeterliligi baglaminda 6n ve son
test metinlerinin j-Readability programi analiz verileri yer almaktadir. Tablo 2’deki veriler
tim katilimcilarin 6n ve son test metinlerinde kullanilan sozciik tiirlerinin say1 ve oran
ortalamasimi kapsamaktadir. Tiim katilimcilarin 6n test metinlerindeki toplam sdzciik
sayisinin ortalamasi 198 iken bu say1 son test metinlerinde 308’e yiikselmistir. Her bir

katilimcinin detayli 6n ve son test metin analizi Ek-12’de aciklanmistir.

Tablo 2

On test ve son test j-Readability sézciik tiirii dagilim ortalamalar

On Test Son Test

Say1 Ortalama  Say1 Ortalama
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Tablo 2’nin devami

Auxiliary (Edat) (Bh3) 58 %29 82 %26
Cins Isim (%84 i) 43 %22 81 %26
Fiil (@37) 22 %11 20 %7
Yardimer Fiil (B)EhE) 19 %9 22 %7
Sifat Isim (JE1k7) 5 %3 7 %2
Zarf (glz) 4 %2 5 %2
Ozel Isim (&4 4 5#) 5 %3 8 %3
Zamir (4 ) 2 %1 2 %1
Sifat (457 3 %2 4 %1
Baglag (B 7)) 1 %1 2 %1
Adnominal Sifat (E#{Az) 2 %1 3 %1
Diger (% D) 34 %17 74 %24
Toplam* 198 %100 308 %100

*Katilimci basina diisen ortalama kelime sayisini ifade eder.

On Test ve Son Test j-Readability Sézciik Tiirli Dagilim Ortalamalari

35%

30% 29%
6% 26%

25% 24%
20% .
15%

11%
10% Hm %9
5% H 3%0, 2929, 378% 29%

° ° 1%1% 1% 1%1% 1% %

0% H- L Hi O i

{\\ //\

o

& @ D @ »@ S H @
,;~\ % Q\\ .\\ @ & & \ \ X
& A\ & .\<° '1' ¥ & & & 58
& & .<;>" SR
2 > (‘
& < & = 1° (o‘
¥ C 42 (o} v.bo

W On Test W Son Test

Sekil 4 On Test ve Son Test j-Readability Sozciik Tiirii Dagilim Ortalama Grafigi
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Sozciik tlrlerindeki degisim degerlendirildiginde, artan sayilarin oranlara
yansimasinin farkli oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ornegin, Auxiliary (edat) kullaniminda
sayisal bir artig olmasina karsin, oransal bir diisiis yasanmistir. Bu noktada, uygulamanin
diger sozciik tiirlerinde oransal olarak daha fazla katki sagladigina isaret etmektedir. Cins
isim kategorisinde ise hem sayisal hem de oransal olarak bir artis gozlemlenmistir. Buna
karsin; Zarf, Ozel Isim, Zamir, Sifat, Bagla¢ ve Adnominal Sifat (isim oncesi sifat) sdzciik
tiirlerinde hem oransal hem de sayisal artisin minimal diizeyde gergeklestigi tespit edilmistir.
Cins isim kullanimmin son testte artis goOstermesi, katilimcilarin Japonca yazma
becerilerinde daha cesitli sozciik kullanimi gelistirdigine isaret etmektedir. Oyle ki Tablo
2’ye gore, cins isimlerin oran ve sayisindaki bu belirgin artis, son testte isim odakli ifadelerin
daha sik kullanildigini ve bu ifadelerin 6n plana ¢iktigini diisindiirmektedir. Diger bir
ifadeyle katilimcilarin, 6n teste kiyasla son testte daha fazla nesne, kavram veya durum
belirterek yazma aligkanliklarinda bir degisiklik gosterdigi diisiiniilmektedir. Alintilama ve
kaynakca kullanimi baglaminda ele alindiginda; metin i¢i alint1 ve kaynake¢a kullanima,
genellikle kitap, makale, yazar, yil gibi isimlere atifta bulunmay1 gerektirir. Bu durum, cins
isimlerin kullanimindaki artis1 agiklayan dnemli bir faktdr olarak goriilmektedir. Ozellikle,
alint1 ve atif unsurlarinin son testteki metinlere dahil edilmesiyle bu artigin iligkilendirilmesi
miimkiindiir. Diger kategorisindeki artis, 6zellikle akademik metinlerde sik goriilen yabanci
terimler, teknik ifadeler veya 0zel bicimlendirmelerden (noktalama isaretleri vb.)
kaynaklanmaktadir. Bu baglamda, s6z konusu Kategorideki artigin, son testte yapilan

akademik yazim kurallarina uyumun bir gostergesi oldugu tespit edilmistir.

Yardimc fiil kullanimi oranindaki diistise bakildiginda, katilimcilarin daha nominal
(isim agirlikli) ifadeler kullanmaya egilim gosterdigi anlagilmaktadir. Akademik yazilarda
ve alint1 yapilan metinlerde fiil kullanim1 genelde azalmaktadir; bunun yerine betimleyici ve
tanimlayici ifadeler (isim ciimleleri vb.) daha sik tercih edilebilir. Akademik yazilarda fiil
kullaniminin azalmasi ve betimleyici-tanimlayici ifadelerin tercih edilmesi bu egilimi
desteklemektedir. Auxiliary (edat) sozciik tiirline bakildiginda ise sayisal artisa ragmen
oransal diislis, dilin daha karmasik yapilarla zenginlestirilmis olabilecegine isaret
etmektedir. Bu noktada, metin i¢i alint1 ve kaynakca gibi unsurlar, metindeki yardimci
sozciiklerin (auxiliary, edat) paymi genel oranda azaltmaktadir. S6z konusu unsurlar,
genellikle dilbilgisel yardimci sozciikler yerine isim, say1 ve noktalama gibi bilesenleri 6ne

cikarmaktadir. Bu gerekge ile yardimei sézciiklerin oraninda azalma tespit edilmistir.
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Sonug olarak, son testte metin ici alint1 ve kaynake¢a kullaniminda goriilen artis (bkz.
Tablo 3- 4- 5; Sekil 5- 6), metinlerin daha akademik bir forma yonelik degisim gosterdigine
isaret etmektedir. Bu durum, 6zellikle cins isimlerdeki artis ve Diger kategorisindeki belirgin
yiikselisle dogrudan iliskilendirilebilir. Bunun yani sira, fiil ve yardimci sdzciiklerin oransal
diististi, bu degisimin dil kullanimindaki etkilerini desteklemektedir. Buradan hareketle, son
testte gozlemlenen degisimlerin yalnizca sozciik tiirii dagilimmi degil, ayn1 zamanda
katilimcilarin Japonca akademik yazim becerilerindeki gelismeyi de yansittigini sdylemek

mumkuindir.

4.1.3. On-Son Test Dereceli Puanlama Anahtar1 Analizi Bulgular

On test ve son test metinlerinin basar1 puam analizinde arastirmaci tarafindan
hazirlanan Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) kullanilmistir. Raz1 (2015), Yonezawa
(2009) ve Japon Dili Egitimi Toplulugu Dergi Komitesi (2023) tarafindan yapilan
caligmalarda yer alan yabanci dil olarak Ingilizce ve Japonca dgretimi akademik yazim
kriterleri olusturulan puanlama anahtarinda belirleyici olmustur. Calismanin ydntem
boliimiinde yer alan Sekil 3’te On-Son Test Dereceli Puanlama Anahtart (Rubrik)
aciklanmistir. Katilimcilarin 6n ve son test basar1 puanlar ilgili puanlama anahtarina gore
belirlenmistir. Asagida yer alan Tablo 3’te katilimcilarin 6n ve son testlerde puanlama

anahtarindaki ana ve alt kriterlerden hangi puani aldiklar1 gosterilmektedir.

Tablo 3
Dereceli puanlama anahtarina gore (rubrik) 6n test ve son test basar1 puanlari
A B C D E F G H I
O0s 0 s 0 s 0 s 0 s 0 s 0 s 0 s O s
T T T T T T T T T T T T T T T T T T
B1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2
B2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2
B3 3 3 3 3.1 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3
Toplam
Bigimsel 7T 7 7 7 5 7 7 8 7 7T 7 9 7 7T 7 9 1 7
Olgunluk
i1 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3
2 2 3 2 3 3 3 1 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3
i3 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Toplam
Igerik/Ifade 6 7 5 7 T 7 4 17 7 7 5 7 7 7T 7 7 5 7
Olgunlugu
Al 13 1 3 1 3 1 3 1 3 2 2 2 2 3 3 2 3
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Tablo 3’Un devami

A2 3 31 2 1 3 1 2 1 2 1 3 2 2 2 3 21

A3 1 3 2 3 2 3 2 3 3 2 2 3 2 3 3 3 3 3

Toplam

pademk 5 9 4 8 4 9 4 8 5 7 5 8 6 7 8 9 7 7
slup

Diizeyi

M1 iF1 3 1 2 1 1 1 3 1 1 1 3 1 3 1 1 1 3

M2 i1 1 1 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 3 1 1

M3 F1 3 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 1 3 1 3 1 3

Toplam

Metin I¢i

Alintr 3 7 3 6 3 3 3 9 3 3 3 7 3 7 3 1 3 7

(Kaynakga

Gosterimi)

K1 i1 2 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 1 2 1 3 1 3

K2 i 2 1 2 1 1 1 3 1 1 1 2 1 2 1 2 1 3

K3 1 3 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 1 3 1 3 1 3

Toplam

Kaynakea 39 3 g 33 3 9 3 3 3 8 3 7 3 8 3 9

Kullanim

Olgunlugu
Genel 2 2
Toplam 4 37 22 36 22 29 21 41 25 27 23 39 26 35 28 40 5 37

Tablo 3’iin sol siitunlarinda ana ve alt kriterler goriilmektedir. Her bir ana kriter tam
ismi ile yazili olup (Bigimsel Olgunluk, Icerik/Ifade Olgunlugu, Akademik Uslup Diizeyi,
Metin Ici Alinti- Kaynak¢a Gosterimi, Kaynakca Kullanim Olgunlugu) alt Kriterler
okunabilirlik agisindan (8rnegin B1, 12, A3 seklinde) kodlanmistir. Kodlanan alt kriterlerin
tam hali Sekil 3’te yer almaktadir.

Tablo 4
Ana kriterlerin 6n test ve son test puan ortalamasi (genel degerlendirme 1)
ON TEST* SON TEST*

Bigimsel Olgunluk 6,8 7,6
Icerik / Ifade Olgunlugu 5,9 7,0
Akademik Uslup Diizeyi 5,3 8,0
Metin I¢i Alint1 (Kaynak¢a Gosterimi) 3,0 6,2
Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu 3,0 6,9
Genel Ortalama 24,0 35,7

* Her bir ana kriter 9 tam puan iizerinden degerlendirilmistir.
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Dereceli Puanlama Anahtarina Gore Ana
Kriterlerin On Test ve Son Test Puan Ortalamasi

——QON TEST SON TEST

Bigimsel Olgunluk
g0 68

Kaynakga Kullanim igerik / ifade

Olgunlugu P97 Olgunlugu
Metin igi Al .

etin l¢i Alint 2.3 Akademik Uslup
(Kaynakga Diizevi
Gosterimi) y

Sekil 5 Dereceli puanlama anahtarina gore ana kriterlerin 6n test ve son test puan ortalamasi

Tablo 4 ve Sekil 5’te yalnizca ana kriterlerin 6n test ve son testteki basar1 puani
ortalamalarina yer verilmistir. Ana kriterlerin toplam tavan puani 9’dur. Her bir alt kriterden
aliabilecek minimum puan 1°dir. Dolayisiyla toplam {i¢ alt kriterden olusan bir ana kriterin
taban puani ise 3 olmustur. Her bir ana kritere bakildiginda, 6n test ve son test arasinda ayni
oranda olmamakla birlikte bir artis gdzlenmistir. Ozellikle ¢alismanin amaci baglaminda
JAY’a dair ana kriterlere odaklamldiginda, Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu, Metin Igi Alinti
(Kaynakga Gosterimi) ve Akademik Uslup Diizeyi ana kriterlerinde 6n teste kiyasla son test

basar1 puanlarinda bir artis s6z konusudur.

Tablo 5

Alt kriterlerin 6n test ve son test puan ortalamasi artis diizeyi (genel degerlendirme 2)

ON TEST* SON TEST*
Bigimsel Olgunluk 1 2,0 2,3
Bigimsel Olgunluk 2 2,0 2,2
Bigimsel Olgunluk 3 2,8 3,0
Icerik/ifade Olgunlugu 1 2,6 3,0
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Tablo 5’in devami

Icerik/ifade Olgunlugu 2

Icerik/ifade Olgunlugu 3

Akademik Uslup Diizeyi 1

Akademik Uslup Diizeyi 2

Akademik Uslup Diizeyi 3

Metin I¢i Alint1 (Kaynakga Gosterimi) 1
Metin I¢i Alint1 (Kaynakca Gosterimi) 2
Metin I¢i Alint1 (Kaynakga Gosterimi) 3
Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu 1
Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu 2
Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu 3

Genel Ortalama

24,0 35,7

* Her bir alt kriter 3 tam puan iizerinden degerlendirilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtarina Goére Alt Kriterlerin On Test ve
Son Test Puan Ortalamasi

QN TEST ==SON TEST

Bicimsel Olgunluk 1 5 23 Bigimsel Olgunluk 2
1}

Kaynakca Kullanim Olgunlugu 3

2,0
Kaynakg¢a Kullanim Olgunlugu 2 7

23
Kaynakga Kullanim Olgunlugu 1

2,6

Metin ici Alinti (Kaynakca
Gosterimi) 3

Metin ici Alinti (Kaynakea 22
)

Gdsterimi) 2

Metin ici Alinti (Kaynakca

Gosterimi) 1

2,520 2,2 Bicimsel Olgunluk 3
2,0

83,0

icerik/ifade Olgunlugu 1

icerik/ifade Olgunlugu 2

3,0

icerik/ifade Olgunlugu 3

Akademik Uslup Diizeyi 1
2.8
Akademik Uslup Diizeyi 2

Akademik Uslup Diizeyi 3

Sekil 6 Dereceli puanlama anahtarina gore alt kriterlerin On test ve son test puan ortalamasi
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Tablo 5 ve Sekil 6’da yalnizca alt kriterlerin 6n test ve son testteki basar1 puani
ortalamalarina yer verilmistir. Alt kriterlerin tavan puani 3, taban puani ise 1’dir. Her bir alt
kriter incelendiginde, On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda genel bir artig gézlenmistir.
Ancak Icerik/Ifade Olgunlugu 3 alt kriterinde sabit bir durum goriilmektedir. Ek olarak,
Metin I¢i Alnti (Kaynak¢a Gésterimi) 2 alt kriterinde ise kayda deger bir artisa
rastlanilmadig1 gdzlenmistir. Ozellikle ¢alismanin amaci baglaminda JAY’a dair alt
kriterlere odaklanildiginda, Akademik Uslup Diizeyi 1, 2 ve 3 alt kriterlerinde 6n test basari
puanina kiyasla son test basar1 puaninda bir artis gézlenmistir. lgili alt kriterlerin ortalama
on test basar1 puan1 1,8 iken bu oran son testte 2,6°ya yiikselmistir. Akademik Uslup Diizeyi
ana kriteri biinyesindeki toplam {i¢ kriterin icerigi JAY’da dilbilgisel formlari
kapsamaktadir. Calismanin amaci baglaminda, JAY ’a yonelik Akademik Uslup Diizeyi ana

kriterinde olumlu artis gdzlenmistir.

4.2. Goriisme Transkriptleri Iicerik Analizi Bulgular

Gortigme transkriptleri MAXQDA programi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular
iic ana kod bashg altinda kodlanmistir. Bu kodlar; 1) Hazirbulunusluk, 2) Japonca
Akademik Yazim Kurallarma Uyma ve 3) Deney Dersleri olarak tanimlanmistir. Ilk olarak,
asagidaki Sekil 7°de Deney Dersi Oncesi — Sonrast Katimcilarin Hazirbulunusluk Seviyesi

incelenmistir.
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Oncelikle, Hazirbulunusluk ana kodu baglaminda, Deney Dersi Oncesi alt kodu
incelendiginde Japonca Akademik Yazim Dersi temas1 goriilmektedir. lgili temaya yodnelik
katilimcilara “Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi veya egitimi almis miydiniz?”
sorusu yoneltilmigtir. Yanitlar katilimcilarin deney derslerine tabii tutulmasi Oncesini
kapsayarak analiz edilmistir. Sekil 7°ye bakildiginda, ti¢ katilimcinin daha 6nce Japonca
dersi veya egitimi aldig1 goriilmektedir. COMU Japonca Ogretmenligi lisans boliimii
miifredat1 incelendiginde s6z konusu ders veya egitime yonelik herhangi bir ders olmadig:
goriilmektedir. Daha once JAY dersi veya egitimi aldigini ifade eden katilimeilar, JAY’a
yonelik egitimi COMU Japonca Ogretmenligi lisans boliimii miifredatinda yer alan Japonca
Ileri Yazma Becerileri I dersinde aldiklarmi vurgulamislardir. Séz konusu egitim Japonca
yazma becerilerine yonelik bir ders planinin icinde yer alan bir konu olmustur. Ilgili alt
baslikta analiz edilen ikinci goriisme sorusu ise “Daha dnce Japonca akademik bir metin
yazmis miydimiz?” olmustur. Japonca Akademik Metin (JAM) temasina verilen yanitlar
katilimeilarin deney derslerine tabii tutulmasi dncesini kapsayarak analiz edilmistir. Sekil
7’ye bakildiginda, katilimcilar arasinda yalnizca bir kisinin (Katilime1 H) daha 6nce JAM
yazdig1 gorilmektedir. Katilimer H verdigi yanit ile yazdigi Japonca akademik metnin
yukarida bahsedilen Japonca Ileri Yazma Beceriler I dersi biinyesinde yer alan bir gretim
gorevi oldugunu ifade etmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan ilgili iki
soru ile katilimcilarin deney dersleri 6ncesi 6gretim deneyimlerine yonelik hazirbulunusluk
seviyelerinin agiklanmasi1 amaclanmistir. Hazirbulunusluk ana kodu baglaminda, Deney
Dersi Sonrasi alt kodu incelendiginde JAM Yaziminda Dikkat Edilecek Noktalar ve Japonca
Metin Farklar: alt kodlart goriilmektedir. Bu alt kodlar ile uygulama sonrasinda
katilimcilarin hazirbulunusluklarina yonelik bir degisimin s6z konusu olup olmadigini

saptamak olmustur.

Ik olarak, JAM Yaziminda Dikkat Edilecek Noktalar alt koduna y&nelik
katilimcilara “Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ilgili sorunun iceriginin deney dersleri sonrasini kapsadigi katilimcilara ifade
edilmistir. Bulgulara bakildiginda, ¢ogunlugu olusturan toplam bes katilimcinin JAY
Dilbilgisi Kaliplar: Kullanma temasina yonelik yanitlar verdigi goriilmiistiir. Katilimcilar
tarafindan deney derslerinden sonra daha siklikla JAY’a yonelik dilbilgisi kaliplar
kullanacaklar1 belirtilmistir. Buna karsin, akademik diiriistliik baglaminda JAY’a yonelik

verilen yanitlar incelendiginde; bir katilime1 yanit1 ile Metin I¢ci Alinti Kurallarina Uyma, bir
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katilime1 yamit1 ile Akademik fhlal Davramslarindan Kaginma ve ii¢ katilime1 yamit1 ile
Kaynak Kullanma temalar1 belirlenmistir. Bulgular baglaminda, uygulamanin akademik
diiriistliik bilinci gelistirmenin yani sira JAY kaliplar1 kullanimi noktasinda ¢ogunluk

gozlenmistir.

Ikinci olarak, Japonca Metin Farklar: alt koduna yénelik katilimcilara “Japonca
akademik yazim kurallar1 gergevesinde yazilmig bir metnin sizce diger metinlerden farki
nedir?” sorusu yoneltilmistir. Soru ile amaglanan, uygulamadan sonra Japonca diiz metin ile
akademik metin farkina yonelik biling diizeyinin ac¢iklanmasidir. Bu baglamda, toplamda
yedi katihmciin yanmitt Yapisal Farkliliklar temas: ile iligkilendirilmistir. Katilimcilar
tarafindan belirtilen Japonca diiz metne kiyasla ¢esitli JAM farklar1 sunlardir: JAY kurallart
cergevesinde yazilmis bir metnin; daha resmi bir iislubunun olmasi, igerdigi dilbilgisi
kaliplarinin farki, 6znel ve nesnel faktor ayrimi, hitap ettigi kitle. Katilimcilar arasinda dort
kisinin yanit1 Icerik temast ile iliskilendirilmistir. Bu baglamda /¢erik temasini kapsayan
yanitlar arasinda, metinde savunulan argiimanin bilimsel olmasi1 ve yazarin duygularini dahil
etmeden metni bilimsel bir yaklasim ile kaleme almasi yer almaktadir. Akademik diirtistliik
ve yazim baglaminda ele alindiginda, toplam ii¢ katilimcinin yanit1 Bilgi Giivenilirligi temasi
ile, toplam dort katilimecinin yaniti ise Kaynak¢a Gosterimi ve Alintilama temasi ile
iligkilendirilmistir. Bilgi Giivenilirligi temasi 6zelinde ele alindiginda katilimcilar; JAM’da
yer alacak bilgilerin dogrulugundan emin olunmasi gerektigini, kaynagi olan bir metnin
giivenilirlik noktasinda fark yaratacagini, Japonca akademik bir metinde yer alan veri
dogrulugundan siiphe edilemeyecegini belirtmislerdir. Kaynakca Gosterimi ve Alintilama
temasi Ozelinde ele alindiginda katilimcilar JAM farki baglaminda; bilgilerin kaynagimnin
belirtilmesi gerektigini, metin i¢i dogrudan veya dolayli alint1 ile yazara atfin yer aldigini

belirtmisglerdir.
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Bilgiye Erisimde Problem (1)

N
@ Hissetme (3) Hissetmeme (5)

Cesitli JAY Kurallar (1) IHTIYAC (0) \‘

Gl ‘ Gl

Deney Dersi Sonrasi JAY Kurallarinin Pekistirilmesi JAY Kurallarini Ogrenmemis Olma (1)

) ]
Deney Dersi Oncesi (0)

|
]

JAPONCA AKADEMIK YAZIM
KURALLARINA UYMA (0)

|
]

Metin Anlasilirhigi (2) 3
Deney Derst Sonrast (0) Bilimsellik ve Kanitlanabilirlik (3)

| e %

Akademik ihlalden Kacinma (2) Saygilik ve Ciddiyet (5)

/

Bilgiyi Degerleme ve Kaynak Belirtme (2) Aliskanlk Kazanma (1)

Sekil 8 Ihtiyag ve gerekce baglaminda Japonca akademik yazim kurallarina uyma

Katilimcilara, yari yapilandirilmis goriisme formunda yer alan “Japonca bir metin
yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir
girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?” (Soru 1) ve “Japonca bir metin yazarken akademik
yazim kurallarina uygun sekilde yazmak sizin i¢in ne kadar 6nemli?” (Soru 2) sorular1
yoneltilmistir. JAY kurallarina uyma baglaminda her iki sorunun ana fikrinin ayni olmasi
gerekgesi ile yanitlar tek bir ana kodun altinda analiz edilmistir. Dolayisiyla, ilgili sorular
Japonca Akademik Yazim Kurallarma Uyma ana kodu ile kodlanmustir. Oncelikle,
katilimcilarin Soru 1 araciligiyla JAY kurallarina uymaya yonelik tavir ve tutumlar
belirlenmistir. ilgili soruya verilen yamtlar /Atiya¢ alt kodu ile kodlanarak (JAY kurallarina
uyma ihtiyaci) Hissetme ve Hissetmeme alt basliklar1 ile kodlanarak incelenmistir. Bu kodlar
ile ihtiyacin hissedilme veya hissedilmeme sebepleri ile Sekil 8°de belirtilmistir. Ornegin,

sekiz katilimer ile yapilan gorligmelerde toplam bes katilimer JAY kurallarin1 6grenmemis
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olma sebebi ile JAY kurallarina uyma ihtiyaci hissetmedigini belirtmistir. JAY kurallarina
uyma ihtiyaci hissedenler ele alindiginda, ii¢ farkli katilimcinin {i¢ ayr1 sebep belirttigi
goriilmektedir. Ornegin Katilimei F, ¢esitli bilmedigi JAY kurali olmas1 dolayisiyla metin
yazarken interneti kullanarak arastirma yapma ve JAY kurallarina uyma ihtiyaci hissettigini
belirtmistir. Bir diger yanit olarak Katilimci I, uygulamada 6grendiklerini pekistirme amagli
JAY kurallarina uyma ihtiyact hissettigini belirtmistir. Katilimci H nin yanit1 incelendiginde
ise JAY kurallarina uyma ihtiyact hissettigini ancak bilgiye erisim noktasinda sorun

yasadigin1 belirttigi goriilmiistiir.

Katilimcilarin JAY kurallarina uyma gerekgeleri baglaminda, Soru 2 araciligiyla
JAY kurallarina uymaya yonelik sebepler belirlenmistir. Akademik diiriistliik baglaminda
yer alan JAY kurallarina uyma gerekg¢elerine odaklanildiginda; iki katilimci Akademik
Ihlalden Kaginma, iki katithme1 Bilgiyi Degerleme ve Kaynak Belirtme, ii¢c katilimci

Bilimsellik ve Kanitlanabilirlik yanitlarii 6ne stirmiistiir.
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Deney dersleri uygulamalarinin katkist baglaminda katilimcilarin  goriislerine
bakildiginda, ¢ogunluk olarak yedi katilimcinin JAM yazma becerisi edindigini belirttigi
Sekil 9’da goriilmistiir. Akademik dirtistliik baglaminda ele alindiginda, Kaynakca
Gosterimi ve Alintilama temast ile iki katilimcinin yaniti 6ne ¢ikmistir. Katilimer D, deney
dersleri 6gretim planinda yer alan giivenilir akademik kaynaklara erisim konusu kapsaminda
ogretilen Japon kiitiiphanelerindeki Japonca makaleleri i¢eren bibliyografik veritabanlarini.
(J-STAGE ve CiNii vb.) kastederek arastirma siirecinde ilgili veri tabanlari araciligiyla alintt
yaparak kaynaklardan yararlanacagini belirtmistir. Konuya paralel olarak Katilimci E,
kuralina uygun seklide metin i¢i alinti yapmak ve dogru kurallar ile kaynakga listesi
olusturmak gibi kendi i¢in 6nemli olup dikkat etmesi gerektigini diisiindiigii noktalar1 deney
derslerinde kazandigini ifade etmistir. Katilimcilar arasindan ii¢ katilimer yanitlart Doniit
Alistirmalar: temas: ile iliskilendirilmistir. Oyle ki, Katiime1 E, F ve I'min akademik
yasantilarinda doniit alistirma kagitlarina tekrar géz atarak onlardan yararlanacaklar fikirleri

benzerlik gostererek ortak paydada bulusmustur.

Calismada uygulanan deney dersleri siirecinin  katilimecilar  tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla toplamda dért soru katilimeilara yéneltilmistir. ilgili sorulara
verilen katilimc1 yanitlar1 Deney Dersleri ana kodu biinyesinde kategorize edilmistir. Sorular

Sekil 9°da ifade edilen MAXQDA programi kodlamalari ile asagida siralanmistir:

1.Sizce aldiginiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki akademik
yasantinizda/egitim-6gretim  hayatimizda  hangi  davraniglart  degistirecek?
(Farkindalik)

1. Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa hangileri? (ders
stiresi, ders ortami ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin anlasilirligi, (6grenci
acisindan) ders anlatiminin anlasilirhi@i, kullanilan G6gretim yontemi, 6gretim
igeriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi) (Zorlanilan Noktalar)

1. Egitim siirecinde diizeltilse daha 1yi olurdu dediginiz noktalar var mu1? Varsa
hangileri? (Gelistirilebilecek Yonler)

iv.Aldigin1z egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu ve olumsuz
katkilar1 olacagini diistiniiyorsunuz? Aldiginiz egitimin akademik yagantinizda kalici

olacak m1? (Katki ve Kalicilik)
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Ik olarak Farkindalik alt kodu incelendiginde, katilimcilarin deney dersleri
uygulamalar1 araciligiyla gelistigini  belirttikleri farkindaliklarin  ¢ogunlugunu (tiim
katilimcilarin yanit1 ile) Japonca Akademik Yazim temasinin olusturdugu gorilmiistiir.
Omegin paylasilan goriislere bakildiginda, Katilime1r A ve B’nin JAY farkindahig
noktasinda JAY dilbilgisi kurallarini belirttigi goriilmiistiir. Katilime1 F ise konusma dili ile
yazi dilinin ayrimi farkindaligir kazandigini belirtmistir. Katilimc1 H gelisen farkindalik
baglaminda, diisiinceleri kelimelere dokebilme becerisini belirtirken yazida iislubun,
kullanilan kelimelerin, hangi okuyucu kitlesine yonelik yazdigin vb. noktalarin 6zellikle

Japoncada degistigini vurgulamistir.

Ikinci olarak, deney dersleri uygulamalarinda ve uygulama siiresinde Zorlanilan
Noktalar ana kodu incelenmistir. Deney dersleri uygulamalarinin potansiyel
gelistirilebilecek yonlerinin tespitini kolaylagtirmak adina katilimcilara uygulama siirecinde
zorlandiklar1 noktalar sorulmustur. Arastirmanin sinirliliklar: ile katilimcilardan alinan
zorlamlan nokta goriislerinin iliskili olabilecegi varsayilmaktadir. Oyle ki, arastirmanin
goniilliiliik esasina dayanmasi sebebiyle katilimcilardan talep edilen minimum zaman
ayirimi baglaminda uygulama derslerinin maksimum yirmi dakika stirmesi Katilimer H
tarafindan yetersiz ve genisletilebilecek Ders Siiresi temast ile isaret edilmistir. Ayni
katilimci1 “ders siirelerinin daha uzun olmasi durumda dersin daha iyi olabilecegi” seklinde
bir yorumda bulunmustur. Konuya paralel olarak Katilimc1 H derste yeteri kadar alistirma
yapilmayarak 0gretim igeriginin pratik edilmedigi noktasin1 vurgulamistir. Katilime1 E ve [
deney dersleri uygulamasi sonrasi belirli katilimcilara uygulanan doniit alistirma kagitlarimi
yaparken zorlandiklarini belirtmistir. Ozellikle Katilime1 E doniit alistirma kagitlarmi
herhangi bir yardim almadan yalnizca kendi bilgileri ile doldururken zorlandigini belirtirken
Katilimci I doniit aligtirma kagitlarini doldururken deney dersleri i¢erigini iyi hatirlayamama
sebebiyle zorlandigin1 ancak bu durumun kendi sorumlulugunda oldugunu ifade etmistir.
Ancak bu durumun katilimc1 sorumlulugunda olmasindan ziyade uygulamada yer almayan
ogretim pratiklerinden kaynaklandig diisiiniilmektedir. Oyle ki, 6gretim pratiklerinin doniit
alistirmalar1 konusunda destekleyici olabilecegi de varsayilmaktadir. Ek olarak, bu konunun
uygulamanin potansiyel gelistirilebilecek yonlerine isaret ettigi diisiiniilmektedir. Hazir
bulunugluk temasima bakildiginda, Katilimc1 A deney dersleri uygulamalarinda kullanilan
ogretim materyallerinde yer alan kanjilerin (Japonca karakter) Japonca dil yeterlilik

seviyesinin kendi Japonca diizeyinin iizerinde oldugunu ve dolayisiyla 6gretim materyalini
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yar1l yartya anladigini belirtmistir. Katilime1 H ise deney dersi igeriginde yer alan bazi
konular1 zaten bildigini dolayisiyla seviye farki noktasinda zorlandigimi dile getirmistir. Oyle
ki, Katilime1 H COMU Japonca Ogretmenligi béliimii ikinci sinif miifredatinda yer alan ileri

Yazma Becerileri I dersinde gordiigii baz1 JAY konularini kastetmistir.

Ugiincii  olarak, Gelistirilebilecek Yonler alt kodu ele alindiginda, katilimei
goriislerinin Zorlanilan Noktalar alt kodu temalar: ile benzerlik gosterdigi incelenmistir.
Deney dersleri uygulamalarini gelistirmeye yonelik bakilacak dncelikli hususun zorlanilan
noktalar oldugu diistiniilmektedir. Zorlanilan noktalarin iyilestirilmesinin gelistirilebilecek
yonlere 151k tutacagina inanilmaktadir. Ornegin, ilgili iki alt koda verilen benzer yanitlar
baglaminda, Zorlanilan Noktalar alt kodunda deney dersleri uygulamalarinda kullanilan
Osretim Materyali ve deney derslerindeki yetersiz Doniit Alistirmalar: temast ile
uygulamanin ortami ve siiresi yer almaktadir. Deney dersleri uygulamasini gelistirmeye
yonelik Katilimer I, ders igerisinde daha fazla alistirmanin yapilabilecegine dair fikir beyan
etmigtir. Ek olarak, Katilimci H uygulamanin yeterli miktarda alistirma igermedigini
belirtmistir. Deney dersleri uygulamalarinin gelistirilebilecek yonleri Kapsam ve Sayt temasi
ile incelendiginde Katilimci F, toplamda islenen dort deney dersinin yam sira “daha fazla
sayida deney dersi islenirse daha iyi olabilecegini” belirtirken ek olarak ders igeriginin
yetersiz oldugundan degil ancak verimli olmasi sebebiyle deney derslerinin konu ve
kapsaminin genisletilebilecegini vurgulamistir. Paralel olarak Katilimc1 H, “derslerin
genisletilebilecegini ve c¢alismanin devamimin gelmesi gerektigini  diistindligiinii”
belirtmistir. Katilime1 E’nin goriisli incelendiginde ise siire¢ten memnun kaldig1 ve deney
derslerinin  COMU Japonca Ogretmenligi boliim miifredatina eklenmesini istedigi

gorilmiistiir.

Son olarak, Katki ve Kalicilik alt koduna bakildiginda katilimcilar tarafindan
belirtilen gesitli katki tiirleri ile kalicilik noktasinda fikirler mevcuttur. Oncelikle, 6gretim
iceriginin egitim- ogretim yasantilarina katkist ve kalicilig1 uzun vadede olgiilebilecek bir
husus olup 6lgme ve degerlendirme prosediiriine tabii tutulacak bir siiregtir. Dolayisiyla,
yukarida yer alan iv. goriisme sorusu ile uygulamanin kaliciligina yonelik katilimcilarin
yalnizca tutumlarmin belirlenmesi amaglanmigtir. Oyle ki, Katilime1 C’nin JAY kurallari
(6rnegin cilt numarasi, metin i¢i alint1 tiirleri vb.) kaliciliginin tartismaya agik olup pratige

bagl olarak kaliciliginin artacagi yoniindeki goriisiine bakildiginda kaliciligin 6l¢timi
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hususu 6ne ¢ikmaktadir. Bu noktada Katilimc1 C, deney derslerinin kalict olmayacagini
diisiindiiglinii tam olarak ifade etmese de kaynak¢a yazim kurallar1 noktasinda pratik
gerekliligi goriisiinii belirtmistir. Buna karsin toplam alt1 katilimct deney dersleri igeriginin
kalic1 olacagini diisiindiigiinii belirtmistir. I¢lerinden iki katilimci kaliciliga yonelik gerekge
sunmustur. Ornegin Katilime1 C, pratige bagli kalicilik zemininde “ne kadar makale yazilirsa
o kadar kalic1 olur” goriisiinii belirtmistir. Katilimc1 B, deney derslerinin ne 6l¢iide kalici
olacagmin ve kaliciliginin artirilmasinin halihazirda sahip olunan bilgilerin ileride hangi

siklikla kullanilacagi ile ilgili oldugunu diistindiiglini belirtmistir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgulart dogrultusunda arastirma sorulari tartisilmis ve

calismadan ¢ikarilan sonuglarla birlikte 6nerilere yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Calismada, Japonca yazma becerileri dersine entegre edilmek iizere tasarlanan
Japonca akademik yazim uygulamasinin Japonca lisans 6grencilerinin akademik diirtistliik
olgusuna iliskin farkindaliklarinin gelisimi incelenmistir. Calismanin 6n ve son test bulgulari
Reading Tutor, j-Readability programlari ve puanlama anahtar1 ile incelenmistir.
Gorlismeler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Calismanin ana fikri olan “Japonca
lisans Ogrencilerinin akademik diiriistliige yonelik farkindaliklar1 gelismesinde Japonca
yazma becerileri dersi kapsaminda tasarlanan Japonca akademik yazim deney dersi
uygulamalar etkili midir?’’ kapsaminda olusturulan arastirma sorularina yonelik elde edilen
bulgularin tartismasi asagida yer almaktadir. Ayrica calismada uygulanan deney dersleri,
katilimcilarin ¢esitli yonlerden degerlendirdigi ve farkli deneyimler sundugu bir 6grenme
siirecidir. Bu dersler, dort temel kriter cercevesinde analiz edilmistir. Ilgili kriterler; 1) Katk1
ve Kalicilik, 2) Farkindalik, 3) Zorlanilan Noktalar, 4) Gelistirilebilecek Yonler, seklindedir
(Sekil 9). Asagida bu kriterlere ait bulgularin tartismasi sunulmaktadir.

5.1.1. Uygulama katihmcilar iizerinde akademik diiriistlik baglaminda
farkindahik gelistirmis midir?

Hazirbulunusluk

Bu c¢alismada, katilmcilarin  Japonca akademik yazim dersine yonelik
hazirbulunusluklari, deney dersleri 6ncesi ve sonrasi kazanimlari ile Japonca diiz metin ve
Japonca akademik metin arasindaki farklara iliskin goriisleri analiz edilmistir. Bulgular,
katilimcilarin hazirbulunusluk diizeylerinde ve akademik yazim farkindaliklarina yonelik

detaylar sunmaktadir.
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Oncelikle, Sekil 7°ye bakildiginda Hazirbulunusluk ana kodu kapsaminda Deney
Dersi Oncesi alt kodu goriilmektedir. Deney dersleri dncesinde, katilimeilarm biiyiik bir
cogunlugunun Japonca akademik metin yazma deneyiminin olmadig1 gozlemlenmistir (7
katilimer). Yalnizca bir katilime1 (H) Japonca akademik metin yazdigini ifade etmistir. Oyle
ki Katilimc1 H, diniversitede Japonca ileri yazma becerileri dersi kapsaminda Japonca diiz
metni (sakubun) resmi (katai) form ile yazdigini ve bunun sayiumasi durumunda evet
Japonca akademik metin yazdim diyebilecegini ifade etmistir. Yalnizca bir katilimcinin bu
alanda deneyim sahibi olmasi, katilimcilarin akademik yazim konusunda sinirl bilgiye sahip
oldugunu gostermektedir. Ayrica, 5 katilimcinin Japonca akademik yazim dersi almadig,
yalnizca 3 katilimcinin bu dersi aldig1 belirlenmistir. Ek olarak, ilgili dersi alan katilimcilarin
2. olduklar1 da vurgulanmaktadir. Japonca akademik yazim dersi alan Katilimei I, Japonca
Ileri  Yazma Becerileri dersi kapsaminda ikinci donemde akademik yazima
odaklanildigindan dolayr dilbilgisel konular baglaminda biraz bilgiye sahip oldugunu
belirtmistir (-de aru tai? gibi Japonca resmi yazi formu). Ancak katilime1, akademik yazim
kurallarimi daha once gérmedigini vurgulamistir. Benzer olarak Katilime1 H (2. sinif),
liniversitede yalnizca X Hoca tarafindan (Japonca Ileri Yazma Becerileri dersi kapsaminda)
akademik yazim bi¢iminin 6gretildigi ve derste bu yil (2. siifta) ilk defa bu konular
gordigiint belirtmistir. Yine 2. sinif olan Katilimei F ise deney derslerini almadan 6nce X
Hocanin iiniversitede verdigi (Japonca leri Yazma Becerileri) dersi aldigin1 ve onun da
akademik yazim iizerine oldugunu ifade etmistir. Ilgili katilimcilardan elde edilen bulgular
1s1¢inda, COMU Japonca Ogretmenligi boliimii 2. simf dgrencisi olan katilimcilarin Japonca
[leri Yazma Becerileri dersi kapsaminda Japonca akademik yazima dair bilgi sahibi olduklar
analiz edilmistir. Ancak unutulmamalidir ki, ilgili tiniversitenin miifredatinda tek basina
Japonca akademik yazima yonelik bir ders mevcut degildir. Buradan hareketle, katilimcilarin
biiyiik bir kisminin akademik yazim konusunda hem teorik hem de pratik agidan yetersiz bir
altyaptya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, Japonca akademik yazim
becerilerinin  gelistirilmesine  yonelik  tasarlanmis  deney derslerinin ~ Onemini

vurgulamaktadir.

Calismada, Japonca yazma becerileri dersine entegre edilmek iizere tasarlanan

Japonca akademik yazim deney derslerinin katilimcilar {izerinde olusturulmasi amaglanan

2 Japoncada rapor yazim formu
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akademik etik, diristliik ve ihlal farkindaligina iliskin etkiye odaklanilmistir. Sekil 7’ye
bakildiginda Hazirbulunusluk ana kodu kapsaminda Deney Dersi Sonrast alt kodu
goriilmektedir. Bu alt kod kapsaminda katilimcilara, Japonca diiz bir metin ile Japonca
akademik yazim kurallarina uyularak yazilmis (akademik bir metnin) farklar1 nelerdir sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilar, Japonca diiz metin ve akademik metin arasindaki farklara dair
gorlslerini dort ana baslik altinda ifade etmislerdir. Bu noktada Sekil 7 incelendiginde,
katilimcilarin deney dersi deneyimi sonrasinda Japonca metin farklarina iligkin en ¢ok
vurguladiklar fark olarak Yapisal Farkliliklar temasi 6ne ¢ikmistir. Daha agik bir ifadeyle,
Japonca diiz bir metin ile Japonca akademik bir metnin farki soruldugunda katilimcilarin
biliyiik bir ¢cogunlugu (toplam 7 katilimci) metnin yapisinin ayrimini vurgulamistir. Bu
durum, Japonca akademik metinlerin belirli bir yapisal diizen gerektirdigini ve katilimcilarin

bu farkindaliga sahip oldugunu gostermektedir.

Oyle ki, goriismelerde goriislere miidahale edilmeksizin konusun kapsaminin
daraltilmas1 dogrultusunda arastirmaci tarafindan yonlendirilmelerde bulunulmustur.
Ornegin, “Baska bir fikriniz var m1?” gibi sorular araciligiyla katilimcilarin diisiinmesi
saglanmistir. Bu gibi durumlarda arastirmaci, deney dersleri igerigindeki konularin -spesifik
olarak belirtilmeksizin- katilimcilar tarafindan hatirlanmasina zemin hazirlamistir. Ancak
goriigmelerde katilimcilar tarafindan paylasilan goriislere hicbir kosulda miidahale
edilmemistir. Zaman zaman katilimcilarin vermek istedigi yanitlart uygun kelimeler ile ifade
edemedikleri durumlar yasanmistir. Ek olarak, katilimcilarin deney derslerinde islenilen
konulara atifta bulunarak goriislerini paylastigt durumlar ger¢eklesmistir. Katilimcilarin
sorulara yanmit verirken deney dersleri icerigine yonelik vermek istedikleri ornekleri
hatirlayamamasi veya deney dersi deneyimlerinden ¢ikarim yapamamasi gibi durumlar
yasanmustir. Bu noktada, yalnizca goriismenin akigini ilerletebilmek amaciyla arastirmact
tarafindan alternatif bir ciimle sunulup “Bahsetmek istediginiz nokta bu mu?” seklinde
destekler saglanmistir. Katilimcilarin goériisme sorularina iligkin goriisleri, Ek-11"de yer alan

goriisme transkriptlerinde hi¢bir kosulda degistirilmeden oldugu gibi aktarilmastir.

Buradan hareketle, katilimcilarin Japonca metin farklar1 6zelinde verdikleri
yanitlarin belirli bir kism1 akademik etik, diiriistliik ve ihlal farkindaligina iliskindir. Yanitlar
ele alindiginda, toplam 4 katilime1 Japonca diiz bir metnin Japonca akademik bir metinden

ayrilan noktas1 baglaminda Kaynak¢a Gosterimi ve Alintilama temasina vurgu yapmistir.
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Japonca akademik bir metinde yer almasi gereken olgular baglaminda kaynak¢a ve
alintilama hususu katilimcilar lizerinde ilgili farkindaliklar1 gelistirdigi tartismaya agiktir.
Akademik bir metnin bigimsel 6zellikleri kapsaminda kaynak¢a ve alintilama konular1 yer
almaktadir. Bu noktada, ilgili soruya iligkin kaynakc¢a ve alintilama temasinin akademik
dirtistlik  farkindaligt  gelistirme noktasinda kuvvetli bir belirleyici  olmadigi
digtiniilmektedir. Buna karsin, yalnizca 3 katilime1 Japonca diiz bir metin ile Japonca
akademik bir metin arasinda bilgi giivenilirligi agisindan bir fark oldugunu belirtmistir. Bu
noktada, ilgili metinler biinyesinde yer alan bilgilerin giivenilirligine iligkin Japonca
akademik bir metnin bilgi giivenilirligi olgusu 6ne ¢ikmistir. Tam da bu noktada, Katilimci
F verdigi yanmit ile Japonca diiz bir metindeki bilginin, verinin dogrulugundan siiphe
edilebilecegini, ancak akademik bir metnin dogrulugundan siiphe etmenin daha zor
oldugunu belirtmistir. Bilgi Giivenilirligi temast incelendiginde bir baska yanit olarak
Katilimer C, (igerdigi bilgi agisindan) ne kadar dogru olursa olsun kaynagi olmayan bir
metnin giivenilirlik noktasinda kaynagi olan bir metne gére daha asagida fark yarattigim
belirtmistir. Gelistirilmesi amaglanan farkindalik baglaminda bu iki goriis incelendiginde
akademik diriistlik farkindaliginin gelistirilmesine yonelik zeminin var olduguna
inanilmaktadir. Bilgi Giivenilirligi temasi, katilimcilarin Japonca akademik metinlerin
giivenilir bilgi sunma zorunlulugunun farkinda oldugunu ortaya koymaktadir. Katilime1 C
ve F’nin gortsleri ele alindiginda, halihazirda metinler iizerinden farklilia iliskin goriigler
belirtildigi goriilmiistiir. Buna karsin Katilimc1 A bu noktada Japonca bir metin akademik
olarak (akademik kurallar gercevesinde) yazildiginda bilgilerin dogrulugundan emin
olunmasi gerektigini ifade etmistir. Daha acik bir ifadeyle, Katilimc1 A metin farklan
temasin1 kendi yazacagi metin agisindan ele almistir. Bu dogrultuda, Japonca metin
farklarinin yalnizca var olan bir metin iizerinden degerlendirilmedigi tespit edilmistir.
Yalnizca bir katilimei goriisii tizerinden bu ¢ikarimin yapilmasinin, gelistirilmesi amaglanan
farkindaligin etkisi noktasinda ne derece uygun oldugu tartisilsa dahi bu durumun
gelecekteki galismalar igin ilham verecegine inanilmaktadir. Japonca Metin Farklar: temasi
sonucunda, metnin yapisal farkliliklarina ve igerigine iliskin goriislerin katilimer sayisinca
cogunlukta olmasi sebebiyle akademik diiriistliik farkindaliginin gelistirilemedigi
diistiniilmektedir. Buna kargin bulgular, katilimcilarin Japonca akademik yazimin kendine

ozgii gerekliliklerini 6grenmeye bagladigini gdstermektedir.
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Sekil 7°ye bakildiginda Hazirbulunusluk ana kodu kapsaminda Deney Dersi Sonrasi
alt kodu goriilmektedir. Bu alt kod kapsaminda katilimcilara, uygulama sonrasinda akademik
yasantilarinda JAM yaziminda dikkat edeceklerini diistindiikleri noktalarin ne oldugu sorusu
yoneltilmistir. Ilgili alt koda verilen katilimci goriislerine bakildiginda, calismada
gelistirilmesi amaglanan 1ilgili farkindaliklara yonelik igerikte bir temanin g¢ogunlukta
olmadig1 tespit edilmistir. Oyle ki, cogunlugun gériisleri (5 katilimer ile) JAY Dilbilgisi
Kaliplart Kullanma temas: altinda analiz edilmistir. ilgili tema, akademik metnin yapisal
ozelliklerine iliskin bir igerige sahiptir. Katilimcilarin Japonca akademik metin yaziminda
dikkat edecekleri unsurlar arasinda JAY Dilbilgisi Kaliplarini Kullanma (5 katihimect ile) en
¢ok vurgulanan konu olmustur. Bu durum, Japonca akademik yazim dilbilgisi kaliplarinin
akademik yazimda Onem arz ettigini ve katilimcilarin bu konuya oOncelik verdigini
gostermektedir. Yalnizca bir katilimeimnin verdigi cevaba iliskin Metin I¢ci Alinti Kurallarina
Uyma temas1 akademik yazim ile iliskili olsa dahi ilgili cevap ile gelistirilmesi amacglanan
farkindaliklarin arasinda bir iliski olmadig1 diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, gelistirilmesi
hedeflenen farkindaliklara iligkin ¢cogunluk goriisii saglanamadigi goriilmiistiir. Akademik
Ihlal Davramslarindan Kacinma temasi ele alindiginda Katilime1 E, genel olarak makale
vazarken akademik diiriistliigii ihlal etmemeye ozen gosterecegini, ¢linkii fark etmeden de
ihlal edilebilecegini égrendigini belirtmistir. Ilgili tema dzelinde yalmzca bir katilimer fikir
beyan etmis olsa dahi bu durumun, ilerleyen ¢aligmalarda deney dersleri 6gretim planinin
gelisimine yonelik atilabilecek bir adim oldugu yadsinamaz bir ger¢ektir. Buradan hareketle,
Kaynak Kullanimi (3 katilimci), Metin I¢i Alinti Kurallarina Uyma (1 katilimer) ve
Akademik 7hlal Davramislarindan Kaginma (1 katilmci) gibi konular katilimcilarn
farkindalik gelistirdigi alanlar arasinda yer almaktadir. Ancak, diisiik katilim oranlari, bu

alanlarda gelistirilmesi gereken eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir.

Elde edilen bulgular neticesinde, katilimcilarin Japonca akademik yazim dersine
yonelik hazirbulunusluklarinin diisiik oldugu, ancak deney dersleri sonrasinda bu konuya
iliskin onemli farkindaliklar gelistirdigi ortaya koyulmustur. Ozellikle, Japonca akademik
metinlerin yapisal farkliliklart ve kaynak kullanimi gibi konularda katilimcilar olumlu
gelismeler gostermistir. Bununla birlikte, Japonca yazma becerileri dersi baglaminda,
uygulamada metin i¢i alint1 kurallarina uyum ve akademik ihlalden kaginma gibi konularin
daha fazla vurgulanmasi gerektigine inanilmaktadir. Sonug¢ olarak, deney dersleri

uygulamalarinin, katilimeilarin Japonca akademik metin yazma becerilerini gelistirme ve
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Japonca akademik yazimin gerekliliklerini 6gretme agisindan onemli bir firsat sundugu

sOylenebilir.

Japonca Akademik Yazim Kurallarina Uyma

Katilimcilarin =~ Japonca akademik yazim kurallarina uyma konusundaki
gereksinimleri ve gerekgeleri, /htiyac ve Gerekge isimli alt kodlar ile incelenmistir. Asagida,
katilimcilarin bu kurallara iliskin tutumlarini anlamaya yonelik bulgular sunulmustur.
Bulgulara gore, katilimcilar arasinda yazim kurallarina uyma ihtiyacini hissetme ve

hissetmeme sebepleri ile kurallara uyma gerekgeleri ¢esitli temalar ile ortaya konulmustur.

Sekil 8’e¢ bakildiginda Japonca Akademik Yazim Kurallarina Uyma ana kodu
kapsaminda /htiya¢ alt kodu gériilmektedir. Bu alt kod kapsaminda katilimcilara, Japonca
bir metin yazarken Japonca akademik yazim kurallarina uyma ihtiyact hissedip
hissetmediklerine yonelik bir soru yoneltilmistir. Cogunluk olarak toplam 5 katilimci
Japonca bir metin yazarken Japonca akademik yazim kurallarina uyma ihtiyaci
hissetmedigini belirtmistir. ilgili 5 katilimcidan yalmzca biri JAY kurallarin1 (uygulama
oncesini kastederek) Ogrenmediklerini belirterek hissetmeme gerekcesini sunmustur.
Japonca akademik yazim kurallarina uyma ihtiyaci hisseden katilimcilara bakildiginda
sayica 3 katilimer meveut oldugu goriilmektedir. Ornegin Katilimer F JAY kurallari uyma
gerekgesi olarak, akademik metnin normal metinden farkl: sekilde yazildigini ve ¢cogu seyin
degistirilmesi gerektigini belirtmistir. Ayni zamanda Katilimc1 F, akildan ve tutulan notlara
bakmadan akademik bir metin yazmanin kolay olmayacag: yoniinde fikir beyan etmistir. Ek
olarak, bu gibi durumlarda Katilimc1 F Japonca bir metin yazarken arastirma yaptigini ve
interneti kullandigimi ifade etmistir. Bu goriis Cesitli JAY Kurallar: temasi altinda analiz
edilmistir. Katilimei I ise deney dersi uygulamalarindan sonra edindigi bilgilerin pekistigini
diisiindiigiinii ve kontrol etme amacli interneti kullandigini belirterek bu noktada gerekgesini
sunmustur. Ek olarak Katilimci H, JAY kurallarina uyma ihtiyact hissettigini ancak JAY

kurallarina erigme ve bilgileri ogrenme noktasinda sorun yasadigini belirtmistir.

Sekil 8’de yer alan Japonca Akademik Yazim Kurallarina Uyma ana kodu
kapsaminda Gerekce alt kodu incelenmistir. Bu baglamda katilimcilarin gesitli JAY

kurallarina uyma gerekcgeleri analiz edilmistir. Gelistirilmesi hedeflenen farkindaliklara
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iliskin olarak oncelikle Katilimc1 C ve F’nin goriisleri incelendiginde; Katilimei C intihal
yapma, veri uydurma gibi ¢esitli akademik ihlal davraniglar: oldugunu ve dolayisiyla JAY
kurallarina uymanin bu sebepten otiirii nemli oldugunu, Katilimei F ise intihal yapmamaya,
dogru sekilde alintilamaya ve kaynak¢ayr da diizgiin bir sekilde yazmaya 6zen gostermek
gerektigini belirttigi goriilmustiir. Farkindalik baglaminda ele alinan bir bagka temaya
bakildiginda Bilgiyi Degerleme ve Kaynak Belirtme goriilmektedir. Aym katilimeilarin (C
ve F) sunduklari farkl1 goriisler ilgili tema kapsaminda analiz edilmistir. Oyle ki bu noktada
Katilimcer C, akademik diinyanin kiimiilatif oldugunu ve bu camiada bilgiyi olusturana ve
degerleyene kredi vermenin onem arz ettigini belirtmistir. Bu baglamda ek olarak Katilimci
F, kaynak¢a yazarken JAY kurallarina uyulmaz ise uygun olmayacagini vurgulamistir. Buna
karsin, toplam 5 kisi ile katilimcilarin ¢ogunun JAY kurallarina uyma gerekgesi olarak
Sayginlik ve Ciddiyet temasini belirttikleri tespit edilmistir. Oyle ki Katilime1 A, sadece ddev
teslimine yénelik Japonca metin yazdigi icin ve bunun da 6gretmene sundugu bir sey
olmasindan dolay1 JAY kurallarina uyarak yazdiginda Japoncay: daha iyi 6grenmis gibi
hissettigini ve hocaya giizel bir sey takdim ettigini diigtindiigiinii belirtmistir. Buradan
hareketle, JAY kurallarina uyma gerekceleri incelendiginde gelistirilmesi hedeflenen
farkindaliga yonelik goriislerin toplam iki katilimcei (C ve F) ile sinirlandigr goriilmiistiir.
Ancak Japonca bir metin yazarken JAY kurallarina uymanin, salt sayginlik kazanma ihtiyaci
ve Metin Anlasilirligi, Bilimsellik ve Kanitlanabilirlik temalar1 gibi metnin 6zelliklerine
yonelik gerekgeler ile smirli kalmadigi da goriilmektedir. Oyle ki, Katilme1 C ve F
goriiglerinin gelistirilmesi hedeflenen farkindalik noktasinda umut vaat eden bir bulgu

oldugu anlasilmaktadir.

Sonug olarak, Japonca akademik yazim kurallarina uyma konusu gerek yazdiklar
metinlerin niteliklerini yiikseltmek gerekse etik standartlar1 korumak agisindan katilimeilar
tarafindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Ancak bazi katilimecilarin Japonca akademik
yazim kurallarina uyma ihtiyact hissetmemesi, bu konuda egitim ve farkindalik
caligmalarinin artirilmasi gerektigini gostermektedir. Bu baglamda, Japonca akademik
yazim kurallarinin etkin bir sekilde 6gretilmesine yonelik tasarlanan 6gretim programlarinin,
akademik diiriistlik farkindaliginin giiglendirilmesinde 6nem arz ettigi vurgulamaktadir.
Ozellikle, deney dersleri sonras1 gerceklesen farkindalik gelisimi, bu tiir uygulamalarin

egitim siireclerine entegre edilmesinin énemini ortaya koymaktadir. Oyle ki, uygulamanin,
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katilimeilarin akademik diiriistliik yonelik farkindaliklarin1 ve Japonca akademik yazima

dair hazirbulunusluklarini artirmada etkili bir yontem olduguna inanilmaktadir.

Uygulama (Deney Dersleri)

Oncelikle, Sekil 9°da yer alan Deney Dersleri ana kodu kapsaminda Katki ve
Kalicilik alt kodu incelenmistir. Bu alt kod kapsaminda katilimcilara, uygulamanin akademik
yasantilar1 iizerinde ne gibi katki sagladiginmi diisiindiikleri sorulmustur. Ek olarak, deney
derslerinin kalicilik seviyeleri hakkinda ne diislindiiklerine yonelik soru yoneltilmistir.
Calismada, deney derslerinin katilimeilarin akademik yasamlarinda kalict bir etkisi olup
olmadigint 6lgmek amaclanmamistir. "Kaliciik" alt kodu, yalnizea katilimcilarin bu
derslerin kalicilig1 hakkindaki goriislerini incelemek icin kullanilmistir. Kaliciligin 6l¢iimii,
bu ¢alismanin kapsami disinda kalan karmasik bir konudur. "Katk: ve Kalicilik" temasi ise
deney derslerinin katilimcilarin akademik yasamlarina katki saglayip saglamadigi ve bu
katkilarin niteligi lizerine goriislerini tespit etmeyi ifade eder. Bu baglamda toplam 6
katilimci, deney derslerinin akademik yasantilar1 iizerinde kalic1 olacagini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Kalan katilimecilar, kalici olmayacagini diistindiiklerine dair net bir goriis
belirtmeseler de kalici olacagi fikrine ¢ekimser kalmiglardir. Kalict olacagini diisiinen
katilimcilar arasinda yalnizca iki katilimci (B ve C) buna yonelik gerek¢e sunmustur.
Ornegin Katilme1 B, ne dlgiide kaliciigi olacagim var olan bilgilerin ileride ne kadar
kullanmlacag ile ilgili oldugunu diisiindiigiinii belirtmistir. Katilime1 B’ye gore kaliciligin
saglamlastiriimast bilgilerin ne kadar kullanildigina bagh olarak degisen bir olgudur.
Konuya paralel olarak Katilimc1 C, pratige bagh olarak kalictligin artacag: yoniinde fikir

beyan etmistir.

Deney dersleri katki baglaminda analiz edildiginde katilimcilarin ¢esitli katki
tiirlerine yonelik goriisleri tespit edilmistir. Gelistirilmesi hedeflenen farkindalik baglaminda
yalnmzca Kaynak¢a Gésterimi ve Alintilama temasi incelenmistir. Ancak bir metinde yer alan
metin i¢i alintilar ile kullanilan kaynaklarin gosterimi olgusu akademik diiriistliik
farkindalig: ile tam olarak iligkili degildir. Dolayisiyla, deney derslerinin katilimcilara
yonelik katkisi ile gelistirilmesi amaglanan farkindalik noktasinda agikca bir etkisi oldugu
tespit edilememistir. Ek olarak, katki noktasinda Akademik Kariyer temasi yer almaktadir.

Oyle ki iki katilmc1 (D ve H), akademik kariyer planladigimi belirtmistir. Bu baglamda
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Katilmc1 D, akademik yoldan ilerlemek istedigi icin ileride makale okuyacagint ve
yazacagn belirtmistir. Bu konuda Katilimc1 H’nin cevabina bakildiginda su an ikinci sinif
oldugunu ve iigiincii, dordiincii sinifta hatta devam ederse yiiksek lisansta da deney
derslerinin isine yarayacagim belki de aldigi en onemli derslerden biri oldugunu
diistindiigiinii ifade ettigi goriilmiistiir. Bu baglamda, yalnizca iki katilimc1 akademik kariyer
kapsaminda goriis belirtse dahi JAY kurallarina iliskin deney derslerinin akademik kariyer
hedefine yonelik etkisinin yadsinamayacagi benimsenmistir. Buradan hareketle Japonca
yazim dersi igeriginin, bu tiir hedefler gozetilerek yeniden tasarlanmasinin Japonoloji

ogrencilerinin yazma becerileri gelisimi {izerinde katkisi olacagina inanilmaktadir.

Deney derslerinin kalicilik diizeyi ve katilimcilar {izerinde sagladigi katkilar
degerlendirildiginde, Kalict Olma (6 katilimci) ve JAM Yazma Becerisi (7 katilimci) en gok
vurgulanan noktalar olmustur. Bu durum, derslerin 6grenme ¢iktilarinin uzun vadede etkili
olabilme potansiyelini ortaya koymaktadir. Bu degerlendirme 1s18inda, deney dersi 6gretim
plant gelistirilmesinin ilerleyen g¢aligmalara yonelik potansiyeli olan bir alan olduguna
inanilmaktadir. Ayrica, Déniit Alistrmalart (3 katilimci1) ve Kaynak¢a Gosterimi ve
Alintilama (2 katilime1) alt kodlari ile katilimcilarin yazim kurallarina dair bilgi
birikimlerinin giiglendirildigine inanilmaktadir. Pratige Baglh Kalicilik (2 katilimci) ve
Akademik Kariyer (2 katilimei1) gibi konular ise derslerin daha genis etki alanina sahip

olabilecegi potansiyelini géstermektedir.

Sonrasinda, Sekil 9’da yer alan Deney Dersleri ana kodu kapsaminda Farkindalik alt
kodu incelenmistir. Bu alt kod ile katilimcilarin, deney derslerinin sagladigi farkindaliga
yonelik goriisleri tespit edilmistir. Katilimcilarin tamami Japonca akademik yazima dair
farkindalik gelistirdiklerini beyan etmistir. Ikinci cogunluk olarak katilimcilar arasindan 4
kisi deney derslerinin kendilerine gilivenerek Japonca metin yazma farkindaligi
kazandirdigim beyan etmislerdir. Oyle ki, Katilime1 A deney dersi aldig1 igin kendine daha
giivenerek yazabildigini belirtirken Katilimer I ise yazdigi metinlerin daha ciddi ve
profesyonel duracagini ifade etmistir. Konuya paralel olarak Katilimci D (bir 6nceki alt koda
verdigi cevaba benzer olarak), akademik yoldan ilerlemeyi diigiindiigiinden dolay: ve makale
okumanin da yazmanin da onem arz ettigini diisiinmesi dolayisiyla akademik kariyerinde
deney derslerinin bayagi yardimci olacagin diisiindiigiinii paylasmistir. Akademik Kariyer

ve Kendine Giivenerek Yazma temalar arasindaki iliski baglaminda Katilimc1 H deney
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dersleri hakkinda aldig: dersler arasinda en yararli gordiiklerinden biri oldugunu ifade edip
yiiksek lisans hedefini vurgulamistir. Buna karsin, gelistirilmesi hedeflenen farkindaliklar
noktasinda 2 katilimci tarafindan Kaynak Kullanimi temasina iliskin goriis beyan edildigi
tespit edilmistir. Bu goriisler arasinda Katilimc1 F, deney derslerinin kendisine kaynak¢a
kullanim olgusuna iligkin farkindalik kazandirdigini belirtmistir. Bu beyanmi “(deney
dersleri) kaynakc¢a arastirmama da 6rnek oldu” s6zleri ile dile getirmis olup gerekge olarak
da:

“Ciinkii ben akademik bir sey yazarken her seyi kendimin yazmam gerektigini
diistinliyordum. Ama son verdiginiz 6devde de Ogrendim ki bunu yapmak
zorunda degilim. Bu konu hakkinda c¢ok daha aragtirmis c¢ok bilgili olan
insanlarin fikirlerini de alip makalemde, yazdigim metinde sunabilirim. Bunu

o0grenmek de agikcasi cok iyi oldu benim i¢in.”

Ifadesini sunmustur (Ek-11.6). Deney dersleri sonras: gelisen farkindalik noktasinda
Katilimet I, bir kaynaktan alinti yaparken nasil alinti yapacagini artik bildigi icin daha fazla
kaynaktan yararlanarak da bir seyler yazabilmeye baslayacagini belirtmistir. Son olarak,
Farkindalik alt kodu incelendiginde yalmzca bir katilimcinin Akademik /Alal temasina
iliskin goriis belirttigi goriilmektedir. Oyle ki Katilime1 F deney dersleri kapsaminda,
(dogrudan alinti, dolayli alint1 gibi) alinti yapmayi1 ve kaynakca listesi olusturmayi
ogrendigini ve bunlar ile intihalin arasindaki iligkiyi, bunlarn intihale ne kadar etkisi olup
olmadigini da 6grendigini belirtmistir. Ek olarak Katilimce1 F, goriisiinii “Ben eger bu dersi
almamis olsaydim, biiylik ihtimalle bilmeden yani onlarca intihal yapiyor olacaktim”
sozleriyle stirdiirmistiir (Ek-11.6). Tim bunlara bakildiginda, Farkindalik alt kodu
kapsaminda analiz edilen goriislerden yola ¢gikarak katilimcilar tizerinde akademik diiriistliik
farkindalig1 gelistirildigini sdylemek pek miimkiin olmamistir. Ancak, Japonca metin yazimi
baglaminda farkli kaynak kullanimina iligkin farkindaligin kismen saglanmis oldugu

diistiniilmektedir.

Deney dersleri, katilimcilar iizerinde farkindalik gelistirme ile katki ve kalicilik
acisindan ele alindiginda iki alt kod 6ne ¢ikmaktadir. Japonca Akademik Yazim (8 katilimci)
ve JAM Yazma Becerisi (7 katilime1), katilimcilarin deney derslerinde gelisen en 6nemli

farkindaliklar1 arasinda yer almaktadir. Bu bulgu, derslerin spesifik ve hedef odakli 6grenme
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ciktis1 sundugunu gostermektedir. Ayrica Kendine Giivenerek Yazma (4 katilimci) ve
Kaynak Kullanim:i (2 katilimci), yazma becerilerinin gelistirilmesine katki saglayan diger
onemli alanlardir. Ancak, Akademik /ilal (1 katilimer) alt kodu gibi daha diisiik oranda ifade
edilen farkindaliklar, ders igeriginin bu konulara daha fazla odaklanmasi gerektigine isaret

etmektedir.

5.1.2. Uygulama, katimcilarin 6n test basar1 puanlar1 ile son test basari

puanlar arasinda bir degisime yol a¢cmis midir?

Ik olarak, 6n test ve son test metinleri Reading Tutor programi analiz bulgulart
incelendiginde Katilime1 A disinda tiim katilimeilarin son test metni sozciik diizeylerinde 6n
test metinlerine kiyasla bir artis goriilmiistiir. Bu artisin (bulgular boliimiinde agiklandigt
iizere) bir veya iki birim olmasina bakilmaksizin artisin s6z konusu oldugu goriilmektedir.
Oyle ki, ilgili program analizi bulgularina gore Japonca dil yeterlilik seviyeleri baglaminda
son test metinleri N2N3 so6zciik diizeylerinde goriilen artis, uygulama sonrasi katilimeilarin
metinlerde kullandiklar1 s6zciik diizeylerinde bir degisime yol actigina isaret etmektedir. S6z
konusu artisin meydana gelmesi noktasinda deney dersleri 6gretim planinda kapsaminda yer
alan Japonca akademik yazi teknik bilgileri 6gretiminin rol oynadigi diisliniilmektedir.
Konuya paralel olarak, son test metinlerinde 6n test metinlerine kiyasla N1 Japonca ileri

seviye kelime kullanimindaki artigin s6z konusu degisimi dogruladig: diisiiniilmektedir.

Ikinci olarak j-Readability analiz bulgulari 1s13inda, uygulamanin katilimcilarin
Japonca yazim becerileri {izerinde bir degisim yarattig1 goriilmektedir. Oncelikle, toplam
sOzciik sayisinda meydana gelen artig, son test metinlerinin daha fazla veri sunup igeriksel
olarak zenginlestigine isaret etmektedir. Oyle ki Tablo 2 verilerine gdre, cins isim
kullannmindaki sayisal ve oransal artis, Japonca akademik yazim becerilerinde daha cesitli
ve nesne odakli ifadelerin tercih edildigini ortaya koymaktadir. Bu artigin, akademik
metinlerde alinti yapma ve kaynak¢a kullanimi gereksiniminden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Son test metinlerinde makale ve yazar isimleri gibi unsurlarin daha fazla
yer aliyor olmasi, ¢aligmanin uygulama kapsaminda ogretilen Japonca akademik yazi

tekniklerinin etkisini dogrulamaktadir.
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Bununla birlikte, Diger kategorisindeki arti, 6n teste kiyasla son testte Japonca
akademik yazim baglaminda teknik ifadelerin ve noktalama kullaniminin arttigim
gostermektedir. Bu durum, son test metinlerinde Japonca akademik yazim kurallarina
uyumun 6nemli bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir. Bunun yani sira, yardimer fiil
kullanim oranindaki diisiis, katilimcilarin daha nominal (isim odakli) ifadeleri tercih ettigine
isaret etmektedir. Dolayistyla bu durumun, dilin Japonca akademik yazim iislubuyla daha
uyumlu hale gelmesini saglamis olabilecegine inanilmaktadir. Ozellikle edat oranindaki
azalmanim, metin i¢i almti ve kaynakca unsurlarimin 6ne ¢ikmasindan kaynaklandig:
distiniilmektedir. Buradan hareketle, 6gretilen Japonca akademik yazim tekniklerinin
katilimecilar tarafindan etkin bir sekilde kullanildigin1 ve yazilarinin akademik standartlara
yaklastigini séylemek miimkiindiir. Bu baglamda j-Readability bulgulari, uygulamanin
katilimcilarin Japonca akademik yazim becerilerini gelistirme konusunda (paralel olarak 6n
ve son test basari puanlarinda) c¢ok yonlii bir katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Metinlerde cins isim kullanimindaki artis ile Japonca akademik yazim noktasinda kaynakga
gosterimine uyum, bu gelisimin 6nemli bilesenleri olarak dikkat ¢cekmektedir. Bu bulgular,
Japonoloji 6grencilerinin Japonca akademik yazimda dikkat ¢ceken bir mesafe kat ettigine

isaret etmektedir.

Son olarak, On-Son Test Dereceli Puanlama Anahtar: (Rubrik) bulgular1 analiz
edildiginde katilimcilarin 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda belirgin bir artisin
olmadig1 goriilmiistiir. Ornegin, puanlama anahtarindaki Bicimsel Olgunluk ana kriteri
incelendiginde 6n test metinleri ile son test metinleri basar1 puanlari arasinda kayda deger
bir artigin saptanamadig1 goriilmiistiir. Bu noktada, deney dersleri uygulamalarinin Japonca
akademik yazim bigimsel ozellikleri noktasinda bir degisime yol actigini sdylemek pek
miimkiin degildir. Ek olarak, ilgili ana kriter ile Icerik / Ifade Olgunlugu ana kriteri
incelendiginde sonucun paralellik gosterdigi goriilmektedir. Oyle ki deney derslerinin,
Japonca akademik metin icerigine ve yazili ifade boyutuna yonelik herhangi bir basar1 puani
degisimi gostermedigini sdylemek miimkiindiir. Buna karsin, calismanin temel hedefini
olusturan ve Japonca akademik yazim unsurlari kapsaminda yer alan; Akademik Uslup
Diizeyi, Metin I¢ci Alnti (Kaynakca Gésterimi) ve Kaynakca Kullamm Olgunlugu ana
kriterlere bakildiginda 6n test ve son test metinleri bagar1 puanlar arasinda bir degisimin
yasadig1 acikga goriilmektedir. Akademik Uslup Diizeyi ana kriteri kapsaminda 6gretim

iceriginde yer verilen Japonca akademik yazim formlar1 ve dilbilgisi kaliplarinin s6z konusu
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artista etkili oldugu diisiiniilmektedir. Oyle ki, 6n test metinlerinde yer almayan ilgili
Japonca kaliplarin deney dersleri sonrasinda son test metinlerinde yer aldig1 goriilmiistiir.
Metin I¢i Alinti (Kaynakca Gosterimi) ana kriteri incelendiginde 6n ve son test metinleri
arasinda agikca basar1 puani artis1 goriilmektedir. On test metinlerinin tamaminda kaynakga
kullanilmadig1 tespit edilmistir. Sonrasinda, son test metinlerinde tespit edilen metin igi
alintilar ile kaynakga listeleri incelendiginde uygulamanin basar1 puani iizerinde degisime
yol actigindan bahsedilebilir. Kullanilan kaynaklarin metinde uygun sekilde belirtilmesi ve
kullanilmas1 noktasinda Kaynak¢a Kullanim Olgunlugu ana Kriteri belirleyici olmustur. Bu
noktada, puanlama anahtarinda yer alan alt kriterlerin saglandig1 ve sonug olarak 6n test ile
son test bagar1 puanlar1 arasinda bir degisimin meydana geldigi analiz edilmistir. Kaynagin
belirtilmesi noktasinda; kaynak¢a yazimimin APA 7 yazim kurallarina uygunlugu, kaynakca
listesinin bigimsel uygunlugu, kullanilan kaynaklarin ger¢ek kaynaklar olmasi ve yapilan
alintilar ile eslesmesi kriterlerini saglayan katilimecilar cogunluktadir. Bu noktada, son test
metinlerinde farkli kaynak kullanimi ve kaynagin belirtilmesi olgusuna iliskin gerceklesen

degisimin umut vadettigi diisiiniilmektedir.

Tiim bunlar ele alindiginda, ilgili ana kriterlerde goriilen puan artigi, 6n test ve son
test metinlerinde gergeklesen degisimin agikga ifadesidir. Bu degisimin ilerleyen ¢alismalar
icin ilham olacagina inanilmaktadir. Japonca yazma becerileri dersi baglaminda Japonca
akademik yazim olgusuna yonelik 6gretim planinin uzun vadede daha da gelistirilmesi ile
iceriginin zenginlestirilmesinin Japonoloji 6grencilerinin akademik diiriistliik farkindaliklar

izerinde etkili olacag1 diistiniilmektedir.

5.1.3. Uygulamanin katihma goriislerince eksik ve gelistirilebilecek yonleri var

mudir?

Oncelikle, Sekil 9°da yer alan Deney Dersleri ana kodu kapsaminda Zorlanilan
Noktalar ile Gelistirilebilecek Yonler alt kodlari incelenmistir. Ilgili alt kodlar kapsaminda
katilimcilarin, uygulamada zorlandiklar1 yonler ile gelisime agik bulduklari yonler tespit
edilmistir. ilk olarak Zorlanilan Noktalar alt kodu baglaminda, katilimcilara uygulamada
zorlandiklar1 yonler sorulmustur. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan soru su

sekildedir:
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“Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandiginiz noktalar var miydi1? Varsa hangileri?
(ders siiresi, ders ortam1 ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin anlagilirligi,
(katilimer agisindan) ders anlatiminin anlagilirligi, kullanilan 6gretim yontemi,

Ogretim igeriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)” (Ek-8).

Buradan hareketle katilimcilara, deney derslerinde zorlanilan noktalara iliskin herbir
detayin sorulmasma dikkat edildigi goriilmektedir. Oyle ki, uygulamanin egitim-6gretim
stirecleri baglaminda titizlikle incelenmesinin, gelecekte tasarlanabilecek potansiyel 6gretim
planlarinin gelisimine katki sunacagina inanilmaktadir. Deney derslerine iliskin Zorlanilan
Noktalar alt kodu altinda yer alan temalar, uygulamada karsilasilan zorluklar1 anlamak

acisindan 6nemli ipuclart sunmaktadir.

Ik olarak ilgili alt koda verilen yanitlar incelendiginde, temalarin ¢esitliligi 6ne
cikmaktadir. Deney derslerinde zorlandiklari bir noktanin olmadigini belirtenler (4
katilimer) goriislerin gogunlugunu olusturmaktadir. flgili dért katilmcinmn uygulama
stirecinde herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmesi, derslerin genel anlamda islevsel
bir yapiya sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak, zorlanilan noktalara iliskin goriislerin
Ogretim programi agisinda gelistirici olabilecegi géz Oniine alindiginda vurgunun diger
temalara yonelik oldugu acikca belirtilmektedir. Bu baglamda Katilimc1 H, deney dersi
stirelerinin kisa olmasina yonelik elestiride bulunarak ders siiresinin biraz daha uzun olsa
daha iyi olabilecegine yonelik fikir beyan etmistir. Ilgili goriis Ders Siiresi temasi altinda
analiz edilmistir. Ek olarak Katilime1 H, deney derslerinde Pratik Eksikligi temasina vurgu
yaparak kendi acgisindan ders icinde alistirma yapmaya ihtiyact oldugunu dile getirmistir.
Bu goriisiinti “Dinlemek, bana mesela o kadar gerekli degildi. Mesela dediginiz her seyden
anlryordum ama uygulamaya yonelik ¢ok sikintilarim var. Ozellikle iny6° yapma konusunda
vesaire. Benim i¢in, mesela anliyorum dediginiz her seyi boyle yapiliyor tamam ama kendim
yapmaya gelince yapamiyordum mesela” soézleri ile desteklemistir (Ek-11.7). Bu bulgu
1s1¢inda, deney derslerinde pratik odakli tasarima yonelik iyilestirme yapilmasi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ders Ortami temast incelendiginde Katilmc1 H, ders ortaminin yanlis
oldugunu belirtirken ortamda karsisinda diger katilimcilarin oldugunu (U sekli oturma

diizeni) ve birbirlerine yakin oturmalar: dolayisiyla arastirmaci ogretmenin anlattiklarina

% Japoncada a/mn#i anlamma gelir.
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karst odaklanma sorunu yasadigini ifade etmistir. Deney derslerinin ortami ve siiresi ele
alindiginda, 6grenme ortaminin daha esnek hale getirilmesi ve zaman yonetiminin gézden
gecirilmesi gerektigini isaret etmektedir. Burada bahsedilen zaman yonetiminden kasit
deney dersi siirelerinin daha makul bir siireye artirllmasidir. Calismanin sinirliliklar:
boliimiinde bahsedildigi gibi, uygulanan derslerin calismanin deneyini olusturmasi
dolayisiyla katilimcilardan talep edilen zaman minimum siirede olacak sekilde planlamistir.
Buna karsin, Katilimc1 H’nin deney dersi siiresini yetersiz bulmasimin sebebi ilerleyen
bolimlerde farkli katilimcilarin goriisleri ile desteklenerek acikliga kavusturulmustur.
Katilimer H, Hazirbulunusluk Fark: temas1 kapsaminda uygulamada yer alan katilimcilarin
seviye farklarini igaret ederken ogretim iceriginde yer alan bazi konular: zaten bildigini
vurgulamistir. Bu goriis ile uygulama 6ncesi hazirbulunusluk diizeyinin analiz edildigi Sekil
7 bulgulan ortiismektedir. Oyle ki, ilgili katilime1 ¢alismanin gergeklestigi esnada tabii
oldugu lisans programinin ikinci sinifina mensup olup daha dnce akademik yazim dersi alan
3 katilimci arasinda yer almaktadir. Bu sebepten dolay1 deney dersi iceriginde yer alan bazi
konular1 daha once gordiigiine yonelik bir goriis belirtmistir. Ancak, uygulama oncesi
hazirbulunusluk boliimiinde agiklandig1 gibi, ilgili katilimemin gordiigii Japonca akademik
yazima yonelik konular Japonca Ileri Yazma Becerileri dersi kapsamindadir. Oyle ki,
COMU Japonca Ogretmenligi boliimii 1. ve 2. sinif miifredatina bakildiginda tek basima bir
ders olarak var olan Japonca akademik yazim becerileri dersi s6z konusu degildir. Buna
karsin Katilime1 A, deney derslerinde kullanilan 6gretim materyallerini Japonca dil yeterlilik
seviyesi baglaminda elestirmistir. Katilime1 A, 6gretim materyallerinin Japonca seviyesini
genel olarak yari yariya anladigini belirtmesinin yani sira kanji (Japonca karakter)
okunabilirliginden dolayr problem yasadigini ““ kanji* bilmemem” sozleriyle ifade etmistir
(Ek-11.1). Deney derslerinde zorlanilan noktalar baglaminda son olarak, Déniit Aligtirmalari
temasi analiz edilmistir. Bu baglamda Katilimc1 E, deney derslerinde zorlandigi tek hususun
doniit alistrma kagitlarim yardim almadan sadece kendi bilgileriyle doldurdugu anlar
oldugunu ifade etmistir. Benzer olarak Katilimci I ise deney dersini iyi hatirlayamama
dolayisiyla doniit alistirma kagitlarint yaparken zorlandigimi ancak bu durumun kendi
sorumlulugunda olan bir konu oldugunu vurgulamistir. Buradan hareketle, Hazirbulunusluk

Farka, Pratik Eksikligi, Déniit Alistirmalari ve Ders Ortami gibi temalar, hem katilimeilarin

“Japon yazi karakterine verilen isim.
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deney dersleri 6grenme siireglerinde yasadigi bireysel farkliliklart hem de bu siireci etkileyen

dis faktorleri ortaya koymaktadir.

Ikinci olarak Gelistirilebilecek Yonler alt kodu baglaminda katilimcilara,
uygulamaya yonelik diizeltilse daha iyi olur dedikleri yonlerin olup olmadigini, varsa
hangileri oldugu sorulmustur. Bu noktada amaglanan, deney derslerinin potansiyel
gelistirilebilecek yonlerini tespit etmektedir. Gelistirilebilecek Yonler alt kodu, deney
derslerinin iyilestirilmesine yonelik Oneriler gelistirme baglaminda onemli bir gergeve
sunmaktadir. Oyle ki, katilimcilara yar1 yapilandirilmis gdriisme formunda yer alan “Egitim
stirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var mi1? Varsa hangileri?” sorusu
yoneltilmigtir. Bulgulardan hareketle, ¢cogunluk kapsaminda toplam 5 katilimcinin deney
derslerine yonelik diizeltilebilecek yoniiniin bulunmadigini belirttigi tespit edilmistir. lgili
katilimeilarin  herhangi bir gelistirme Onerisinde bulunmamasi ise deney derslerinin
halihazirdaki yapisinin ¢ogunluk katilimer igin yeterli oldugunu diisiindiirmektedir. Ancak,
deney derslerinin iyilestirilmesi noktasinda, diger temalara odaklanilmistir. Oyle ki
katilimcilar, deney derslerinin gelistirilmesi noktasinda en fazla Kapsam ve Say: (3
katilimc1)  temasina odaklanmustir. Katilimci H’nin  Zorlanilan Noktalar alt kodu
kapsaminda belirttigi goriise bakildiginda ilgili katilmcimin deney dersi siirelerinin
kisaligina yonelik elestiride bulundugu goézlenmistir. Paralel olarak, deney derslerinin
gelistirilebilecek yonlerine iliskin Kapsam ve Say: temasi baglaminda Katilimer F (Katilimel
H’nin goriisiinii destekler nitelikte), deney derslerinin yetersiz olmadiklarini aksine
gercgekten verimli olduklarini vurgulamistir. Ek olarak Katilimer F, birka¢ tane daha ek
deney dersinin siirece dahil edilebilecegini, hatta konu kapsaminin biraz daha
genigletilebilecegini 6neri olarak sunmustur. Bu baglamda Katilimci E, deney derslerinden
memnun kaldigini ve bu wuygulamanin iiniversite miifredatinda yer alan ayri bir ders
olmasini istedigini ifade etmistir. Bu noktada son olarak Katilimer H’nin gorisi
incelendiginde, deney dersleri kapsaminin daha da genigletilmesi halinde kesinlikle daha iyi
olacagimi diisiindiigii goriilmistiir. Bu bulgulardan hareketle, deney dersleri igerigi ve
kapsaminin genisletilmesi ile ders sayisinin artirilmasi gerektigi 6ne siiriilmektedir. Deney
derslerinin sayica artirilmasi ve igeriginin genisletilmesi, Japonoloji 6grencilerinin Japonca
akademik yazim becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirmelerine olanak taniyarak daha
fazla pratik yapmalarina firsat verebilir. Ozellikle yazma becerileri gibi zaman ve pratik

gerektiren alanlarda, tekrarlayan derslerin 6grencilere 6grenme siirecini i¢sellestirme imkani
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sunacagina inanilmaktadir. Deney derslerinin gelistirilmesi noktasinda ikinci en fazla
odaklanilan tema Uygulama’dir (2 katilimci). Bu baglamda Katilimer H ve I, deney
derslerinde uygulamaya doniik daha fazla pratik (alistirma vb.) yapilabilirdi seklinde dneride
bulunmustur. Uygulama eksikligine yonelik yapilan vurgunun deney derslerinin
tyilestirilmesi noktasinda yapict bir elestiri oldugu kabul edilmistir. Buradan hareketle,
uygulamali etkinliklerin daha sik yapilmasinin ve 6grencilerin bu siiregte aktif roller
iistlenmesinin, teorik bilgilerin pratige doniismesini kolaylastiracagina inanilmaktadir.
Doniit Alistirmalar: temasi baglaminda Katilimer A, déniit alistirma kagitlarinda yer alan
bir soru ciimlesini anlayamadigini belirtirken bu durumun muhtemelen Japonca dil seviyesi
ile ilgili olabilecegini ifade etmistir. Ayni katilimc1 Zorlanilan Noktalar temasinda da benzer
bir goriis belirtmistir. Oyle ki Katilime1r A, kanji okuma noktasinda zorlandigini
vurgulamistir. Buradan hareketle, Uygulama ve Doéniit Alistirmalar: temalar1 6grenme
siirecinin etkisini artirmak icin dnemli bir alan olarak kabul edilmistir. Son olarak, Ogretim
Materyalleri ile Ortam ve Siire temalarmin gelistirilmesi gerektigine yonelik goriisler (1’er
katilime1) tespit edilmistir. Bu bulgular, deney derslerinin pedagojik ve teknik yonlerinin
gbzden gegirilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamaktadir. Bu baglamda Katilime1 A, ders
esnasinda, ogretim materyalinde yer alan bir ciimleyi anlamlandiramadigi icin zorlandig
sebebiyle buna yonelik iyilestirmeler yapilsa daha iyi olabilecegi yoniinde bir Oneri
sunmustur. Ek olarak, Katilime1 H’nin Zorlanilan Noktalar temas1 kapsaminda belirttigi
(ders ortami1 ve ders siiresi gibi) goriisler yine Gelistirilebilecek Yonler temast kapsamina
dahil edilerek degerlendirilebilir. Buradan hareketle, Ogretim Materyali ile Ortam ve Siire
temalar1, egitim siirecinin destekleyici faktorlerindendir. Deney dersi 6gretim materyalinin
kapsaminin genisletilmesi, 6grenme siirecinin verimliligini artiracaktir. Ayni zamanda, ders
ortaminin fiziksel kosullari ile ders siiresi, katilimeilarin derse adaptasyonunu ve katilimini

dogrudan etkileyen unsurlar arasinda yer almaktadir.

Genel olarak ele alindiginda deney dersleri, katilimcilar i¢in hem zorluklar hem de
firsatlar sunmustur. Uygulamanin, akademik diirtistliik iliskin farkindalik gelistirme
yoniinden gelisime agik oldugu gegerliligini korumaktadir. Pratik uygulamalari ile ders
icerigi kapsami gibi alanlarin iyilestirilme potansiyeline sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu
bulgular, deney derslerinin daha etkili hale getirilmesi i¢in ders igeriklerinin gozden
gecirilmesi ve Orneklem grubu iizerinden evren grubu ihtiyaglarina gore Yyeniden

diizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica (6zellikle Akademik Kariyer temasina
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odaklanildiginda) bu derslerin, bireysel 6grenme ve Japonca akademik yazim becerileri
iizerindeki pozitif etkilerinin, uzun vadeli akademik hedeflere ulasmada 6nemli bir rol
oynadig1 sonucuna ulasilabilir. Bu baglamda Nitsu ve g¢alisma arkadagslar1 (2008), son
yillarda diinya capinda lisans Ogrencilerinin yani sira yliksek lisans Ogrencisi olmay1
hedefleyen 6grencilerin sayisinin arttigini belirterek bu durumun akademik yazima yonelik
destegin gerekliligini ortaya koydugunu vurgulamistir. Deney dersleri siirecinde pratik
eksikliklerinin giderilmesi ve 6grenme ortamlarinin daha etkili bir sekilde yapilandirilmasi
gerekmektedir. Ote yandan, ders igeriklerinin genisletilmesi ve katilimcilara daha fazla

uygulama imkan1 taninmasi, bu derslerin basar1 diizeyini 6nemli olgiide artiracaktir.

5.2. Sonug

Bu calisma, Japonca yazma becerileri dersine entegre edilmek {izere tasarlanan deney
derslerinin, Japonoloji lisans Ogrencilerinin akademik diiriistliik farkindaligi {izerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamistir. Calisma bulgulari, deney derslerinin katilimcilara 6nemli
kazanimlar sagladigini ve ayni zamanda ders iceriginde gelistirilmesi gereken bazi yonlerin

bulundugunu ortaya koymaktadir.

Calismanin baslangicinda, katilimcilarin Japonca akademik yazim becerilerine
yonelik hazirbulunusluk diizeylerinin olduk¢a diisiik oldugu gozlemlenmistir. Cogu
katilimcinin, Japonca akademik metin yazimina dair teorik ya da pratik bir altyapiya sahip
olmadan calismaya bagladigi tespit edilmistir. Ancak, deney dersleri sonrasinda
katilimcilarin Japonca akademik yazim kurallarina uyum saglama, metin i¢i alintilama ve
kaynakca olusturma gibi becerilerde onemli bir farkindalik gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ozellikle, Japonca diiz metin ile Japonca akademik metin arasindaki yapisal ve igeriksel
farklarin anlagilmasi, ¢alismanin en belirgin kazanimlarindan biri olmustur. Bununla
birlikte, akademik metinlerde yer alan bilgilerin giivenilirligi ve akademik ihlallerin
onlenmesi noktasindaki farkindaligin sinirli olmasi, bu alanlara daha fazla vurgu yapilmasi

gerektigini gostermektedir.

Deney derslerinin, katilimcilar iizerinde Japonca akademik yazim becerileri,
farkindaliklar1 ve tutumlar1 gelistirdigi diisiiniilmektedir. Oyle ki deney derslerinin,

akademik kariyer hedefi olan katilimcilara yonelik 6nemli bir 6grenme deneyimi sundugu
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da caligmanin 6nem arz eden konular1 arasindadir. Baz1 katilimcilar, bu derslerin gelecekteki
akademik calismalarda kendilerine rehberlik edecegini belirtmis ve deney derslerinin
akademik yasantilarinda 6nemli bir etkiye sahip olacagina isaret etmistir. Sonuclar, deney
derslerinin uzun vadeli bir Ogretim plant olarak Japonoloji programlarina entegre

edilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, deney derslerinin uygulanma siirecinde karsilasilan bazi zorluklar
da dikkat cekmistir. Ozellikle, ders siirelerinin kisa olmasinin ve sinirh pratiklerin
katilimcilarin Japonca akademik yazim becerilerinde gelisim saglayabilme noktasinda engel
teskil ettigine yonelik goriisler alinmistir. Ayrica, ders igeriklerinin bazi katilimeilar igin
Japonca seviye farkliliklari icermesi ve 6gretim materyallerinin dilsel zorluklar yaratmasi,
dersin erisilebilirligini sinirlamaktadir. Bu baglamda, derslerin kapsaminin genisletilmesi,
stiresinin artirtlmas1 ve katilimcilara daha fazla uygulama imkani sunulmasi gerektigi

sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak, Japonca yazma becerileri dersine entegre edilmek {izere tasarlanan
deney derslerinin, katilimcilarin akademik yazim becerileri ve akademik diiriistliik
farkindaliklar1 {izerinde olumlu etkiler goériilmektedir. Ancak, bu 6grenim ¢iktilarinin tiim
boyutlariyla siirdiiriilebilir olmasi i¢in 6gretim programlarinin gelistirilmesi ve ilgili ders ve
icerigin miifredata daha sistematik bir sekilde entegre edilmesi gerekmektedir. Calisma
bulgulari, Japonoloji gibi disiplinlerde akademik etik ve Japonca akademik yazim
becerilerinin Ogretilmesine yonelik yeni yaklagimlar gelistirilmesi gerektigini isaret
etmektedir. Bu derslerin, Japonca akademik yazim becerileri ile akademik diirtistliik
farkindaliklar1 gelistirme potansiyelinin, daha genis kapsamli Orneklem gruplariyla

gelecekteki ¢caligmalarda daha derinlemesine arastirilmas: gerektigine inanilmaktadir.

5.3. Oneriler

Calisma bulgularindan elde edilen sonuclar 1s181nda caligma Onerileri asagida yer

almaktadir:

- Japonca yazma becerileri dersi 6gretim plan1 kapsaminda Japonca akademik

yazim konusuna daha fazla yer verilmelidir.
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- Japonca yazma becerileri derslerinde Japonca akademik yazima dair daha
fazla uygulamali etkinlik ve pratik yapilmalidir. Ornegin, Japonca akademik yazim
kurallarinin daha ayrintili ve uygulamali olarak 6gretilmesi onerilmektedir.

- Japonca yazma becerileri dersi kapsaminda ele alinmasi 6nerilen Japonca
akademik yazima dair pratiklerinin temelinde akademik diirtistliik farkindaligi
gelistirilmesi amaglanmalidir.

- Japonca yazma becerileri dersi O6gretim igeriginin akademik diiriistliik
farkindalig1 gelisimine yonelik yeniden tasarlanmasi gerektigi dnerilmektedir. Daha
acik bir ifadeyle, 6gretim materyali akademik diiriistliik farkindaligi edindirme
amaglanarak titizlikle gelistirmelidir. Ornegin; i. 6gretim materyallerinde yer alan
igeriklerin Japonca akademik yazim kurallarina uyularak yazilmis 6rnek metinlerden
tercih edilmesi, ii. drnek climlelerin Japonca akademik yazim kurallarina uyularak
yazilmig climleler baglaminda yenilenmesi, iii. 6grenim ¢iktilar1 kapsaminda yer alan
dilbilgisi formlarinin 6gretiminde yardimci materyal olarak gercek ve giivenilir
(makale, yiliksek lisans, doktora tezi gibi) Japonca kaynaklarin kullanilmasi gibi
oneriler sunulmaktadir.

- Her ders sonunda dgrenciler ile o derste kullanilan dgretim materyallerinin
kaynaginin paylasilmas1 6nerilmektedir. Ornegin, 6gretim materyalinde kullanilan
kaynaklarin Japonca kaynak¢ca yazim kurallarina uygun sekilde listesinin
olusturulmasi ve 6grencilerle paylasilmas: onerilmektedir.

- Japonca yazim baglaminda akademik yazim becerilerini gelistirmenin yant
sira ilgili olgunun teorik altyapisinin olusturulmas: gerektigi Onerilmektedir.
Degerler egitimi baglaminda Japonca metin yaziminda kaynak kullaniminin etik ve
ahlaki boyutunun 6grenciye edindirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
akademik etik ve diiriistliik konularina daha fazla vurgu yapilmasi 6nerilmektedir.

- Deney derslerinin igerigi iyilestirilerek, Japonoloji miifredatina uzun vadeli
bir program olarak entegre edilmelidir. Bu dersler, Japonca yazim becerileri ve
akademik etik farkindaliginin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigindan,
miifredatta siirekli yer almasi onerilmektedir.

- Daha genis bir 6rnek grubu kapsaminda farkli egitim diizeylerine sahip
ogrenciler ile gelecekte yapilacak calismalarin, farkli bakis agilar1 ve Oneriler
sunabilme potansiyeli olduguna inanilmaktadir. Buradan hareketle, calismada elde

edilen bulgularin daha genis bir 6rneklem grubu ile aragtirilmasi dnerilmektedir.
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EK 1 BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM METNI

Sizi Gamze DAGDELEN tarafindan Prof. Dr. Tolga OZSEN danismanliginda
yiiriitilen ~ “Japonca  Lisans Ogrencilerinin  Akademik Thlallere  Yénelik
Farkindahklarimin Japonca Akademik Yazim Etkinlikleri Yoluyla Gelistirilmesi”
baslikli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amaci Japon dili 6gretiminde orta
diizeyde Japonca 6grenen lisans 0grencilerinin Japonca akademik yazim etkinlikleri
yoluyla akademik ihlallere ve yaz1 yazarken akademik etige uygun sekilde ¢alisma
yapmaya yonelik farkindahklarimin gelistirilmesidir. Aragtirmada sizden tahminen 30
dakika ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 11 kisi katilacaktir.
Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina
ulagmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda
olmadan, size en uygun gelen cevaplan ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu
formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmayr kabul ettiginiz anlamina gelecektir.
Ancak, caligmaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler sadece arastirma amaci ile
kullanilacak olup, herhangi ii¢iincii bir sahis ya da kuruma verilerin ham halinin bile
verilmesi s6z konusu olmayacaktir.

Arastirmacinin Adi ve Soyadi: Danmismaninin Adi ve Soyadi:
Gamze DAGDELEN Prof. Dr. Tolga OZSEN
Arastirmacinin E- Posta Adresi: Danismanin E- Posta Adresi:

|:| Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.
|:| Arastirmaya katilmay1 kabul etmiyorum.



EK 2 ETiK KURUL iZNi

T.C.
CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistii Egitim Enstitiisti Etik Kurulu
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Say1 : E-84026528-050.01.04-2300243951 08.10.2023

Konu : Basvuru Incelenmesi

Saym Gamze DAGDELEN

Yiiriitiiciiliigiiniizii yapmis oldugunuz 2023-YONP-0669 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kurulu'nun almis oldugu 05.10.2023 tarih ve 12/46 sayili karar1 asagidadir.

Bilgilerinize rica ederim.

KARAR 46- Sorumlu yiiriitiiciiliigiinii Prof. Dr. Tolga OZSEN’in yaptigi ve proje
arastirmacist Gamze DAGDELEN tarafindan gerceklestirilen “Japonca Lisans
Ogrencilerinin Akademik Ihlallere Yonelik Farkindaliklarinin Japonca Akademik Yazim
Etkinlikleri Yoluyla Gelistirilmesi” baglikli arastirmanin, ilgili taahhiit edilen izinlerin
alinmasi ve Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Komisyonuna sunulmasi kosulu ile Etik
Komisyon ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar verilmistir.
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HLT— i 112,

Yazann soyadi (basm yih) eserin bashi 3
ra, sayfa sayis.

o

apance Lsans Ognercleioin Abadh Dl Fertdtdionu lpenca Abvdeat Year Eiknier Toluio elsimest aponcr Lsans Ofnencleioin Abedeh Dl Ferioodothionu Jponca AbudermtkFeam Eiknier! Yluio Gelimest
Dur My 023, ki, Tt Der. Mo 2023 Gk, iy

Japonca Lsans rencleiai Akademnk Dl Farkwadalblaman Jagonca Akudemih Yoz Etkiiier Yoluyla Gl trbmest

e o 223, oo, T
* 11 * 12

10

Ek sekil 7 Ders 4 kaynak¢a yazimi



sapoaca soms Ofrencilerinin Akodemik Doructok sariracoiiormun Jpoaco Abolem et EkiniMiert Tovylo Gelgtibmes!

16

Dz]'ita] Yollar ile
AKADEMIK METNE ERISIM

+ GOMD Kiltiiphane Kampiis Digt Erigim:

2006)
91

PRIV {7801 RS P R

Makale, e-kitap, kiltiiphane katalodu ve kiitiphanenin sadladidi

tim kaynaklar

https://lib.comu.edu.tr,

Dyjital Yollar ile
JAPONCA AKADEMIK METNE ERISIM D AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION

APA 7th Referencing Style Guide
c : N s
https://cirnii.ac.jp/

saponca sams O{renciernin Akodemk Doruccl sriacoit i Japoacs Akodem’Taz Ekinbkirt Yoizylo Gelfzibmes!

s  Mops 2254, Gomtie, Ty es Mo 2026, G, T

* 17

Ek sekil 8 Ders 4 kaynak¢a yazimi

Tax.xa25

Kaynakca + References

Dijital Yollar ile
JAPONCA AKADEMIK METNE ERiSIM

J@J‘A?E

https://www.jstage.jst.go.j

sapoaca soms O{renciernin Alkademk Dordccl Fovizadobiossan aponcs Abodem!t Tazm :kivikie| Yoluylo Gelfinbmest

o, oy 224, Gttt Tk




EK 5 UYGULAMADA KULLANILAN DONUT ALISTIRMA KAGIDI
EK 5.1 DERS 1 DONUT ALISTIRMASI

Japonca Metin Yazminda [T#31%F)] Kullanimi
Ders 1 F4

NV ROE e XfE (THBHE) I1TADHTRT LN
Bl) WEIBRICEEBD FEAD. ETHHWESTT,
AN Thd

B1) CHUZDOWTTRK LD, L<HHDFEFEATLT

B13) EDERIFZITANSNETLLSD,

r 1
| P92 OB Br THITERIFTEN TS AL T,
| B4) BhORESHFTHEIFTI. MOBRAREBVET. i

2) £ DOEBHIE. BH( )MEDRSIAIE. EFEEZRETEIHNSLVSDDTHS(2009).
Yukaridaki cimlede parantezin icine asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

A BlIC kN CnLT D) — E)NCHITB

3) ZRR THEAPBIRZITSICH> T BRDOIZIETRAEL, BEHZDOLDE LTESLOHBIF
SH, REBOEBEMREHIFRLDICIEZMNICENILELWVWSBEICHAWS] LS 51977, 146),

| I
Buna gore, yukaridaki pargada numaralandirilmis yerler hakkinda hangileri dogrudur?

A) | yazarin dogum yili, Il kaynagin toplam sayfa sayisidir.

B) | eserin ilk baski yilidir.

C) | eserin son baski yili, Il eserin cilt numarasidir.

D) I ahinti yapilan kaynadin yayim yili, Il alinti yapilan cimlenin kaynakta yer aldigi sayfadir.
E) Il yapilan toplam alinti sayisini ifade eder.

4) Asagida dolayl alintilarin yer aldigi ¢esitli yazim tdrleri mevcuttur.

LERBLLEDSOL LTI, BRE. #EIZHAEORRBSHEZONHAOELDOTH S (Bl
2005),

. CORIC2WTIE. BRAE (1979) #&RIhil,

N, ZRIZSHEEPRIRZTSICHTc> T BADZIETIFELS, BENZOHOY L TESLOBIF
SH, ADEBBHMREDITELDICIFBZNCEHIEL VWSHSICHWVWBR TEE T 51977, 146)

V. RASRN (1979) I&nUd. BADNIFE A CHERERHIBTIESNTWVSE TH S,

Tum bunlara gore, hangi érnek cumle veya cumleler noktalama agisindan dogrudur?

A) 1l ve lll B) lvell C) L llvelV D) lll ve IV E) Hepsi

Ek sekil 9 Ders 1 doniit alistirmasi

Xl



5) Asagida S. Takahashinin 2014 tarihli 3 | BBDIE£IC DUV T isimli calismasindan boltmler yer almaktadir.

Buna gdre, lUtfen tablodaki dogru-yanlis sorularini drnek climlelere gére isaretleyiniz.
[f5521] Ornek

FAREDLIBREFICITIDDLDIEE5H . ZBIL TEHAXR
BIREITICHE->T, B0 IETREL, BEHZOLDLL
TESLOHBIEIIN, REBDEBYREHITE-HICIEENICH
ML WIIBEICAVWSELES(GER 1977, 146).

[7322] Ornek2

BHIHOWT BHIRDLS ICHBALTWS,

39).

EILTIRDRENERRDESIN.FIRETRLEDL—ILEFEL

SIAXIIMEANSOEIMTHY, BYSBRDL—LVEIRTTELEND
5. N=IVEHBL, EANPREKLEEREMBYZ0TIRRLEBALZLIC
Y, BRA-RGLR->TEFEEERE TS LIRS CBH# 2009,

COLIEHIE, SIADIL—LEHESZLIZBADEREELITAICE
Y, ERBIGER TS0, @RI AETA2HNEELLELITVWENDTHS.

Soru

Dogru

Yanhs

1) Ornek 1 Metin ici (kisa) dogrudan alintidir.

R 2) Ornek 2 Metin ici (uzun) dogrudan paragraf alintisidir.

R 3) Ornek Tin ikinci cimlesindeki koseli parantezin icinde yer alan fikir
metnin yazarina aittir.

R4) Ornek T'deki parantezin icinde (ZH 1977, 146) siraslyla yazarin soyadl,
eserin yayim yili ve sayfa sayisi yer almaktadir.

fl 5) Japonca metinlerde 3 ve 5 satir uzunlugundaki alintilar (uzun)
dogrudan paragraf alintisi ile gosterilir.

f6) Ornek 2'de géruldugu Gzere, baska kaynaktan yapilan alinti Japonca
rapora dogrudan aktarilr.

f7) Uzun ya da kisa fark etmeksizin dogrudan alinti yaparken sayfa sayisi
belirtme zorunlulugu yoktur.

f8) Dolayli ve dogrudan alinti yaparken alintilanan kaynagin basim yilini
cumlede belirtmek gereklidir.

Ek sekil 10 Ders 1 doniit alistirmasi

Xl




JaponcaMetin Yazminda [T&%1F] Kullanimi

Ders 1 CEVAPANAHTARI

-
L) ROBE. XIE (THBE) ISHDRIL,

P ) LB LB EEAN, ETHHVES T,
i 70) Ths
bR SHUCOLWTEHEAELLA K<hbhDFERATL.
| = HhhShEA ST

L f2) ORI, #E THITEMII GEN TEBR LT,
L

TH3
B3 FORRIFFITANSNEZTLLDDS
7235

=¥

f4) BNOBRRSHEITEEEITH MOBINIZEVET,
&< #5

\

2) BB, BH( )FETASIBIE. EREERETZ3HHLVLSHDTHS(2009),

Yukaridaki cimlede parantezin icine asadidakilerden hangisi getirilmelidir?

AiZ B)Ic &M QDET D) — E)lcHiT3

3) EMIE MEPACRIRZITSICH - T, BOOZ X TIEIARL, ENTOLDELTESLOBIF
SH. FEOEBEMREHITRDICIEZNCEMIEE WSBEICEWS] £ E5((1977. 146)

Buna gdre, yukaridaki par¢cada numaralandiriimis yerler hakkinda hangileri dogrudur?

A) I yazarin dogum yili, Il kaynadin toplam sayfa sayisidir.
B) | eserin ilk baski yihdir.
C) | eserin son baski yili, Il eserin cilt numarasidir.

D) | alinti yapilan kaynagdin yayim yili, Il alinti yapilan cGmlenin kaynakta yer aldigi sayfadir.

E) Il yapilan toplam alinti sayisini ifade eder.

4) Asagida dolayli alintilarin yer aldigi gesitli yazim tarleri mevcuttur.

LS LD LTIE. BHRFE. AEIFHEOHRREN COVHOLOTHS (2.

2005),
. 2omIC2\WTiE. BE (1979) 8B IhiL,

NLEMIZ SRR ET S ICH-> T BROZIETIEE, BHZOHDE LTES LD BIF
SH. FHEOEBENRZE HIFB1OHICIFBIMICERIE L VWSIBEICAWVWSR L E S (1977, 146).

V. BREZRA (1979) IC&hid, SAMMNIEE A EERIETHESNTVE TH B,

Tum bunlara goére, hangi 6érnek cumle veya cimleler noktalama agisindan dogrudur?

A) 1l ve Il B) Ivell C) I, 1lvelV D) lll ve IV E) Hepsi

Ek sekil 11 Ders 1 doniit alistirmasi cevap anahtari
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5) Asagida S. Takahashinin 2014 tarihli 3 | BBDIE£IC DUV T isimli calismasindan boltmler yer almaktadir.
Buna gdre, lUtfen tablodaki dogru-yanlis sorularini drnek climlelere gére isaretleyiniz.

[s21] Ornek

SRR DLIREFICITILOLRDESZ5H . 2B IL TSR
BIREITICHE->T, B0 IETREL, BEHZOLDLL
TESLDBIIHID, BNEBUHREHITE-DICIEEHNICE
MIEELWHIBEICAHWS, L ES(GEB 1977, 146).

[7322] Ornek2

Y50 ADEAENERLRDEEIN. FIRETRLEDIL—ILEFE0
BHIHOWT BHIRDLS ICHBALTWS,

SIAXIIMEANSOEIMTHY, BYSBRDL—LVEIRTTELEND
5. N=IVEHBL, EANPREKLEEREMBYZ0TIRRLEBALZLIC
Y, BRA-RGLR->TEFEEERE TS LIRS CBH# 2009,
39).

COLIEHIE, SIADIL—LEHESZLIZBADEREELITAICE
Y, ERBIGER TS0, @RI AETA2HNEELLELITVWENDTHS.

Soru Dogru | Yanhs
5 1) Ornek 1 Metin ici (kisa) dogrudan alintidir. «

R 2) Ornek 2 Metin ici (uzun) dogrudan paragraf alintisidir. «

R 3) Ornek Tin ikinci cimlesindeki koseli parantezin icinde yer alan fikir

metnin yazarina aittir. «

R4) Ornek T'deki parantezin icinde (ZH 1977, 146) siraslyla yazarin soyadl,
eserin yayim yili ve sayfa sayisi yer almaktadir.

dogrudan paragraf alintisi ile gosterilir.

R 6) Ornek 2'de géruldugu Uzere, baska kaynaktan yapilan uzun alinti
Japonca rapora satir girintisi birakilarak dogrudan aktarilir.

fl 5) Japonca metinlerde 3 ve 5 satir uzunlugundaki alintilar (uzun) «

f7) Uzun ya da kisa fark etmeksizin dogrudan alinti yaparken sayfa sayisi
belirtme zorunlulugu yoktur. J

f8) Dolayli ve dogrudan alinti yaparken alintilanan kaynagin basim yilini
cUmlede belirtmek gereklidir. «

2

Ek sekil 12 Ders 1 doniit alistirmasi cevap anahtari
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EK 5.2 DERS 2 DONUT ALISTIRMASI

Japonca Metin Yazminda [Z8#27] Kullanmi

______________________________________________________________________________________

Bl) F—2athLics. BARRMMERIRISTL & S,
5L 7255

1) BARZHBEOEBDE /LS. BRZROET,

1
i
|
R 2) F— D FIREEEIC B o 7o By DI EIA®D £ T, :
|
ﬁmEﬁ%%ﬁiéaﬁu\:S::#—Da)%ﬁmubr\%%%%3m0ﬁ8®h€§
SHT. CEPERESAT. BABHE L5 L AKETE, i

2) Asagdida yer alan cUmleleri edilgen form [ 8#] kullanarak yeniden yaziniz.

LBRZEESFHLVERZTACEETDILEVWET #AKS5. 2017),

IR (2012) 1. REMEE AEELICT S C LA, RN ERTHOTERESD
5: (\:%EI':EI LTCO

AL

I WAKSIE. SHOBSEREHRRICLZ L. HLLVKIEEEBEBHICSHFANTLS
(2023),

3) Asadidaki tabloda yer alan Japonca raporlarin bigcimsel dzelliklerine yonelik dogru-yanlis sorularini

isaretleyiniz.
Vo

1) Japonca raporda yer alan Japonca karakterler 10 punto BH# - Mincho yaz stili
kullanilarak yazilmalidir.

f812) Japonca raporda yer alan alfantmerik (érn. ingjlizce, Turkce vb.)_karakterler Calibri
yazi stili ile yazilmalidir.

f83) Japonca metinde dengeli satir araligi 115 cm veya 1.5 cm olmalidir.

f84) Japonca metinde hizalama iki yana yasli olmalidir.

f#15) Japonca metinde paragraf baslarinda satir girintisi olmamalidir.

f&16) Japonca raporda; tam genislikte o1 o1 , yarim genislikte T,1 T.1 olmak tzere her
iki noktalama isareti kombinasyonu da kullanilabilir. Onemli olan tutarl olmasidir.

Ek sekil 13 Ders 2 doniit alistirmasi

XV



Japonca Metin Yazminda [Z5#2] Kullanimi
Ders 2 CEVAPANAHTARI _F5F

B
1
1

) ROBX & XE (REF) DBV,

TBHE 7235
1) BEBHEOEFHE 15, BELTHDET,
BXT 155

| BT 5%
P9 3) BAEERAB L 3IC, 1S2=7 -3 EAIICLT, REPHSROAY
! L

lDNEDIFT. EVEEEFAT, ARENELFB EHAETY,

i =1y =20} Thd 1

2) Asagida yer alan cUmleleri edilgen form [ 5#] kullanarak yeniden yaziniz.

L BZEIHLVWRRZIHCEEIZERVEY #AKS5. 2017),

B 2) F— S AFIRTAEIC R o5, SHERDET. |

S LVKEARBE Cr - TBESNZEEbN3 (BAB. (e
P ey 2012) 13, HEmBEE KIELLICT 5o Eht. BHRNTERTHOREEESD

é:t%EHjLTCo

IMNIA (2012) IC& - T SERMEZ LEILLICT S Eh #@ﬁﬂ'\]@%ﬁﬁ@]@ﬂ’é‘éﬁ{&%
BCrARHI N, Jie
. LAKSIE. ERFOBREREBEHEFARICED . ILLWEEZZBEBNICSITANRTWS
(2023),

EBEHORFKZEHEERRICES . FLLWEEZIFILAKSICK —;‘C#ﬁ@ﬁ'\ﬂ:*‘&b‘)\ﬂ’LSM
W3 (2023), o

3) Asagidaki tabloda yer alan Japonca raporlarin bicimsel dzelliklerine yonelik dogru-yanlis

sorulariniisaretleyiniz.

1) Japonca raporda yer alan Japonca karakterler 10 punto BBE8 « Mincho yazi stili
kullanilarak yaziimahdir.

f2) Japonca raporda yer alan alfanimerik (6rn. ingilizce, Turkce vb.)_karakterler Calibri
yazi stili ile yazilmalidir.

v

f#4) Japonca metinde hizalama iki yana yash olmalidir.

f#5) Japonca metinde paragraf baslarinda satir girintisi olmamalidir.

fl6) Japonca raporda; tam genislikte .1 o1, yarim genislikte T,1 T.1 olmak tzere her
iki noktalama isareti kombinasyonu da kullanilabilir. Onemli olan tutarl olmasidir.

f#33) Japonca metinde dengeli satir araligi 115 cm veya 1.5 cm olmalidir. «

1

Ek sekil 14 Ders 2 doniit alistirmasi cevap anahtari
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EK 5.3 DERS 3 DONUT ALISTIRMASI

Japonca Metin Yazminda
Oznel ve Nesnel ifade Kullanimi

1) ROE % BARED LF— M CESFEL BT,
) SHF SR CRINEDBRL T TR T RE DED A UDF U T hEANE S

MOREREC A £,
_________ C LOLEHS e T L g e A e RREL
. t.j.(\:“ L (!j-ht:E) 13‘\ b l./b l./ Lj’n(\:‘

2) Yukanda yer alan kelimeleri asagidaki [ 3;% ] ve [55LS=E] tablolanna uygun sekilde
verlestiriniz Bir sbzcuk birden fazla tabloda ver alabilir.

gaEg HELER

L e —————————

e~ ICBAL TR o 2EBS/EZ D0 N iDVTS o TEEBRS/E X B0
HIL~EEZBNTWS, N~EBbNTWS, V~HR5N3, VIL~2EhhTL\3,

i 3) Hayali bir esere metin ici atifta bulunarak yukanda yer alan fiil kalplarndan sectikleriniz ile cimle
E olusturunuz

) FISIC &K B Y. < DRMEFEENBBENAYELTEC T, BELTVBLEZHNT
| W3 (RS, 2023),

)

M2

f53)

fs1 4)

Ek sekil 15 Ders 3 doniit alistirmasi
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Japoncahﬂehn\@umTunda

Oznel ve Nesnel ifade Kullanimi
Ders 3 CEVAPANAHTAR _FE
yROXEEBSEOLA— MER CEEE SN,
DAY S Tl E AR Tl T WA, DED AU S F U T BB S i
; BT TIEBL 4565 i
DY D £,
s 53 e
- LOLBDS L, e T Ll * TP e mRL
° H’t_ ° f_)‘\ L4 H-;h,t

EE] ve [ELSE] tablolanna uygun sekide
verlestiriniz Bir sdzcuk birden fazla tabloda yer alabilir.

2) Yukanda yer alan kelimeleri asagidaki [& &

SR L
§ * L Nrh , *TH |
5 o LELEAS o ThE !
i o 121" e ¥ i
§ o B o LHL i
; o LHL ;
i offlL - g

L~ CBL TR o~ EEBS/EX D e~ lDWTE, L~ TEERS/E X B0
HIL~YEZ5NTWVWS, M~XEBbhTW3, V.~AESN3, VL~Y=bhTu3,

1 3) Hayali bir esere metin ici atifta bulunarak yukanda yer alan fiil kaliplarndan sectikleriniz ile cimle

E olusturunuz.

:ﬁﬂ)ﬁﬁ ek BE. Z<ORAREBFEEIVBENLFELX I T, BELTVWREEZISNT
W3 (BB S5. 2023),

' )

f53)

51 4)

Ek sekil 16 Ders 3 doniit alistirmasi cevap anahtari
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EK 5.4 DERS 4 DONUT ALISTIRMASI

Japonca Metin Yazmi
Znakga Yaziminda Dikkat Edilecek Hususlar

s Giin ailet ik D
§ A B C 5%

W RAEC BT %22 RIS X % YRR, WIEMEHEED T, E
FRMIEES 1T7 8, aRBHEGOMELE, KU FAEDE

wEYEAY @ S

mEEiLFAE INIREE F
EYELXY |BBANEF

E ®
CNFTOMFICHTIE, FROVHES 178 & L ROVRIE & OBIRIC DO T OBHIEIRE R
TRHEMHATDN TN > 2o ABIKOHIIEALEDERIRIE 5.2 5 EWIRH, W5
[rmssy, RS 1TE, RRRORE, RO HEOBEIOVTRNT 5T L TH 1
307 HORTASE (VAR 203 i, BEIEH 1.06 1) 1 FRHEIIC & 2 WA Z 9L 1z, /S
ZRBTOMR, B 1 IHED LB ICONTERNFERMDT 5, % 2 cniemmgsvo| G
RIS R OIS ROGES [1TIE G, 312500 CRIRIREE 5 5 T L 25 U TER
REZBIET BT L, IRIC A WIRNI RO IEICHENIC I 5250, SRS 117
17 L3I S50 TR AR DY 5 T LIC & > TERNRER S A5 5 T & ORI
RHIE NI, JEATRI L OHBIC SO TABEORII T ZMIETTL, SHOMEIZONT
LERLE,
| KeyWords : PRNAE, BUSM, AROBAOD, FROEITH, HAEROE

1) Yukaridaki 6rnek makalede harf ile isaretlenen kisimlara gére asagidaki tabloda yer alan

dogru-yanlis sorularini isaretleyiniz. -
Yanks

1) A ile isaretlenen makalenin ana fikridir.

f 2) File isaretlenen isimler makalenin yazarlarinin isim ve soy isimleridir.

f83) D ile isaretlenen kisim makalenin yayimlandigi dergide hangi sayfa araliginda yer
aldigini gosterir.

[ 4) Cile isaretlenen sayi makalenin okuyucu sayisini gosterir.

f& 5) B ile isaretlenen sayl makalenin cilt numarasini gosterir.

fil 6) G ile isaretlenen bolum makalenin 6zet bolimudar ve makalenin giris-gelisme-
sonug bolumlerinin dzetini icerir.

8 7) H ile isaretlenen bolum en az 7 ayri anahtar kelimeden olugmalidir.

Ek sekil 17 Ders 4 doniit alistirmasi
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2) Agaéldaki tabloda yer alan Japonca kaynakga yazimi ile ilgili dogru-yanlis sorularini
isare

leyiniz.

f8 1) Japonca kaynakga listesi yararlanilan kaynaklarin yazar soy isimlerinin alfabetik
sirasina goére olusturulur.

f# 2) Kaynakga listesinde yazar soy isimlerine satir girintisi verilir.

f813) Kaynagin icinde yer aldigi yayin, dergi ve/veya kitap isimleri italik yazilir (alfanumerik
karakterlerde).

8 4) Kaynagin cilt numarasi italik yazilir (alfantmerik karakterlerde).

f# 5) Kaynagin sayl numarasi italik yazilir (alfanimerik karakterlerde).

Japonca Kaynakga Listesi Ornegi

ik 55% (2010) &S ONTE(L 7 00X ADREE—80O BRSO R USROS D HITK
HLT— ZEMZK, 24, 1-12

IKEF ez« EIR KHh - 2 FRER - ey fUK - (0 St (2021) BHFORERGEL - (EERE LD
N=79 Mim&IVT - a2y a oM DEERF, 92, 197-203.

e e - /NI B4 - Wc B (2006) 22ZEMVAES [1TENC RIS 3 2 EANER HEL L 2R gD
W CROBSENES, 31, 89-97.

LA HERF - i & - Lk ikd T (1982) BHIE Wiz H ADERImORE 206 0F2EsE, 30,
64-68

Ek sekil 18 Ders 4 doniit alistirmasi
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Japonca Metin Yaz
Kaynakca Yaziminda Dikkat Edlleoek Hususlar
Ders 4 CEVAP ANAHTARI - =

[RRBREEWE | BB 215 D
A B C R E

W RSB %22 RIS X % YRR, WIEMEHEED T, E
FRMIEES 1F78), GRBHEGOMAE, KU FAEDGEE

wEYEAY [f  E

mEEOLFRY IIREE F
TEYELXY |BHNEF

= ¥
CNETOWMEICHBOTIE, FEMEES 1178 & 22 ENARIE & OBRIC OV TOBLEE K Z 2L X
Tt B Tbh TWiah o 7z AWZEO HIIZKZEEDEEMNARIEIC S X 5 B8R, NFE
|EhegSur, 2ERMLES |78, REHEGHOBRE, KU EDRECOVWTRHNT S L TH- T
307 ADLLTFREE (4R 20.3 4%, BIHERE 1.06 %) ICHEMMGEIC X 2R ZHEML 1z, 1
ARHTORER, B 1 IHEDN EDBICONTEENARER DT 5, 55 2 ICNFENTHED O
TR B O IHRANC 22 MAES [TTE 2 (2 L, 51 EFV TSR Z B 582 T L&l U TH#¥
INAREZBIEST BT &, Ri%IC AR ENREICHBEMICEEZ 5 X 0D, NS 1T
W17 L To 5V TRRER 2B D8 5 T LIC K > TEENREZETREMENH 5 T L ORERH
RNz, RITI%E L OHEICIE SO TAMZE ORI 2R EZ1TV, SHOMEICOVT
LER L
i Key Words : #RNAE, BHEN, ARENBIBO, FPEROES|TH, HBREGOEE

®

1) Yukaridaki érnek makalede harf ile isaretlenen kisimlara gére asagidaki tabloda yer alan

dogru-yanlis sorularini isaretleyiniz. -
Yanks

1) A ile isaretlenen makalenin ana fikridir.

8 2) File isaretlenen isimler makalenin yazarlarinin isim ve soy isimleridir.

f83) D ile isaretlenen kisim makalenin yayimlandigi dergide hangi sayfa araliginda yer
aldigini gosterir.

[ 4) Cile isaretlenen sayl makalenin okuyucu sayisini gosterir.

f& 5) B ile isaretlenen sayl makalenin cilt numarasini gosterir.

fil 6) G ile isaretlenen bolum makalenin 6zet bolimuadar ve makalenin giris-gelisme-
sonug bolimlerinin ézetini igerir.

AR

f8 7) H ile isaretlenen bolum en az 7 ayri anahtar kelimeden olusmalidir. «

1

Ek sekil 19 Ders 4 doniit alistirmasi cevap anahtari
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CEVAP ANAHTAR

agidaki tabloda yer alan Japonca kaynakca yazimi ile ilgili dogru-yanlis sorularini

2) -~
isaretleyiniz.

f8 1) Japonca kaynakga listesi yararlanilan kaynaklarin yazar soy isimlerinin alfabetik
sirasina gore olusturulur.

f# 2) Kaynakga listesinde yazar soy isimlerine satir girintisi verilir.

v

f13) Kaynag@in icinde yer aldigi yayin, dergi ve/veya kitap isimleri italik yazilir (alfantimerik
karakterlerde).

f8 4) Kaynagin cilt numarasi italik yazilir (alfantmerik karakterlerde).

NNERS

f 5) Kaynagdin sayl numarasi italik yazilir (alfantmerik karakterlerde). «

Japonca Kaynakga Listesi Ornegi

il 55E (2010) DT ONTEL T Ot ADRKEE—EO B AN O R UKEOH H HICH
HLT— ZEWM%E, 24, 1-12.

IKEF Mz« B KM - B FXRES - e A - (il 50 (2021) EFOREREL « (EESELO
N—=VTrEmE VT « 2Ry v ayORE DR, 92, 197-203.

i #E NI A - Hioc B (2006) 22 REHVEES 1T RIE 3 RANER BEE L F B D
B ICHOEERR, 31, 89-97.

A FOEEF « f0H 8 - (Lpk tiidF (1982) BRI iz B EDsERIm OIS B DHEA, 30,
64-68

Ek sekil 20 Ders 4 doniit aligtirmasi cevap anahtari
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EK 6 ARASTIRMA KATILIMCI FORMU

T.C.
CANAKKALE ONSEKIiZ MART UNIVERSITESI

“Japonca Lisans Ogrencilerinin Akademik Ihlallere Yonelik Farkindaliklarinin Japonca
Akademik Yazim Etkinlikleri Yoluyla Gelistirilmesi” bashkli arastirma katilimci bilgi
formu

Adi Soyadi Telefon E-Mail

Ek tablo 1 Arastirma katilimci formu
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EK 7 ON TEST VE SON TEST OLARAK RAPOR YAZIMINA YONELIK
YONERGE

JAPONCA LiSANS OGRENCILERININ AKADEMIK iHLALLERE YONELIK
FARKINDALIKLARININ JAPONCA AKADEMIK YAZIM ETKINLIKLERI
YOLUYLA GELISTIRILMESI

Seviye Tespit Raporu

Raporun konusu ve gerekli 5 (karakter) araligi Google Drive linkinde yer alan

Seviye Tespit Japonca Yazma Becerileri_2024 isimli taslak Word dosyasinda
aciklanmistir. Liitfen bilgisayariniza indirdiginiz taslak Word dosyasina raporunuzu yaziniz.

Rapor Yiiklemede Dikkat Edilecek Hususlar

Liitfen raporunuza isminizi YAZMAYINIZ. Yazmis oldugunuz raporda ilgili
boliime simifinizi yazmaniz yeterlidir. Rapor Word dosyanizi sinifinizin ismi ile Google
Drive linkine yiikleyiniz.

Ornek dosya ismi: 1.simf seviye tespit

Liitfen raporunuzu en ge¢ 6 Nisan 2024 (Cumartesi) tarihinde yiiklemis olunuz.
Herhangi bir sorunuz olursa benimle iletisime gegebilirsiniz.

Tesekkiir ederim, kolayliklar dilerim.

Gamze Dagdelen
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EK 8 YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

. Eylem Boyutu

Deneyim
Daha &nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydiniz? DENEYIM 1
Daha &nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz? DENEYIM 2

Davranis

. Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde mi yaziyorsunuz

ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu? DAVRANIS 1

. Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki akademik

yasantinizda/egitim-6gretim hayatinizda hangi davranislar1 degistirecek? DAVRANIS 2

. Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz? DAVRANIS 3

. Yorum Boyutu

Diisiince

Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa hangileri? (ders
stiresi, ders ortami ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin anlasilirhg, (katilimer
acisindan) ders anlatiminin anlasilirligi, kullanilan 6gretim yontemi, 6gretim igeriginin
seviyesi, doniit siirecinin isleyisi) DUSUNCE 1

Egitim stirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m1? Varsa hangileri?
DUSUNCE 2

Deger

Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde yazmak sizin i¢in
ne kadar 6nemli? DEGER 1

Japonca akademik yazim kurallar1 c¢ergevesinde yazilmis bir metnin sizce diger
metinlerden farki nedir? DEGER 2

Aldigmiz egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu ve olumsuz
katkilar1 olacagini diisiiniiyorsunuz? Aldiginiz egitimin akademik yasantinizda kalici

olacak m1? DEGER 3
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EK 9 JAPON DIiLi OKUMA OGRETICI SISTEMI (JAPANESE LANGUAGE
READING TUTORIAL SYSTEM) PROGRAMI WEB SAYFASI

Reading Tutor

Japanese Language Reading Tutorial System

R.ead ing Tutor Japanese / German / Dutch

Enter Japanese Sentences.

y

Dictionary: ‘ ja->ja H ja->en H ja->de H ja->nl H ja->slv || ja->esl |

Level: ‘ Vocabulary H KANJI ‘ Structure:

What's New About Reading Tutor

Tutor's Multilingual Toolbox

Dictionaryis available. Dictionary Tools, Level Checkers, ( Open a new window )
2011/3/31

; Somsich dict Reading Resource Bank
Japancse-opanisn dicTionary . . .
tzof?se:i'ajlaa;i: ictonary A large collection of reading materials
- 2008/5/20

Website Links (Japanese)
Japanese-Slovene dictionary Variety of links to Japanese reading materials
tool 1s available.

2007/427  Quiz (Japanese)
Check vour reading comprehension level by quizzes on-line
Papers on Reading Tutor are
available.

Reading Tutor's Diary (Japanese)

2006/7/15

Treasure Box (Japanese)

Dictionary tools are renewed.
2005/4/15

FLC 1s the English version of
Vocabulary Level Checker.
2000/8/31

Ek sekil 21 Japon dili okuma 6gretici sistemi (Japanese language reading tutorial system)
programi web sayfasi
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EK 10 JAPONCA CUMLE ZORLUK BELIiRLEME SiSTEMi

SHISUTEMU,

HANBETSU

GAIDO
PROGRAMI WEB SAYFASI
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EK 10.1 J-READABILITY PROGRAMI JAPONCA WEB SAYFASI
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EK 10.2 J-READABILITY PROGRAMI INGILIZCE WEB SAYFASI
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EK 11 GORUSME TRANSKRIPTLERI
EK 11.1 KATILIMCI A GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydiniz?
Katilmer A: Hayir.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?
Katihmer A: Hayir. Dersten sonra denedim yazmayi.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katilme1 A: Soyle, hi¢ alinti yapmadim daha 6nce, herhangi bir metinde. Akademik yazim
kurallar1 derken de un konusma Japoncasit haricinde yazi Japoncasina gore yazmaya
calistyordum ama hani yazi Japoncasinin daha akademik kismin1 gérmemistim tabii ki. O
ylizden yazmadim diyebilirim.

Arastirmaci: Gormedigin i¢in de dogal olarak herhangi bir ihtiyag, gereklilik hissetmedin
olarak m1 anlayayim?

Katilimei A: Evet.

Arastirmaci: Hi, tamam. Yani herhangi bir sey olabilir. Yani, hani yazarken bir googlelamak
olur ya da bir kitaba, kaynaga bakmak olur. Oyle bir ihtiyac hissedip hissetmemen aslinda
bu noktada 6nemli olan.

Katihmer A: Nadiren hani derste, dilbilgisi dersinde bunun asir1 akademik bir form
oldugunu falan 6gretmen acikliyor. Hani kullanmaniza gerek yok. Onun, ihtiya¢c duyarsam
hani metin biitlinliigli agisindan sanirim 11 ¢ok asir1 akademik formlart kullanmadim diye
hatirliyorum. Ciinkii tamamen bilmedigim igin.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-6gretim hayatimzda hangi davramslar degistirecek?

Katiimer A: Sakubun® derslerinde, ya zaten dersi aldiktan sonra bir sakubunu -de aru tai®
ile yazmay1 denemistim. Ders aldigim i¢in daha kendime giivenerek yazabildim yani. Not,
aldigimiz notlar olsun, o sekilde.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katilmar A: [, akademik, yani alinti yapma agisindan, Tiirk¢e dersinde biz bunu
goriiyorduk bu sene boyunca. O yiizden hani dersten sonra yeni bir farkindalik kazandigimi

® Japoncada rapor, kompozisyon anlamina gelir.
6 Japoncada resmi yazi dili formu
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sOyleyemem. I1 yazi konusunda hani Japoncada nasil yapilacagi konusunda farkindalik
kazandim.

DUSUNCE 1) Egitim (ve déniit) siirecinde zorlandigimz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortamm ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasilirh@, (6grenci acisindan) ders anlatiminin anlasihirh@, kullanilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katihmer A: Hepsi gayet anlasilir ve gilizeldi. Bir tek iste 1 PowerPointlerin seviyesi, genel
olarak yar1 yartya anladigimi sdyleyebilirim. Sey, kanji'nin okunabilirliginden dolay1, kanji
bilmemem. Onun diginda sanirim yoktu. Bir tek hani, evet, suray1 not almali miyim, sonra
karsima ¢ikacak mi1 acaba, daha sonra mi not alirim gibi seyler diisiindiigiimii hatirliyorum.

Arastirmaci: Peki sey diyebilir miyiz? Simdi not almadan bahsettigin i¢in bunu soylityorum.
Diger feedback® almayan gruptaki arkadaslarina da konu acildiysa sayet bahsetmistim.
Derste herhangi bir materyal kullanmadigimiz® igin not almak durumunda kaldimiz haliyle.
Bu kisisel bir tercihti. Kiminiz aldi kiminiz almadi1 bu noktada sizi 6zgiir birakmistim. Ders
icerigi olarak, derste materyal kullanmamam, yani alistirma kagidi gibi iste 6dev degil de
ders icinde materyal kullanmamam sizin i¢in bir handikap miydi sence? Yani senin i¢in
ozellikle. Zorlandigin bir nokta olarak sayabilir misin bunu?

-Baglanti problemi yasandigindan arastirmaci soruyu tekrar yoneltiyor-

Arastirmaci: Az 6nce hani not almaktan bahsettigin i¢in sormak istiyorum. Sence derslerde
odev olarak degil ama ders i¢i etkinlik olarak bir alistirma kagidi iste etkinlik gibi seyler,
materyal kullansaydim not almaniz daha kolay olabilir miydi? Bu bir eksiklik miydi sence?

Katihme1 A: Biraz olabilir. Ciinkii yetisemedigim noktalar da oldu. 1 fotograf da
cekemiyoruz, sizin iriinlinliz ¢linkii. Ama genel olarak zaten kisa siireli derslerdi. Hani
sadece bazi yerleri kacirdigimi hatirliyorum.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katihmer A: Aklima gelmedi. Seylere goz attim, feedback kagitlarma. It bir seyi
anlayamadim sanirim, soruyu. Tabii hepsine de bakmadim ama yine Japonca seviyesi ile
alakali muhtemelen. Soruyu direkt hani seyini anlayamadim, climleyi anlayamadim. Onun
gibi seyler olabilir. Derste bdyle bir sey yasamis miydim? Yine sanirim yasamigtim. Hani
climleyi anlamlandiramadigim i¢in. Hani mesela orasi “yazara gore s0yle soyle” diyor ama
sadece o kismi1 anlayabiliyorum onun gibi.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

7 Japon yazi karakterine verilen isim.
8 Déniit
% Aragtirmaci burada deney derslerinde herhangi bir yardimct 6gretim materyali kullanmadigim kastediyor.
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Katimer A: Yani sadece 6dev tesliminde yazdigim i¢in Japonca metin 11 Ogretmene
sundugum bir sey oldugu i¢in 11 yazinca daha Japoncay1 6grenmisim gibi hissediyorum. Ve
hocaya giizel bir sey takdim etmis gibi hissediyorum. O sekilde.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallan cercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katilima1 A: Yani tabii akademik olarak yazdiginda bilgilerin dogrulugundan emin olman
gerekiyor ve nereden aldigini da gostermen gerekiyor. Onun disinda, ikenbun'® yaziyoruz,
onda akademik bir sekilde yazmiyoruz. Acaba, aslinda ikenbunumu akademik yazmistim,
simdi diigliniince.

Arastirmaci: /kenbunlar da akademik yazilabilir. Yani sOyle, sen sonugta kendi fikrinden
bahsettigin bir metinde sadece kendi climlelerini yani fikirlerini kullanmak zorunda degilsin.
Bizim amacimiz, kendi fikirlerimizin yer aldig1 bir metinde de kendi fikirlerimizi o alanin
uzmanina dayandirmak. Yani o alanda uzman kisilerin fikirlerinden de ¢alismalarindan da
yardim alip kendi metnimizde bu ¢alismalara yer verip ne demis oluyoruz bir noktada evet
benim fikrim bu ama benim fikrim haricinde sadece ben bunu diisiinmiiyorum o alanin
uzmanlari da bdyle diisliniiyor deyip aslinda bir noktada arkamizi saglamlastiriyoruz.
Fikrimizi daha giivenilir bir yere dayandiriyoruz. Bu da olabilir mi acaba hani sence bu
noktada akademik bir metin ile diiz bir metin arasinda bilgilerin giivenilirligi, dogrulugu
fark: var midir?

Katilimer A: Dogruluktan baska bigimsel bir degisim farklilik gelmedi benim de aklima.

DEGER 3) Aldigimiz egitimin bundan sonraki akademik yasantimzda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim disiinityorsunuz? Aldiginiz egitimin akademik
yasantimizda kalic olacak mi?

Katilmar A: Olacagim diisiiniiyorum. Yani dedigim gibi benim Tiirk¢e dersinde aldigim
akademik yazim bilgileriyle sakubun dersinde ve dilbilgisinde aldigimiz az az akademik dil
nasil olmali derslerini birlestiren dersler oldu benim i¢in. O yiizden kalic1 olacagim
diigtinliyorum.

10 Japoncada yazarm kendi gériisiinii belirttigi metin tiirii
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EK 11.2 KATILIMCI B GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?

Katihme1r B: Hayir. Japonca akademik yazima dair almadik. Birinci sinifta iste ikinci
donemde Tiirk dilinde hani nasil Tiirkce makaleyi akademik sekilde yazmamiz gerektigi
ogretiliyor. Yani, 11 hani o ylizden genel olarak akademik yazima dair bir fikrim vardi ama
Japonca ile ilgili oldugunu sdyleyemem. Ciinkii genelde sakubun®!' dersinde evet kendi
diistincelerimizle ilgili yaziyoruz, hani daha makale tarz1 yerine.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?
Katilma1 B: Hayir yazmadim.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katilimer B: Oyle bir gereklilige ihtiya¢ duydugumu sdyleyemem, hani yapit asamasinda.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-o6gretim hayatimzda hangi davramslar degistirecek?

Katilmer B: Ya tabii ki de degistirecek. Yani hani sdyle soyleyebilirim, mesela sakubunu
daha oncesinde daha -masukei'? ile falan yazarken son teslim ettifim sakubunu senin
Ogrettigin seylere gore yaptim. Hani sadece sey eklemedim, bir alint1 eklemedim. Onun
disinda hani senin verdigin feedback®®ler anlattiklarma gore yaptim. Yani, hani yani
simdiden etkiledigini diisiinlirsek sonraki egitim hayatimda da kesinlikle kullanacagimi
diistinliyorum. O feedback kagitlarin1 da hani tekrar bakabilecegimi diisiiniiyorum. Ya da illa
yazmam gerekecek hani bir yerde Japonca resmi makaleler ve o zaman da kullanabilmeyi
diisiiniiyorum agikgast.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katihmer B: Ya bence kendi diigiinceni 1 hani aktarirken de aslinda farkli kaynaklar
alintilayarak kullanabilmek c¢ok mantikli. Ciinkii gergekten icerigin hani gercekeiligini
arttirtyor ve yani mantikli hani genel olarak igerik asamasinda da yardimer olabilecegini
diistinliyorum. Yazarken zaten yani bilmiyorum hani iste daha ¢ok kullanilmasi gereken
kaliplara falan da dikkat etmem gerektigini diistinliyorum.

Arastirmaci: Tamam. Az 6nce seyi alamadim da ondan araya girmek istedim. Sesin gelmedi.
Bu igerigin bir seyine dikkat edecegim dedin. O kelimeyi kacgirdim da. Bagka kaynaklardan
alint1 yaparken.

11 Japoncada rapor, kompozisyon anlamna gelir.
12 Japoncada kibar form
18 Déniit
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Katihmer B: Alint1 yaparken hani igerigi bir yere dayandirmak da hani mantikli bence.
Kendi diisiincen olsa bile. Ondan bahsettim.

DUSUNCE 1) Egitim (ve déniit) siirecinde zorlandigimz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortamm ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasilirh@, (6grenci acisindan) ders anlatiminin anlasihirh@, kullanilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katihme1r B: Agikgasi aklima bu sekilde sorulunca bir sey gelmedi. Yani soyle belki
feedbackleri doldururken biraz {istiinkorii yapmis olabilirim, hani ¢ok fazla ayni zamanda
farkli gorevlerim oldugu i¢in ama bu benim kendimle ilgili bir sey. Onun disinda siire ve
ortam bakimindan zaten normal derslerimizden iyiydi bence, hani hem daha kiigiik bir
grubun olmasi hem de derslerin daha kisa ve verimli sekilde islenilmesi zaten bence daha iyi
olan durumlardi normal derslerden. O yilizden aklima o tarz bir sey gelmedi agikgasi.

Arastirmaci: Tamam. Peki seyi sormak istiyorum. Mesela kendi 6zel hayatindaki
gorevlerinin haricinde alistirma kagitlarina baktiginda, tamam simdi hepimiz yogun ve zor
donemlerde bazi seyleri hizli bir sekilde yapmaya yoneliyoruz. Ama sence ne olsaydi da hizl
bir sekilde degil de daha kolay, daha basitce yapabilirim diyebilecegin bir durum var mi1? Ya
da tamamen senden dolay1 bir durum mu?

Katilimer B: Ya benden dolay1 bence ¢iinkii sadece ukemi** 6rneklerini yaptigimizda o kadar
iistlinkdrii yapmisim ki hepsini yanlis yapmisim gibi falan kendime oradan takildim sadece.
O yiizden o sekilde yani. Feedbacklerle ilgili onun disinda bir sorun yoktu bence.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katihmar B: Yok agikgasi.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

Katihmer B: Bence bu bir aligkanlik haline gelecek bir sey. Yani, hani su an mesela birinci
sinifim ve ¢ok dikkat etmeme gerek yok diye diisiinebilirim ama hani iste ikinci sinifta
yazdigimda siirekli olarak bunu yaptigimda ondan sonrasindaki hayatimda da benim i¢in ¢ok
daha kolay hale gelecek ve aliskanlik oldugu igin {istiine diisiinmem bile gerekmeyecek.
Bunun bir rahatlii var ve bunu zaten hani biliyor olmak iyi bir sey bence yani. Ciinkii
sonrasinda gercekten belli bir sorun haline gelebilecek bir seyken bu aliskanligi kazanmak
onemli ki zaten bence okunulan seyin de daha ciddiye alinmasin1 saglayacak bir sey yani
hani okuyan insanlar i¢in de.

Arastirmaci: Peki mesela neyden dolay1 daha 6nemli bu sekilde yazmak ve okuyan insanlar
hangi faktorden dolay1 senin yazdigin metni daha ciddiye alacak bu kurallara dikkat
ettiginde?

14 Japoncada edilgen cati
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Katihmer B: Soyle, dikkat etmedigimde ciddiye alinma ihtimalim daha az. Clinkii bu kadar
temel bir seyi aslinda bilmeden yazdiginda hani okey normal oluyor ama sonrasinda iste onu
bilerek yazdiginda zaten hani bir seyler bildigini belli ediyorsun en basta, ki yani kendini
sunma agisindan sdyledigin seyi sunma agisindan daha diizenli olacagini diisiiniiyorum yani
acikgasi. Belli bir bilgi birikimin oldugunu gdsteriyor en azindan diye diisiiniiyorum.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallan ¢ercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katime1r B: Yani biri daha deneme tarziyken digeri daha makale tarzi oluyor bence
oncelikle. Hani neyden bahsedecegin farkli zaten. Oznel ve nesnel faktorler oluyor ikisi
arasinda, o ayr1 bir konu. Ayn1 zamanda sundugun yerler de farkli oluyor. Akademik yazim
hani daha resmi bir sekilde iste ne bileyim belli bir aragtirma iizerine falan konusacagin
zaman kullanacagin bir sey oldugu i¢in yani arada genel olarak yapisal olarak da ¢ok fazla
fark oldugunu diistinliyorum zaten.

DEGER 3) Aldiginiz egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimiz egitimin akademik
yasantinizda kalic1 olacak mm?

Katilma B: $6yle, kalicilik hani, ne kadar kalicilig1 olacagini bence su an bildigim bilgileri
ileride ne kadar kullanacagimla alakali oldugunu diisiinliyorum. Hani kaliciliginin
saglamlagtirilmasi bunun iste ne kadar kullanildigina bagli ¢iinkii. Hani yani higbir sekilde
kullanmam gerekmese zaten aklimda kalamaz ama kullanmam gerekecegini de biliyorum.
Ki zaten hani ikinci smifta 11 ki arkadaglarimdan 6grendigim kadariyla zaten hani daha
akademik bir yazim sekli isteniyor onlardan ve yani bu benim i¢in mesela bu egitimi almayan
insanlardan daha kolay olacak. Ve bunu hani zaten bilmek agikcasi beni zaten rahatlatan bir
sey. Hani derslere 6nceden ¢alisildiginda falan da o konunun hani kavranmasinin daha kolay
oldugunu biliyorum clinkii 6zellikle Japonca konusunda. Yani ¢ok daha rahat ve bir
adaptasyon stireci gecirmeden hani zaten bildigim seyleri uyguluyor olacagim. O yiizden
benim i¢in olumlu bir katkisi olacak bence. Sana tesekkiir etmek istiyorum oncelikle hem
bize ders verdigin i¢cin hem de bize gercekten hani senin i¢in giizel bir sey yaptigimizi
hissettirdigin i¢in.
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EK 11.3 KATILIMCI C GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?
Katihmer C: Japonca akademik yazim dersi almadim daha once.
DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?

Katilime1 C: Sanirm yazmadim, hayir. Yani sakubun*®lar ve kompozisyonlar hari¢ bir metin
yazmadim.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katihmar C: Yok, olmadi maalesef. Diimdiiz yaziyordum.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-6gretim hayatinizda hangi davramslan degistirecek?

Katilme1 C: Yani aslinda dersten 6nce seyin ayriminda, pek farkinda degildim, en azindan
kendim i¢in, hani akademik bir dil ve normal yaz1 sistemi yani normal dil ayriminin ¢ok
bilincinde ya da farkinda degildim. Simdi, hani biraz daha iste hocalarimizdan da falan filan
1 boyle istekler gelince hani akademik makale yazin, tez yazin, bildiri yazin, bunlarin
analizlerini yapin, yine iste farkinda olmadigim icin diiz bir sekilde bu kurallar1 da iste
bicimsel kurallariyla falan hi¢ bilmeden yaziyordum. Dersten sonra o seyin bilincine daha
cok vardim. Hani bunlarin belli bir kurali var, bir diizeni var, belli yonergeleri var. Bu
yonergeleri unutmadan farkinda olarak yazmanin 6neminin farkinda vardim diyebilirim.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katilmar C: Spesifik olarak 6zellikle hani ders doneminde sakubun yazarken sey hani
kakikotoba'® ve hanashikotoba'” onun farkim ¢ok hissettim. Hani artik demo®® yerine
shikashi®® veya nitsuite®® yerine nikanshita®* bunlar1 kullanmaya basladim sakubunda, ki
olumlu etkileri de oldugunu fark ettim hocalarin seyinde.

DUSUNCE 1) Egitim (ve déniit) siirecinde zorlandigimz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortami ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin

15 Japoncada rapor, kompozisyon anlamina gelir.

16 Japoncada yaz: dili anlamma gelir.

17 Japoncada konusma dili anlamina gelir.

18 Z1tlik baglacidir. Ama anlamimna gelir. Ingilizcedeki but gibi degerlendirilebilir. Japoncada giinliik dilde
kullanilir.

19 71tlik baglacidir. Ancak anlamina gelir. Ingilizcedeki however gibi degerlendirilebilir. Japoncada daha ¢ok
yazi dilinde kullanilir.

2 Japoncada ilgili, iliskin, hakkinda anlamma gelir. Japoncada giinliik dilde kullamlsa da yaz dilinde de
kullanildig1 durumlar vardir.

2 Japoncada ilgili, iliskili olarak anlamina gelir. Yaz1 dilinde kullamlir.
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anlasihirhgi, (0grenci ac¢isindan) ders anlatiminin anlasihirhgi, kullanilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katihmer C: Yani kisisel olarak Oyle ders ortami olsun, derslerin siiresi veya sizin
anlatiminiz konusunda spesifik bir sorunum olmadi. Hatta hani derslerin siiresi ve iste kiiltiir
odasindaki ortam daha bdyle 6zel dersvari bir havada oldugu icin benim igin giizeldi
diyebilirim. Onun disinda, ders icerigi olarak yani ben ¢ok akademik seyde pek bilgim
olmadig1 i¢in o konu hakkinda ne kadar konusabilirim bilmiyorum ama derse gelmeden once
daha Japoncaya yonelik diye diisliniiyordum hani dilbilgisel falan diye diigiiniiyordum. Biraz
daha bigimsel oldugunu fark ettim ama bu kotii bir sey mi, degil. Sadece benim beklentim
farklyd:. Oyle diyebilirim yani.

Arastirmaci: Peki bu zorlandigin nokta olarak simdi bizim derslerde kullandigimiz Japonca
dil seviyesiyle aslinda baktiginda yani iceriginde beklentini karsilamadigini ya da
ortiismedigini sdyledin. Peki bu Japonca dil seviyesi daha dnce goérmedigin akademik
tarzdaki ciimleler, ornekler, dersteki 6gretim materyalinin igerigindeki sende bir zorlanma
yarattt m1? Zorlandigin nokta olarak diisiinebilir misin?

Katilme1 C: Japonca seviyesi olarak zorlandigimi sdyleyemem yani arag olarak diislinerek
ilerledim.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katilmar C: Simdi bdyle sorunca biraz diisiinmek lazim ama, yani ben dersin isleyisinden
ve hani akisindan gayet memnundum bu silirecin ama yani su an aklima gelmiyor bir sey,
daha iyi olur dedigim. Memnundum evet, akis gayet hem ¢ok yogun degildi hem &yle basit,
11 hani bastan savma degildi. O hosuma gitmisti, memnundum yani.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

Katiimer C: Onemli diye diisiiniiyorum ben kisisel olarak. Ciinkii hani akademik diinya
kiimtilatif, hani birbirlerinin, birbirinin {istiine bine bine bilgi dyle ilerleyen bir diinya. Bu
diinyada hani bilgiyi olusturana, bunu degerleyene kredi vermek 6nemli. Ciinkii ileride sen
de yapacaksin. Belki bu sefer sana ayni1 kredi, ayni sey verilmediginde, deger verilmediginde
sen nasil hissedersin diye diisiiniip bunu uygulamada kullanmak yani yapmak 6nemli diye
diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Anladim. Yani o atifta bulundugumuz yazarlarin kaynaklarina saygi duymak
gibi. Yani sonugcta birbiri ardina ilerleyen bir siire¢, sen de bahsettin kiimiilatif oldugundan.
O zaman sadece yazara duydugumuz saygi gibi, bu noktada 6nemli oldugunu mu
sOylityorsun?

Katilma C: Evet ben biraz daha o noktadayim.
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Arastirmaci: Anladim, tamamdir. Peki sence bi¢imsel olarak bir fark, bir 6nem var mi?
Akademik yazim kurallarina uyarak yazmanin diger metinlere kiyasla bi¢cimsel olarak bir
onemi, bir agirlig1 oluyor mu?

Katihmer C: Yani bu kurallarin herhalde olusum siirecinde en, hani akademik okumaya en
etkili bir sekilde yardimet olacak sekilde olusa gelmistir bu kurallar. Biiyilik ihtimalle yani
uymak da dnemlidir, bigimsel kurallara da. Cok okumadigim i¢in akademik metin veya ¢ok
caligmadigim i¢in bu alanda pek bilmiyorum ne kadar hani diiz bir metinle akademik bir
metnin okunabilirlik farki hakkinda ama 6nemli herhalde diye diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Peki sence o metinde yer alan gerceklerin, bilgilerin dogrulugu, giivenilirligi
ve kaynaginin dogrulugu acisindan akademik yazim kurallarina uymak énemli mi?

Katihmel C: Evet tabii 6nemli yani. Kafamizdan iste intihal yapma, kafamizdan uydurma
bin bir ¢esit hani academic misconduct®® miyd1? O seyler var. Onun ydntemleri var. Bu
yiizden bunlar da 6nemli diye diisiiniiyorum.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallar cercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katihme1 C: Hmm, yani bi¢imsel farklar mi1?

Arastirmaci: Bicimseli degerlendirelim, icindeki yer alan bilgileri degerlendirelim. Iki
yonlii olarak yani hem bigimsel hem bilgisel.

Katilmai C: Yani bigimsel olarak tabii iste kakikotobalar, hanashikotobalar, kalip climleler,
niyotte®ler, n sonra iste almt1 sekilleri, dogrudan alinti, dolayli alint1. igerik olarak ise
sanirim iste yine alintilar fark ediyor burada, yazara atif. Bunlar diye diisiindiim.

Arastirmaci: Bir sey sorabilir miyim? Sadece soruyorum katilirsin katilmazsin problem
degil. Bu iki metin arasindaki bilgisel olarak inceledigimizde akademik dille yazilmis bir
metinle diiz bir sakubun arasindaki i¢inde yer alan bilgilere ne derece giivenebiliriz?
Ozellikle kaynakg¢anin yer almas1 noktasinda bu iki metinde farklilik var m1 sence?

Katilmar C: Tabii evet, yani objektif bakmak gerek. Yani kaynagi olmayan bir sey ne kadar
dogru olursa olsun giivenilirlik noktasinda kaynagi olan yaziya gore daha asagida fark yaratir
diye diisiiniiyorum.

DEGER 3) Aldigimz egitimin bundan sonraki akademik yasantimzda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimiz egitimin akademik
yasantinizda kalici olacak mi?

Katilimer C: Yani en basta dedigim gibi bana en biiyiik katkis1 bu farkindalik, hani akademik
yazim teknigi farkindaligini katmasi oldu. Bu biling, bilinci kazanmam o6nemli diye
diistinliyorum. Onun disinda kalicilik konusunda yani bigimsel 6zellikler ne kadar kalic1 olur,
hani iste cilt numarasidir, seyidir dogrudan alint1 nasil yapilir falan bunlar ne kadar kalici

22 pAkademik ihlal
23 Japoncada gore, tarafindan anlamma gelir.

XXXVII



olur ona emin degilim. Hani ne kadar ¢ok makale yazarsam herhalde o kadar kalici olur.
Ama Japonca iste kaliplar konusunda hakikaten yani su anda da sakubun yazarken
kompozisyon yazarken kullandigim i¢in onlar bana bayagi yardime1 oldu. Iste
nikanshite**ler falan bu kakikotobalar. O noktada bayag kalici oldu diyebilirim.

24 Japoncada ile ilgili, iliskili olarak anlamma gelir. Yaz1 dilinde kullanilir.
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EK 11.4 KATILIMCI D GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?
Katilimc1 D: Yani su ana kadar hayir almadim.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?
Katihme1 D: Hayir, daha 6nce yazmamistim.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katimer D: Yani bu derslerden sonra tekrardan bir sakubun?® daha yazmistik. Orada
mesela yine bu derste 6grendigim seyleri falan filan kullandigim oldu elbette ama ayriyeten
boyle tim sakubunumu akademik bir dilde yazmak seklinde yapmadim yani. Ama
kullandigim oldu.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-o6gretim hayatimizda hangi davramslar degistirecek?

Katilma1 D: Acikgasi ben diisliniiyorum. Clinkii zaten makale okumak da dnemli yazmak
da 6nemli oldugu i¢in 6nemli dl¢iide degisecegini diisiiniiyorum. Ciinkii bir de ben biraz da
akademik yoldan da ilerlemeyi diislindiiglimden dolay1 ilerleyen hayatimda da bayagi
yardime1 olacagini diisiinliyorum.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katihmer D: T1 farkli yapabilecegim, 6zellikle sakubun yazarken ya da ondan sonraki metin
yazarken bu akademik dili daha fazla kullanmaya 6nem gosteririm diye diisiiniiyorum.

DUSUNCE 1) Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortam ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasilirh@, (6grenci acisindan) ders anlatimimin anlasihirhgi, kullamilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katilime1 D: Yani su ana kadar olmadi. Zaten kiiltiir odas1 bence bayagi iyi bir ortamdi. Hem
sessiz olmasiyla hem de hani ortamin boyle daha hos olmasindan kiiltiir odas1 giizel bir
secimdi bana goére. Ondan sonrasinda ders materyalleri de zaten hani zor bir sey yoktu.
Herkesin seviyesine gore yeterli bir seviyedeydi. Zaten siz de hani ¢ok hizli bir sekilde de
anlatmadiniz. Yeterli bir hizda, herkesin anlayabilecegi sekilde anlattiginiz i¢in bence gayet
su anda zorlandigim bir kisim olmadan giizel gecti diyebilirim.

Arastirmaci: Tamam. Bir de seyi sormak istiyorum sana. Simdi bu normalde benim
sorularim arasinda yok ama bu siirecte ben diger 6grenci arkadaglarimda seyi gozlemledim.
Ozellikle feedback® grubunda olmayan kisilerden ben bunu duydum. Sence derslerde

25 Japoncada rapor, kompozisyon anlamina gelir.
% Déniit
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mesela ders icinde etkinlik, alistirma, bir kagit gibi materyal kullansaydik sizin not almanizi
daha kolaylastirabilir miydi? Ya da kalic1 hale getirmekte daha kolaylastirabilir miydi?

Katihmer D: Ben kendim agisindan sdyleyeyim. Ben zaten yani bir derste hani yirmi
dakikalik derste herhalde iki sayfa not aldigim zaman da oldugu i¢in yani ben kendim ig¢in
yeterli not aldim, feedback almasam da. O yiizden ben kendi ¢abalarimla yeterli not aldigimi1
diisiiniiyorum agikgast.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katilimc1 D: Daha efektif, hmm. Yani su an aklima cidden gelmiyor. Yani su anki durumdan
memnunum ama eklemek isteyebilecegim bir sey olsa, su an herhalde eklemezdim ya gayet
ben memnunum siiregten.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

Katilmc1 D: Bu genel olarak baktigimiz zaman zaten neden makale yaziyoruz sorusuna da
denk bir sekilde geliyor. Ciinkii bu daha ¢ok bilimsel oluyor ve kanitlanabilir ki zaten
savundugumuz i¢in kaynaklarla birlikte bu teorimizi, sundugumuz seyi daha ¢ok
belgelendirebiliyoruz bu sekilde yani. Daha dogrusu daha da bilimsel bir sekle
getirebildigimiz i¢in bu Japonca akademik dil 6nemli benim i¢in.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallan cercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katihme1r D: Bence daha biliyiik bir fark alintilama aklima geliyor. Mesela ben kendi
fikirlerimi yazarken Ozellikle normal sakubun derslerinde c¢ok fazla alintilama falan
kullanmadim ama akademik dilde sonugta hani bir bilimsel bir seyi savundugumuzdan 6tiirti
daha ¢ok alintilamadir odur budur ya da daha ¢ok 6rneklemedir kullandigimiz i¢in akademik
dilin bu yonde daha fazla kuvvetli oldugunu diistinliyorum.

DEGER 3) Aldigimiz egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimz egitimin akademik
yasantinizda kalici olacak mi?

Katihmer D: Olumsuz olarak bir etki edecegini diisiinmiiyorum acikcasi. Daha ¢ok evet
dedigim gibi olumlu bir yonii oldu ki zaten en basta da dedigim gibi ben biraz daha akademik
yoldan ilerlemek istedigim i¢in hani zaman1 gelecek makale okuyacagim, zamani gelecek
makale yazacagim. Bu makale arastirma siireci de olacak ki zaten bir siirii site de
Onermistiniz zamaninda hani suradan makale okuyabilirsiniz ya da alintilama yapabilirsiniz
diye. Elbette ilerleyen zamanda makale yazdigim siireglerde bu derslerin etkisi elbette olacak
ve kalic1 da olacagini diisiiniiyorum.

XL



EK 11.5 KATILIMCI E GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?

Katime1 E: Akademik yazima dair almadim ama sakubun?®’ yaziyorduk. Ama o da ne kadar
akademik yazi kabul edilir bilemem.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?
Katihme1 E: Hayir, hi¢ yazmamistim.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

-Baglanti sorunundan kaynakli arastirmacinin soru tekrart yer alryor-

Katilmei E: Acikgasi bu 11 egitim siirecinden 6nce olmamusti. Sadece Tiirkce’ye dair dersler
dolayisiyla Tiirkge’ye dair egitim almigtim ama onun 6ncesinde kendim arastirip Japonca
makale yazim kurallari nasildir diye bakinmadim hig.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-o6gretim hayatimzda hangi davramslar degistirecek?

Katihmc1 E: Mutlaka, 6zellikle makale yazarken daha dikkatli, kurallara uyarak yazacagim.
DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katimei E: Ozellikle Japonca degil de genel olarak makale yazarken akademik diiriistliigii
ithlal etmemeye 6zen gosterecegim. Ciinkii fark etmeden de ihlal edilebilecegini 6grendim.

DUSUNCE 1) Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandiginiz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortami ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasilirh@, (6grenci acisindan) ders anlatimimin anlasihirhgi, kullamilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katilimer E: Agikcasi zorlandigim tek husus 11 feedback®®leri yardim almadan sadece kendi
bilgimle doldururken zorlandim. Onun disinda siirecte zorlandigim bir olay olmadi.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katilmal E: Acikgasi yok.

Arastirmaci: Peki mesela seye bir yorumun var m1? Ev 6devleri gibi feedbacklerde sadece
yardim almadan kendi bilginle yapmak bir noktada hani zorlandigin1 séyledin. Bunun sence
diizeltilse daha iyi olur bir tarafi var m1? Feedback mekanizmasinin.

27 Japoncada rapor, kompozisyon anlamina geliyor.
28 Déniit
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Katihmer E: Yani bence yok, ¢linkii zaten zorlanmam gerekiyor bir seyi 6grenirken. Yani
negatif bir zorlanmadan ¢ok yeni bir seyler 6grendigim i¢in yasadim bu zorlanmay.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin i¢cin ne kadar onemli?

Katihmer E: Benim i¢in 11 6grendigim dile ve o dili konusan insanlara saygi gostermek
olarak kabul ediyorum ben bunu. O yiizden benim i¢in 6nemli, kurallara uymak. Farkli
iilkeden birinin Tiirk¢e makale yazarken de ayni 6zen géstermesini beklerim.

Arastirmaci: Tamam ¢ok giizel. Ozenin haricinde bir de isin bilimsel ve akademik, 1
bilimsel bilgi seyi, yonii var mi1 sence?

Katilmal E: Ya bence mutlaka var. Clinkii bunlar yazili, belli bash kurallar, sey esnek de
degil.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallar cercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katihme1 E: Makaleler daha bilimsel bir dille ve duygu giitmeden yazildig1 i¢in diger
metinlerden ayriliyor. Diger metinlerde yazar duygusunu da katabiliyor ya da birinci tekil
sahis kullanarak kendinden de 6rnek verebiliyor. Ama makalede o sekilde olmuyor. Daha
bilimsel yaklagim.

DEGER 3) Aldiginiz egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim disiiniiyorsunuz? Aldiginiz egitimin akademik
yasantinizda kalici olacak m?

Katihmer E: Kalic1 olacagini diistiniiyorum. Ciinkii {iniversitedeki ileriki yillarimda veya u
daha birinci sinifim ileride ne is yapacagim belli degil ama illaki kariyerimde de mutlaka
makale yazmami gerektirecegi, gerektiren durumlar olacagini diigiiniiyorum. O yiizden de
hatta feedbackleri dosyaladim sakliyorum ileride mutlaka geri doniip bakacagim, makale
yazarken yardim almak igin.

Arastirmaci: Tamamdir. Cok tesekkiir ederim. Benim sorularim bu kadardi. Varsa eklemek
istedigin bir yorum olarak elestiri olarak hani bu siirecin ne kadar daha iyi
gelistirilebilmesine yonelik katki sunmak istedigin bir nokta varsa her zaman alabilirim.

Katilmel E: Yorum olarak 11, ya ben memnun kaldim dort dersten. Ama bunun tiniversitede
de miifredatimizda kalic1 bir sekilde ders olmasini isterdim mutlaka.
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EK 11.6 KATILIMCI F GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?

Katilimei F: 11, sizin dersinizi almadan énce X Hocani ?okulda verdigi dersleri aliyordum.
O da akademik yazma iizerineydi.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?
Katihmer F: Hayir, yazmamistim.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katimar F: Evet, ¢linkii akademik yazarken biliyorsunuz normal metinden ¢ok farkli
oluyor, ¢ogu seyi degistirmemiz gerekiyor. Ve hani bu da yani akildan ya da notlara bakarak
cok fazla olacak bir sey degil. Ciinkii hani bilmedigimiz seyler de olabiliyor. O ylizden evet
interneti kullantyorum yani arastirma yapiyorum bir sey yazarken.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-6gretim hayatimzda hangi davramslar degistirecek?

Katilma F: Diisiiniiyorum. Ciinkii 11 derste de gordiigiimiiz gibi hani alinti yapmasini
ogrendik ya da iste dogrudan alint1 veya iste dolayli yoldan alint1 ve iistiine {istliik kaynakca
yazmay1 da dgrendik. Ve hani bunlarm ihtilale® ne kadar etkisi olup olmadigim da 6grendik.
Ben eger bu dersi almamis olsaydim, biiyiik ihtimalle bilmeden yani onlarca intihal yapiyor
olacaktim. Onun disinda 11 bu aslinda benim kaynakga aragtirmama da 6rnek oldu. Ciinkii
ben 11 akademik bir sey yazarken her seyi kendimin yazmam gerektigini diistinliyordum.
Ama hani son verdiginiz 6devde de 6grendim ki hani bunu yapmak zorunda degilim. Hani
bu konu hakkinda ¢ok daha arastirmis cok bilgili olan insanlarin fikirlerini de alip
makalemde, yazdigim metinde sunabilirim. Bunu 6grenmek de agikg¢asi ¢ok iyi oldu benim
icin. Bu kadar soyleyebilirim herhalde simdilik.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katihmer F: Anlatmak istediklerimi 11 var olan arastirmalarla daha ¢ok desteklemeye dikkat
edecegim. Mesela sizin 6devinizde kullandigim tek bir kaynak yerine belki bu sefer daha
fazla vaktim olsa birden ¢ok kaynagi kullanacagim. O fikirler belki birbirini destekleyecek.
Belki de birbiriyle celigkili fikirler olacak ve bu da benim anlatmak istedigimi daha ¢cok 6n
plana ¢ikaracak. Yani 11 aragtirma yapmasini daha iyi 6grendigimi diisliniiyorum genel olarak.

DUSUNCE 1) Egitim (ve déniit) siirecinde zorlandigimz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortam ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin

2 COMU Japonca Ogretmenligi boliimii 6gretim gorevlisi
% Katilimer intihal demek istedi.
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anlasihirhgi, (0grenci ac¢isindan) ders anlatiminin anlasihirhgi, kullanilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katilma F: Soyle, 11 zorlandigim bir sey agikcast benim i¢in olmadi. Ciinkii zaten dersi az
kisi aldik. Ders stireleri oldukga kisa ve verimliydi bence. Hani anlatilacak ¢ok sey olup da
cok kisa vakit degil, ¢cok az sey olup ¢ok uzun da siirmedi bence tam zamaninda bitti dersler
ve yani bu da hem odaklanmama yardimci oldu hem de gergekten anladigimi diigiiniiyorum.
Ciinkii yani eger 11 su an o dersi sizden alirken ayni1 anda biz X Hocayla beraber de ayni
konular1 isliyorduk. Ve onun dersleri ger¢ekten ¢ok uzun oluyordu, yani sizinle ayni
miktarda sey anlatiyordu ama dersler cok uzun oldugu icin gercekten bir yerde kopuyordum.
Ama sizin derslerinizin siiresi ve hazirladiginiz slaytlarin basitligi ger¢ekten ¢ok yardimci
oldu diyebilirim konuyu iste idrak etmeme. Ustiine iistliik kisi sayismin azlig1 ve kisilerin
yani tanidigim insanlardan olugmasi belki buna yardimci olmustur. Ve hani iste oturma
seklimiz olsun iste sizin hani anlayip anlamadigimizi kontrol etmeniz olsun yani bence
bunlar ¢ok yardimci oldu ve genel olarak hicbir sekilde zorlandigimi diisiinmiiyorum hani
bir 6dev yapip doniit almamis olmama ragmen.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katihmaer F: Gergekten yok. Biliyorum, bir seyler istediginizi biliyorum ama hani ders
stireleri gercekten ¢ok giizel ve gercekten verimli geciyor. Hani kisi sayis1 ¢cok uygun bence.
Cok insan olsa belki o kadar giizel gegmeyebilirdi dersler. Size cevap vermeye calisiyorum
ne diizeltebiliriz diye diislinliyorum ama gergekten aklima bir sey gelmiyor.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

Katihimei F: Benim i¢in olmazsa olmaz diyebilirim. Hani belki su anki bilgi ve hani Japonca
seviyemle bunu basaramayabilirim, yazdigim her sey akademik yaziya uygun olmayabilir
ama genel olarak Japonca akademik metin yazarken kurallara uymak benim i¢in olmazsa
olmaz bir sey ve hani benim gelmek istedigim seviye bunu tamamen kusursuz bir sekilde
yapabilmek.

Arastirmaci: Peki olmazsa olmaz ne i¢in olmazsa olmaz diye diisiiniiyorsun?

Katihmer F: Ciinkii hani kurallara uygun olmasi gerekiyor. Sonucta akademik bir metin
yaztyorsunuz ve belki bu metin hani ¢ok dnemli bir konuda olabilir bir siirii insana ulasabilir.
Ve hani gergek bir Japon akademik birisi bunu okudugu zaman hani “ya bu yazamamus,
surada hata yapmis, burada hata yapmis” diye diislinmesini istemem. Tamamen baktig1
zaman gercekten ¢ok giizel yazilmais, iste tiim kurallara uyulmus, anlatilmak istenen her sey
anlatilmis ¢ok kaliteli bir yaz1 oldugunu diigiinmesini isterim.

XLIV



Arastirmact: Tamam. Peki 11 bu yazim boyutunun haricinde, daha béyle native speaker®'a,
native writer®?a yakinliginm1 haricinde yazdigin metnin, biraz daha isin etik ve bilimsel
boyutunda 6nemli bir husus var mi1 sence yazdigimiz metinde?

Katihmer F: Var tabii ki, ¢linkii eer tam olarak belirtemezsem, bu kurala uyamazsam bu
noktada intihal olarak -baglant: kesiliyor- Soyle, sonugta 11 alint1 yaparken de bazi kurallar
var ve bu kurallara eger tami1 tamina dogru olarak yapamazsak veya kaynakca yazarken de
bu kurallara uyamazsak yani 11 hos olmaz. Zaten iste bir kismi alintilar intihal olur. Ya da
kaynakgalar1 yanlis yazarsak zaten giizel bir yazi olmaz bizim i¢in. Yani hani native
speakerlara hitap etmiyorsa bile en azindan intihal yapmamaya, alintilar1 dogru yapmaya
iste ve kaynakgay1 da diizgiin bir sekilde yazmaya 6zen gostermek lazim.

Arastirmaci: Evet, tabii. Bir de isin bilimsel gerceklik boyutu var. Yani bir noktada
yazdigimiz seyin dogru olmasi lazim ki bilimsel olarak da gercek olsun, giivenilir olsun.

Katihme1 F: Ve bunu, evet okuyan herkes teyit edebilmeli yani bizim verdigimiz alintilarla
kaynakgalarla.

DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallar ¢ercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katilma1 F: Bence ¢ok resmi ve ¢ok bilimsel metinler. Yani normal Japonca metindeki
bilginin, verinin dogrulugundan siiphe edebilirsiniz. Ama bence akademik yazidaki bir
metnin dogrulugundan siiphe etmek daha zor. Ve 1 akademik yazi genelde iste ilginiz oldugu
alandaki akademik yazilar1 okursunuz gibi geliyor bana. O yiizden bunun i¢in de 6nemli.

DEGER 3) Aldigimz egitimin bundan sonraki akademik yasantimzda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimiz egitimin akademik
yasantimizda kalic olacak mi?

Katilma F: Birgok kez sdyledim bunu tekrar sdyleyeyim. Ya agikcast ben hicbir sey
bilmeden girdim bu derse. Yani akademik yaz1 hakkinda hig¢bir fikrim yoktu. Ve bu dersten
sonra gercekten dikkat etmem gereken seyleri ve tekrar tekrar soyliiyorum ama benim ig¢in
cok 6nemli dogru diizgiin alint1 yapmak, iste diizgiin bir sekilde kaynak¢a yazmak gercekten
onem verdigim bir sey ve bunlar1 6grendim ve yani bu unutulacak bir sey degil ¢linkii ¢cok
zor bir sey de degil. Ve hani eger yaninizda hani sizin dersinizde aldigimiz notlar bulundugu
icin de hani ara ara bakip hatirlamasi kolay olacak seyler. Ve ben zaten simdi iigiincii sinifa
gectim ve hani 6gretmenlik 6grencisiyim. Ve makalelerle birazcik icli digli olmam gerekiyor.
Belki Japonca derslerimiz icin birden ¢ok makale yazmam gerekecek. Ve hani bunun i¢in
sizin dersinizde aldigim egitim gercekten benim icin ¢cok degerli. Yani gerg¢ekten ¢ok fazla
sey Ogrendigimizi diisliinliyorum. Hani ne yazmamizdan olsun iste yazi dili ve konusma
dilinin farki olsun, yazi diliyle akademik yazi dilinin farki olsun. Bdyle seyler gercekten
anlamasi ve anlatilmasi zor seyler ama iste hani derslerin kisalig1 ve netligi olsun, iste slaytin

31 Anadil konusuru
32 Anadil yazar
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iste anlasilmasi, basitligi olsun ya boyle seyler sayesinde ileride yazacagim makalelerin de
bundan faydalanacagini diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Tamamdir. Cok tesekkiir ederim Katilime1 F. Benim sorularim bitti, bu kadardi.
Dedigim gibi ekstra bahsetmek istedigin ya da yorum olarak katki olarak birkag¢ ciimlen
varsa alabilirim ama hani soru boyutunda benim i¢in bu kadar1 yeterli.

Katilme1 F: Yani sdyle bir sey sOyleyebilirim. Belki birka¢ tane daha ders olsa daha giizel
olabilirdi. Dersler yetersiz oldugundan degil ama gergekten ¢cok verimli oldugundan dolay1
belki konu kapsami biraz daha uzatilabilir diye diisiindiim. Tabii bu hani tamamen kafadan
yapilacak bir sey degil sizinle bizim zamanimiza gore degisen ders programlari uyguladiniz
ama hani genel olarak belki iki hafta degil de iste {i¢ hafta alt1 ders veya dort hafta sekiz ders
gibi bir sey olabilir diye diisiindiim.
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EK 11.7 KATILIMCI H GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?

Katihme1 H: Hayir, almamistim. Sadece X Hoca iste bu akademik yazim bi¢imini
ogretiyordu bu yil. Tlk bu yil ilk defa gérmiistiik o kadar. Baska bir deneyimim yoktu.

Arastirmaci: Dersin i¢inde bir konu gibi mi 6gretiyordu?

Katilimer H: Ya hayir, direkt aslinda akademik yazima yonelik -de aru tai®, katai®* formlan
vesaire dgretiyordu. Hatta en sonda iny6°° yapmayi falan 6gretmisti sizin gibi. Ama ilk defa
bu y1l gérdiim yani.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydimiz?

Katiimer H: Akademik metin, yani X Hoca dersinde sakubun® yazdirtyor ama katai formla
yazmamizi istiyordu ama biz, o sayiliyorsa evet yazdim ama o kadar yani baska bir sey yok.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katilmc1 H: Aslinda hissediyordum. Bir de ¢ok ikilemde kaliyordum. Hani ben bunu nasil
yazmaliyim. Mesela bir akademik metne baktigim zaman tipi ¢ok degisik. Ama mesela desu-
masu®’ kullanmaya o kadar alismisiz ki neden bu kadar akademik bir metinde bu kadar
futsuu®® konusuluyor, yaziyor diye falan diisiinmiisliigiim olmustu, birinci smiftayken falan.
Sonra ikinci sinifta hem sizin sayenizde hem de X Hocanin dersi sayesinde ha boyleymis
diye disiindim.

Arastirmaci: Tamam. Yani bir girisimin ihtiyacin aslinda bir noktada olmus mu diye
diistinmeliyim?

Katimer H: Oldu ama iste bilgiye ulasimda sikint1 vardi hani.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-6gretim hayatimizda hangi davramslar degistirecek?

Katihmer H: Kesinlikle yani, aldigim hani en yararh gordii§iim derslerden biri zaten bu
yazma dersi. Ben akademik olarak da yiiksek lisans falan yapmay1 disiiniiyorum.
Diisiinmesem bile hani siirekli yaz1 yaziyoruz aslinda ve ¢ok onemli bir sey iyi yazmak.
Diislinebildigin seyleri kelimeye dokebilmek, yazmak ¢ok onemli ve yazma seklin,
kullandigin kelimeler, kime, kim icin yazdigin vesaire Ozellikle Japoncada c¢ok fazla
degisiyor. O yiizden bizim i¢in ¢ok 6nemli bir ders oldugunu diisiintiyorum.

33 Japoncada rapor yazim formu

34 Japoncada formal, resmi form

% Japoncada alimti anlamma gelir.

% Japoncada rapor, kompozisyon anlamina gelir.
37 Japoncada kibar form

38 Japoncada diiz form
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Arastirmaci: Peki bu noktada bu saydigin, 6nemli gordiigiin noktalarin, davranislarin mi
hani bu tutumlarin m1 degisecegini diisiiniiyorsun? Bundan sonra yazi yazarken dikkat
ettigin konular iste kelime kullanimu, -masukei®® degil de -de aru tai kullanimu gibi. Teknik
olarak aslinda baktiginda hangi davranislar1 degistirecek gibi. Hani bu saydigin etmenleri mi
degistirecek sence?

Katilmer H: Yani direkt yazi yazarken bildigim kullandigim dil tamamen degisiyor, yani
bu ders sayesinde. Ve daha boyle shizen*® dedigimiz, daha dogal bir Japoncaya ¢ok katkis1
olacak diye diisiiniiyorum. Bu dersin daha boyle genisletilmesi falan lazim. Yani dort ders
bence ¢ok kisa. Tabii ki bu bir ¢alismaydi ama yani bunun gergekten bizim i¢in énemli
oldugunu diistiniiyorum. Daha uzun sekilde almamiz lazim diye diislinliyorum. Tamamen
degistirecek ¢ilinkii yani yazma bi¢imimi.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?
-Katilimer Davranis 2 sorusuna verdigi yanit ile bu soruyu da yanitlamis oldu-

DUSUNCE 1) Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandigimiz noktalar var miydi1? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortam ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasihirh@, (6grenci acisindan) ders anlatimimin anlasihirhgi, kullamilan 6gretim
yontemi, 6@retim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katilmar H: Birkag tane var aslinda. Ama su an diisiiniice mesela ortam biraz bence yanlisti.
Ben size ¢ok odaklanamiyordum giinkii karsimda insanlar var ve ¢ok yakin oturuyorduk
falan. Orada bir odaklanma sorunu yasamistim onu sdyleyebilirim. Sonra, 11 seviye farklari,
mesela ben sizin gosterdiginiz bazi seyleri zaten biliyordum mesela. Biraz benim mesela
kendim renshi*! kismma ihtiyacim var. Dinlemek, bana mesela o kadar gerekli degildi.
Mesela dediginiz her seyden anliyordum ama uygulamaya yonelik ¢ok sikintilarim var.
Ozellikle inyé yapma konusunda vesaire. Benim i¢in, mesela anlryorum dediginiz her seyi
aa boyle yapiliyor tamam ama kendim yapmaya gelince yapamiyordum mesela. Yani o
konuda bir elestiri olabilir hani. Belki diger 6grencilere uygundur ama bilmiyorum bana ¢ok
sey gelmedi.

Onun disinda dedigim gibi daha boyle pratie yonelik, ¢linkii yazmak ¢ok dinlemekle
yani anlatim teknigi olarak sadece dinleyerek benim anlayabilecegim bir sey degil. Benim
pratik yapmam gerekiyor. Yazmamiz gerekiyor. Yani daha bdyle pratik odakli olsaydi daha
iyi olabilirdi diye diistindiim.

Onun disinda, mesela kisi sayisi yeterliydi. Katilan 6grenci sayist ¢ok yeterliydi.
Hani fazlasi olsa biraz sey olabilirdi. Olumlu bir elestiri olarak bunu sdyleyebilirim. It
materyaller de yani ders materyalleri gayet iyi diye diislinliyorum. Ama dersin kisa olmasi

39 Japoncada kibar form
40 Japoncada dogal anlamina gelir.
41 Japoncada alistirma, pratik, tekrar anlamlarina gelir.
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da var aslinda o konuda ders uzarsa materyal de uzar aslinda. Yani dersin kisa olmasi biraz
seydi, biraz daha uzun olsa daha iyi olabilirdi diye diisiiniiyorum.

Arastirmaci: Cok onemli bir nokta. Bunu bir baska arkadagim daha soyledi. Dersin
uzunlugu haliyle simdi bu bir akademik ¢alisma oldugu i¢in burada demo gibi diisiinmemiz
gerekiyor. Onun disinda seyi sormak istiyorum. Simdi sen feedback® almayan gruptaydin.
Sence feedback alsaydin o aligtirma kagitlar1 pratik noktasinda daha gelistirir miydi seni? Ne
diistiniiyorsun?

Katimer H: Yani kesinlikle. Clink{i ben yapip yapamadigimi, mesela sizi dinledigimde
tamam anladim ben bunu yaparim gibisinden bir seye, diisiinceye giriyorsun ama daha sonra
mesela sinavda inyo yapmak ¢ikt1 bizim, sakubun sinavinda ve yapamadim. Yani, 11 zor geldi
clinkii bir siiri bilgi yaziyor ve telefon, adrese kadar yaziyor mesela ben bunlari nasil
yazacagimi gormedim, bilmiyorum. Ve Oyle kaldim. Ingilizce mi yazacagim bir de
Ingilizceler, Ingilizce kisimlar da var Japonca kisimlar da var bdyle her sey birbirine girdi.
O yiizden uygulamaya yonelik daha sey olmasi gerektigini o zaman diistinmiistiim aslinda.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katilmer H: Yani, ayn1 dediklerim var sadece. Baska bir sey yok.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin icin ne kadar 6nemli?

Katihmer H: Yani oncelikle demek istedigin seyleri ifade edebilmek i¢in, metni ¢ok asiri
uzun tutmamak i¢in veya hitap ettigin insanlari, yani onu okuyacak insanin onu
anlayabilmesi i¢in akademik yazma ¢ok onemli diye diistinliyorum. Yani diizgiin, mesela
konusma diliyle yazamayiz aslinda ve yazsa mesela Tiirk¢ede bile dyle yazilan bir metni
okudugunda tuhaf hissedersin ve anlamasi zor olabilir. O ylizden 6nemli diye diisliniiyorum
cok fazla.

Arastirmaci: Bu akademik yazim kurallarinin sekilsel, bigimsel kurallarin haricinde bu isin
biraz da teorik yani bilimsel bilgi konusunda bir 6nemliligi var m1 sence? Bilimsel gergeklik,
bilimsel etik gibi?

Katilmar H: Kesinlikle. Orada, yani sonucta bilimsel bir sey yaziyorsun ve objektif bir
sekilde yazman gerekiyor, kurallara uyarak yazman gerekiyor vesaire. Ve okuyucuya mesela
kendi goriisiinii boyle ¢ok direkt dayatmamak gerekiyor. Normal konusurken kullandigimiz
sekilde to omoimasu™® falan demek yerine iste to kangaeraremasu®* gibi, hani boyle seyleri
kullanmak ya da bir bilimsel veriyi verip kendi sdyledigin seyi desteklemek vesaire
okuyucuyu daha ikna edici kilar. Normal bir yazidan farkli bir sey yani akademik yazmak.
Ona dikkat edilmesi gerekiyor diye diisiiniiyorum. Onemli yani.

2 Déniit .
3 Diisiinmek anlamina gelir. Ingilizcedeki to think gibi degerlendirilebilir.
* Diigiiniilmek, dikkate alinmak anlamina gelir. Ingilizcedeki to be considered gibi degerlendirilebilir.
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DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallar ¢ercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

-Katilimci Deger 1 sorusuna verdigi yanit ile bu soruyu da yanitlamis oldu-

DEGER 3) Aldiginiz egitimin bundan sonraki akademik yasantimizda ne gibi olumlu
ve olumsuz Kkatkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimz egitimin akademik
yasantinizda kalici olacak m?

Katilmer H: Kesinlikle diisiiniiyorum. Ben bu y1l Japonya'ya gidecegim, bir y1l okuyacagim
ve hani ryuugaku®da bile bana 6dev olarak sey hani yaz1 yazdiracaklardir biiyiik ihtimalle.
Ve su an birinci siniftaki kendimi diisiinliyorum hani bu dersi almadan 6nce falan. Hani 6yle
yazsam biraz hatta sey olurum yani utanirim gibisinden. Ciinkii dikkat edilmesi gereken ¢ok
fazla sey dgrendim yazi yazarken. Sadece academic writing*®e uygun, mesela ne uygun ne
uygun degil ne katai ne yawarakai*' bunlar1 dgrenmek bile direkt yazma stilimi degistirecek.
Hatta konusma stilimi bile, daha bdyle farkinda bir sekilde konusabilecegimi diisiiniiyorum.
O ylizden yani Tirkiye'ye geri dondiikten sonra devam ettigimde {igiincii dordiincii sinifta
da daha devam edersem yiiksek lisansta da. Yani bu ders belki aldigim en 6nemli derslerden
biri diye diislinliyorum. Eger daha boyle genisletilirse ¢cok cok iyi olur kesinlikle. Bu
calismanin devami gelmeli yani.

4 Japoncada yurt disinda egitim (iiniversite diizeyinde) anlamma gelir.
6 Akademik yazim
47 Japoncada informal form



EK 11.8 KATILIMCI I GORUSME TRANSKRIPTI

DENEYIM 1) Daha 6nce Japonca akademik yazim dersi/egitimi almis miydimz?

Katilmar I: Aa, ikinci sinifin ikinci doneminde yazi yani yazma dersi olarak academic
writing *3e daha ¢ok odaklanmistik. O yiizden biraz bunpou® konular1 olarak evet akademik
bir bilgiye sahiptik. Hani -de aru tai *°olsun o tarz seylerde bilgim az ¢ok vardi ama
akademik yazma iste kurallari olsun onlar1 daha 6nce gérmemistim.

DENEYIM 2) Daha 6nce Japonca akademik bir metin yazmis miydiniz?

Katilimen I: T, pek sayilmaz aslinda. Hani sakubun®lar yine o derste yazdigim sakubunlar
sayiliyorsa, evet onlar var ama onun disinda baska bir sey yok.

DAVRANIS 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
mi yaziyorsunuz ya da buna yonelik bir girisiminiz veya ihtiyaciniz oldu mu?

Katilimer I: Derslerden sonra mi1?
Arastirmaci: Derslerden dnce olur sonra olur. Herhangi bir zamanda.

Katilimar I: Yani sdyle, derslerden 6nce genellikle nasil oldugunu arastirtyordum ama dersi
aldiktan sonra artik bdyle daha ¢ok pekistigini diisiindiim ve hani sadece yaptiktan sonra
kontrol etmek i¢in googleladigim oldu.

DAVRANIS 2) Sizce aldigimiz Japonca akademik yazim egitimi bundan sonraki
akademik yasantimzda/egitim-6gretim hayatimzda hangi davramslar degistirecek?

Katihmar I: Oncelikle kesinlikle degistirecegini diisiinityorum. Ciinkii bu egitimleri, bu
dersleri almadan once gercekten yazdigim seyler hi¢ profesyonel goziikmiiyor su anda
goziime. Bu noktadan sonra artik yazarken hem kurallara daha ¢ok dikkat edecegim hem de
hani daha ciddi ve profesyonel duracak yazdigim seyler biiyiik ihtimalle. Ve 6zellikle bir
yerden alinti yaparken nasil alinti yapacagimi artik bildigim i¢in daha fazla kaynaktan
yararlanarak da bir seyler yazabilmeye baslayacagim diye diistiniiyorum.

DAVRANIS 3) Japonca bir metin yazarken hangi noktalara dikkat edeceksiniz?

Katilmar I: Evet iste dedigim gibi alinti yaparken 6zellikle hani kullanilan sitelerden
bahsetmistiniz derslerde. O sitelerden faydalanacagim 6zellikle. Kurallara daha ¢ok dikkat
edecegim gibi goziikiiyor bu noktada. Bir de hani -de aru tai evet kullantyoruz ama belli
basl kurallar var ve o kurallara uygun bir sekilde dogru kelimeleri se¢gmek i¢in de yararl
oldugunu diisiiniiyorum derslerin.

® Akademik yazim

49 Japoncada dilbilgisi anlamina gelir.

%0 Japoncada rapor yazim formu

51 Japoncada rapor, kompozisyon anlamina gelir.
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DUSUNCE 1) Egitim (ve doniit) siirecinde zorlandigimz noktalar var miydi? Varsa
hangileri? (ders siiresi, ders ortamm ve fiziki sartlar, 6gretim materyallerinin
anlasihirhgi, (0grenci ac¢isindan) ders anlatiminin anlasihirhgi, kullanilan 6gretim
yontemi, 6gretim iceriginin seviyesi, doniit siirecinin isleyisi)

Katilime1 I: Anladim. Ac¢ikgasi zorlandigim bir kisim pek yoktu. Ders anlatis sekliniz 1 gok
kisa siire i¢erisinde gercekten yeterli sekilde bilgiyi bize verdiginiz i¢in 11 ben hani feedback
2 acisindan da derste tutabildigim notlarla, sizin PowerPoint sunumunuzdan tuttugum
notlarla feedbackleri gayet kolay bir sekilde doldurabildigimi diisiinliyorum. Zorlandigim
kisim evet feedback kisminda dersi ¢ok iyi hatirlayamadigim noktalar oldu ama bu benim
kendi agimdan olan bir sey. Onun disinda 1 ders ortam1 gayet giizeldi bence kullandigimiz
simif. Ayrica hani sizin kullandigimiz PowerPoint sunulart da yeterince anlasilirdi.
Feedbacklerde 11 bize de yani, bizden istediginiz sey gilizel agikladiginiz icin feedbacklerde
de bir sorunum yoktu.

Arastirmaci: Peki, sey diyebilir miyiz? Burada tamamen yorumunu soruyorum. Yani sen
katilirsin katilmazsin bilemem. Simdi dedin ya hani feedbackleri yaparken hatirlayamadigim
icin zorlandim, benden kaynakli diye. Aslinda baktiginda bu tam olarak senden kaynakli bir
problem degil. Bu ne demektir? Dersin i¢inde daha fazla, simdi biz hig¢ alistirma kullanmadik.
Soru-cevap yapmadik bir alistirmadir, bir egzersizdir yapmadik derslerde. Eger bdyle bir sey
olsaydi, sonrasindaki feedback alistirma kagitlarin1 hatirlaman daha kolay olur muydu?

Katilmear I: Kesinlikle.
Arastirmaci: Yani 6yle bir materyal olsayd1 yardimei olur muydu sence?

Katilmer I: Evet ders i¢inde hani bir sonraki ¢ozecegimiz feedbacke yonelik alistirmalar
yapilsaydi daha kolay ¢ozebilirdim biiytik ihtimalle.

DUSUNCE 2) Egitim siirecinde diizeltilse daha iyi olurdu dediginiz noktalar var m?
Varsa hangileri?

Katilmear I: Evet. Derslerde dedigim gibi gergekten sizin de sdylemenizde, sdyleyince fark
ettim ki hani ders igerisinde daha fazla alistirma yapilabilirdi. Onun disinda gelistirilebilecek
pek bir yonii yoktu benim i¢in.

DEGER 1) Japonca bir metin yazarken akademik yazim kurallarina uygun sekilde
yazmak sizin i¢in ne kadar 6nemli?

Katihima I: Kisisel bir cevap verecek olursam ben ilerleyen zamanlarda akademi hayatinda
cok yer alacagimi diistinmiiyorum. Ama sonucta ¢alisma yerlerinde olsun, 11 iste gelecek
hayatta kullanacagimiz, insanlarla goriigmelerde olsun bu dili kullanmam yine gerekecek.
Ve ben biiylik ihtimalle 11 yine bu siiregten faydalandigim seyleri kullanacagim ilerleyen is
hayatimda diye diigiinliyorum. Yani akademik olarak bir sey yazacagimi diisiinmiiyorum
ama yine de kullanabilecegimi diisiiniiyorum.

52 Déniit
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DEGER 2) Japonca akademik yazim kurallar ¢ercevesinde yazilmis bir metnin sizce
diger metinlerden farki nedir?

Katilimei I: Oncelikle zaten belli basl bunpou kurallari degisiyor. Kullanilan kelimeler de
degisiyor. Yazim kelimeleri daha ciddi ve sert bir kelime kullanimi oluyor akademik yazida.
Bunlar farkli olur. Ayrica yine alintilar daha, yani alint1 yapilabilir akademik dilde. Diiz
yazilarda daha ¢ok, evet, diiz yazilarda daha ¢ok duygu belirtirken, akademik yazilarda daha
11 deneysel yani daha bilimsel yaklasilir diye diisiiniiyorum.

DEGER 3) Aldiginiz egitimin bundan sonraki akademik yasantinizda ne gibi olumlu
ve olumsuz katkilar1 olacagim diisiiniiyorsunuz? Aldigimiz egitimin akademik
yasantinizda kalici olacak m?

Katihmer I: Olumlu katkist olacagimi diislinliyorum. Olumsuz pek bir katki olacagim
diisiinmiiyorum zaten. Ama olumlu olarak 11 hani daha ¢ok dikkat edecegim ve hani belli bir
seyler 6grendim sonucta ve bunlar kesinlikle daha sonra bize feedback, verdiginiz
feedbackleri kullandik ve tekrar bir metin yazdik. Bunlar1 da pekistirdigim icin artik bir
seylerin nasil yapildigini1 6grendigim i¢in ilerleyen siirecte bir sey yazmam gerektigi zaman
bunlar1 kullanacagimi diisiiniiyorum. Bu yiizden kalic1 olacaktir.

Arastirmaci: Tamamdir. Cok tesekkiir ederim. Benim sorularim bu kadardi. Eklemek
istedigin bir nokta varsa her zaman alabilirim. Bu sekildeydi.

Katilmar I: Tesekkiir ederim. Ekleyebilecek oldugum sadece derslerde gergekten 11 sizden
bir seyler 6grenmek ¢ok keyifliydi ve boyle her ders ¢ikisinda keske derslerimiz bu sekilde
islense diye diislindiik. Cilinkii gergekten ¢ok keyifli ve verimli bir ortamdi. O ylizden
gercekten cok fazla keyif aldigimi diistiniiyorum.
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EK 12 ON TEST VE SON TEST J-READABILITY SOZCUK TURU
DAGILIMI BULGULARI

EK 12.1. KATILIMCI A, B, C ON TEST VE SON TEST J-READABILITY
SOZCUK TURU DAGILIMI BULGULARI

A B C
On Test | Son Test | On Test | Son Test | On Test | Son Test
Ust Orta
Seviye Alt ileri
(PERE | . Seviyve | .. . .
Metin ) Ust Orta (LR Ust Orta | Ust Orta | Ust Orta
Bilgisi Metin Okunabilirlik Dizeyi Biraz Zor Seviye S ot Seviye Seviye Seviye
g Biraz Zor - Biraz Zor | Biraz Zor | Biraz Zor
(VL (&FH
ITHL Ly
Ly)
L E Al
5;;"’” lementary (##K 17 (%20) | 32 (32%) | 15 (%17) | 45 (%31) | 21 (%24) | 24 (%15)
E Bt
sz (o] (o] (] ('] (] (]
i’)per lementary (#)# 27 (%31) | 13 (13%) | 21 (%24) | 28 (%19) | 19 (%21) | 31 (%19)
Sozciik : =
L | i
Dizeyi | oWer Intermediate (SRR | ) o o1 | 35 (3504) | 28 (%33) | a7 (32) | 30 (%34) | 72 (%44)
)
Dagilimi
U Int diat Wt
ﬂf)per ntermediate (FARE | 15 0010 { 20 (20%) | 20 (23) | 23 (%16) | 17 (%19) | 34 (%21)
Lower Advanced (_E#&kEiT¥) 2 0 2 3 2 3
Upper Advanced (E#&i& ) 0 0 0 0 0 0
Auxiliary (BEd) 55 (%28) | 70 (%25) | 58 (%31) | 85 (%28) | 59 (%28) | 99 (%29)
Cins isim (@4 &) 43 (%22) | 81 (%29) | 45 (%24) | 73 (%24) | 47 (%22) | 87 (%25)
Fii .E;ﬁ ) ) o 0 0 0
iil (BY&A]) 22 (%11) | 13 (%5) |24 (%13) | 19 (%6) | 20 (%9) | 35 (%10)
ardimci Fii A A b b b A A
Yard Fiil (BhEhZd]) 14 (%7) | 18 (%6) | 17(%9) | 27 (%9) | 19(%9) | 23 (%7)
Sifat isim (fi2 4K Ed) 7 (%4) 5 4 0 3 10
So6zcuk =|=5
e Zarf (BlIFA) 5 5 6 (%3) 6 4 7
uru - " =
Dagilimi Ozel isim (EH %) 5 6 4 11 (%4) | 11 (%5) 8
Zamir (X4 &) 4 5 4 5 1 0
Sifat (F2 & 5d) 1 1 2 4 1 5
Baglag (¥E#tan]) 1 0 2 4 0 2
Adnominal (E{#z) 1 1 0 1 0 4
Diger (% M) 38 (%19) | 81(%29) | 21 (%11) | 64 (%21) | 47 (%22) | 66 (%19)

Ek Sekil 24 Katilimc1 A, B, C 6n test ve son test j-Readability sozciik tiirli dagilimi bulgulari
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EK 12.2 KATILIMCI D, E, F ON TEST VE SON TEST J-READABILITY
SOZCUK TURU DAGILIMI BULGULARI

D E F
On Test | Son Test [ On Test | Son Test | On Test | Son Test
Ust
et et e Altileri | UstOrta | Orta Ust Orta | Altileri | Ust Orta
Bilgisi Diizevi Seviye Seviye Seviye Seviye Seviye Seviye
& ¥ Zor Biraz Zor | Biraz Biraz Zor Zor Biraz Zor
Zor
Lower Elementary (#)#% 13 . 13 . 21 .
B£) (%15) 43 (%25) (%19) 19 (%23) (%24) 43 (%27)
Upper Elementary (#]#% 20 ) 18 ) 24 )
B (%23) 17 (%10) (%26) 22 (%26) (%27) 25 (%16)
L Lower Intermediate (F#k | 31 . 30 . 31 .
SDO--ZCUI? B£) (%36) 59 (%34) (%43) 26 (%31) (%35) 53 (%33)
Uzeyi X
. Upper Intermediate (A #% 20 13
D | [5) [ o, o,
agihimi o) (%23) 49 (%28) | 9 (%13) | 15 (%18) (%15) 33 (%21)
I;;)\)Ner Advanced (L #&ai > 6 (%3) 0 5 0 -
l‘J:FIp)per Advanced (E#k# 0 q 0 0 0 q
" — 65 106 51 . 54 .
Auxiliary (BhZa]) (%32) (%27) (%29) 49 (%28) (%29) 94 (%26)
. - 46 111 32 34
i im (35 £5] % [
Cins isim (E 84 &) %23) | (%28) | (%18) 38 (%22) (9%18) 82 (%23)
. 20 . 23 ) 26 \
Fiil (Ehzal) (%10) 26 (%7) (%13) 12 (%7) (%14) 24 (%7)
Yardimel Fiil (B1Ehz]) 16 (%8) | 25 (%6) 018 11 (%6) 022 24 (%7)
sozciik ) i)
Tairi Sifat isim (24K 6 9 0 7 (%4) 3 8
Dagilimi | Zarf (FlzA) 2 4 3 4 5 3
Ozel isim (B A& % &) 5 7 8 (%5) 3 3 15 (%4)
Zamir (X4 &) 2 0 1 4 1 1
Sifat (2 = &) 4 8 3 5 8 (%4) 4
Baglag (}%#tad) 0 2 0 2 0 2
Adnominal (E{Az) 2 7 3 0 6 (%3) 2
" 34 ) 33 . 23 .
Diger (Z MD1th) (%17) 91 (%23) (%19) 38 (%22) (%12) 100(%28)

Ek Sekil 25 Katilimer D, E, F 6n test ve son test j-Readability sozciik tiirii dagilimi bulgulari
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EK 12.3 KATILIMCI G, H, | ON TEST VE SON TEST J-READABILITY
SOZCUK TURU DAGILIMI BULGULARI

G H |

On Son On Son
Test Test Test Test
Ust Ust Ust

On Test | Son Test

. . A Ust Qrta Ust Orta | Altileri | Orta Orta Orta
Metin Metin Okunabilirlik Seviye . . . . .
Bilgisi Diizevi Biraz Seviye | Seviye | Seviye | Seviye | Seviye

& ¥ Zor Biraz Zor Zor Biraz Biraz Biraz
Zor Zor Zor
Lower Elementary (#)#& 18 28 17 36 16 31
CIED) (%21) | (%23) | (%15) | (%23) | (%15) | (%23)
Upper Elementary (#]#k | 21 25 29 21 28 21
%) (%24) | (%20) | (%26) | (%13) | (%26) | (%15)
— Lower Intermediate (& 24 35 34 55 39 49
o | REE) (%28) | (%28) | (%30) | (%35) | (%36) | (%36)
uzeyi
Dagn?/ml Upper Intermediate (H2 21 29 32 43 22 29
iz F) (%24) (%24) | (%29) | (%27) | (%20) | (%21)
L i
ﬁfojg:)r Advanced (L #& 5 6 (%5) i a 4 (%4) /
;Jﬁp;ﬁe)r Advanced (_E#&k i i i . i P
o = 52 75 65 84 61 72
&) (%29) | (%26) | (%29) | (%24) | (%27) | (%25)
Auxiliary (B1Zd]
, , 34 60 51 112 59 83
. . i* =5
&) (%19) | (%21) | (%22) | (%33) | (%26) | (%29)
Cins isim (Z & 4
) 21 19 22 14
1 =51 0, 0,
Fiil (EhEA]) 17 (%9) | 19 (%7) o) | %6) | %10) | (%)
) 29 28 17 17
n =51 0, 0,
Yardima Fiil (B1E5E7) 17 (%9) | 22 (%8) w13) | @8 | w8 | (e)
Sozciik | Sifat isim (24K Edl) 9 (%5) | 11 (%4) | 9 (%4) 6 5 5
IT)U'[Ul Zarf (BIEA) 9 (%5) | 9(%3) 2 6 4
agliimi » X _
Ozel isim (EH& 4 &) 2 8 3 7 4 6
Zamir (X & EA) 2 2 3 1 0 1
Sifat (2 & 5A) 3 3 1 3 7 (%3) 2
Baglag (H&#t3A) 1 2 3 2 2 2
Adnominal (FE{Kzd]) 2 5 2 3 2 2
32 75 38 73 41 78

Diger (€ MD1th)

(%18) | (%26) | (%17) | (%21) | (%18) | (%27)

Ek Sekil 26 Katilimci G, H, | 6n test ve son test j-Readability sozciik tiirii dagilimi bulgulari
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