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Onsoz
Medeniyet yolunda basari yenilesmeye baghdir.
Sosyal hayatta, ekonomik hayatta, ilim ve fen sahasinda
basarili olmak igin tek gelisme ve ilerleme yolu budur.
Hayat ve gecime egemen olan kurallarin zaman ile
degisme, gelisme ve yenilenmesi zorunludur.

Mustafa Kemal Atatiirk (Dumlupinar-1924)

Devinimsel olarak, caggiine ve dahi Gtesine uzanacak bir bigimde yapilandirilmisg
egitim-0gretim olanaklar1 temelinde ve uygun mesleki alanlarda yapilandirilmis insan giici,
siirdiiriilebilir gelecegin insasi adma elzem bir gereksinimdir. Insanoglu ile birlikte insa
edilecek siirdiiriilebilir gelecegin beklentilerinden uzak egitim-6gretim olanaklari, istendik ve
bireye uygun becerilerin sergilenmesi ve bu becerilerin uygun mesleki alanlarda
uygulanabilirliginin saglanmasi agilarindan yetersiz kalacaktir. Gelecek kusaklarin; ¢agi ve
oOtesini kavrayamayan girdilere yaslanmig kohne egitim-6gretim olanaklartyla ve mesleki ilgiler
hakkinda etraflica bilgi edinmeden degisime, ilerlemeye ve yenilesmeye ayak uydurmalarini
beklemek uzayr siradan bir gozlikle gozlemlemeye c¢alismak gibi tuhaf olacaktir. Bu
nedenlerle; egitim-6gretim ortamlarinin ve programlarinin siirekli bicimde canli, dinamik,
giincel ve beklentileri karsilayabilecek diizeyde yapilandirilmasi ve siirdiiriilebilir gelecegin
olusturulmasinda gorev alacak bireylerin mesleki ilgilerinin belirlenmesi, incelenmesi ve
bireysel, kurumsal, alanyazinsal vb. hafiza olusturulmasi kagiilmaz bir gereksinimdir. Bu
calismanin, bu bakimlardan yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.

Kisisel gelisim siirecimin bir parcasi olarak degerlendirdigim yliksek lisans agsamasi, her
bir anindan bir seyler 6grenebilme adina oldukca g¢etin ve emek dolu gecti. Siire¢ sonunda;
cesitli yonlerden katkida bulunabilecegim bir {iriin ortaya koymus olmayi, bilgi ve goriis cap1
yeniden artan bir varlik olarak c¢ikmis olmayr varmak istedigim noktaya ulastigimin birer

gostergesi olarak degerlendiriyorum.



Ders asamasindan, tez asamasina degin hemen her konuda beni yonlendiren, yol
gosteren, rehberlik eden, siirekli motive eden, heniiz ders asamasinda bir 6grenci iken sadece
teoriye sikisip kalmamami ayni zamanda 6grendiklerimi sahada da uygulayarak akademik
yayin iiretmemi ve bu agidan tez agamasini daha saglikli ve farkinda yiirtitmemi saglayan, insani
yonii ile 6rnek ve sevgi dolu sayin Dog. Dr. Betiil Timur hocama, ayirdig1 tim zamanlar ve
anlar icin ¢ok tesekkiir ediyorum.

Ders agamasindan, tez agsamasina degin beni motive eden, sdylemleri ile onurlandiran,
tez yazim asamasinda SPSS temelindeki rehberligi ile nicel boyuta dair istatistiksel bulgulara
ulagsmamda yol gosterici olan, her daim giiler yiizii ve insani yonii ile 6rnek olan sayin Dog. Dr.
Serkan Timur hocama ¢ok tesekkiir ediyorum.

Tez yazim asamasinda c¢esitli konularda diisiince ve goriislerini esirgemeyen, nitel
boyuta dair katki ve destekte bulunan saym Dr. Ogr. Uyesi Serdar Arcagdk’e tesekkiir
ediyorum.

Tezin incelenmesi, degerlendirilmesi ve diizenlenmesi konularinda goriislerini
esirgemeyen ve igten diisiincelerle katkida bulunan sayin Dr. Ogr. Uyesi Giilcan Mihladiz’a
tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans siirecimin tamaminda yanimda olan, destekleyen, sergiledigi 6zverili
tutumlariyla ¢iktigim yolu tamamlamami saglayan sevgili anneme, verdigi emeklerinden dolay1
cok tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans siirecini hakkiyla, nitelikli ve basarili bir bigimde tamamlayacagima dair
inancini paylasan ve soylemleri ile beni destekleyen erkek kardesime ve 6grenmenin benim icin
bir deger oldugunu belirterek diisiincelerini paylasan kiz kardesime tesekkiir ediyorum.

Yiiksek lisans asamasinda aramizdan ayrilan, egitimimi tamamlamam i¢in manevi

destegini sunan babama tesekkiir ediyorum.



Tez asamasindaki calismam ve durumum ile ilgili, i¢cinde bulundugum siirece ilgi
gosteren, halimi ve hatirnmi soran, geri bildirimde bulunarak diisiinsel ve manevi desteklerini

sunan lakin ismini burada yazamadigim tiim kisilere tesekkiirlerimi sunuyorum.

Canakkale, 2018

Sercan BADUR



Ozet

Ortaokul Ogrencilerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM)

Mesleklerine Yonelik flgilerinin Incelenmesi

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik
ilgilerinin incelenmesi, bu konu kapsaminda durumun belirlenmesidir.

Calismada, karma yontem arastirmasi ve bu yaklagimin desenlerinden biri olan
acimlayict siralt desen kullanilmigtir. Nicel arastirma yontemi kapsaminda, tarama arastirmasi
tiirlerinden kesitsel tarama arastirmasi modelleri; nitel aragtirma kapsaminda, durum ¢alismasi
modellerinden i¢ i¢ce ge¢mis tek durum deseni kullanilmaistir.

Calismanin nicel boyuttaki 6rneklemini, Canakkale Merkez lgesi’nde bulunan 4 farkli
devlet ortaokulunda, 2016-2017 egitim-6gretim yil1 II. doneminde 6grenim gormekte olan 5, 6,
7 ve 8. smif diizeylerindeki toplam 834 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Nitel boyuttaki
calisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 1. ddneminde 6grenim goérmekte olan 5, 6,
7 ve 8. siif diizeylerindeki sekiz ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Calismada; nicel arastirma kapsaminda Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2013)
tarafindan gelistirilen ve Koyunlu Unlii, Dékme ve Unlii (2016) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanmis olan “Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik Mesleklerine Yo6nelik ilgi Olcegi
(FeTeMM-MYIO)” kullanilmistir. Nitel arastirma kapsaminda, yar1 yapilandirilmis acik uclu
11 goriisme sorusundan olusan bir veri toplama araci kullanilmistir.

Nicel verilerin analizi, SPSS programi ile t-testi ve ANOVA uygulanarak
gergeklestirilmistir. Nitel verilerin analizi betimsel analiz yaklagimi ile ger¢eklestirilmistir.

Ogrencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerinin cinsiyet, simf diizeyi, anne

egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu ve okuldan memnuniyet durumu olmak



tizere alti degisken temelinde anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmigtir. Fen alt
boyutundaki ilginin cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi,
baba egitim diizeyi, aile gelir durumu ve okuldan memnuniyet durumu; teknoloji alt
boyutundaki ilginin cinsiyet, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odas1
olma durumu, siif diizeyi, anne egitim diizeyi ve aile gelir durumu; miihendislik alt
boyutundaki ilginin cinsiyet ve baba egitim diizey; matematik alt boyutundaki ilginin kendini
en basarili buldugu ders, sinif diizeyi, baba egitim diizeyi ve okulundan memnuniyet durumu
degiskenleri temelinde anlamli olarak farklilastig1 sonuglarina ulagilmistir. Nitel verilerden elde
edilen bulgularin biiylik oranda, nicel bulgular1 destekler ve agiklayici nitelikte oldugu
sonu¢larina ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen, matematik, mesleki ilgi, miihendislik, teknoloji, FeTeMM/STEM.
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Abstract

Investigating The Middle School Students’ Interests in Science, Technology, Engineering

and Mathematics (STEM) Careers

The purpose of this research is to investigate the middle school students' interests in
STEM careers and determine their perceptions within the scope of this issue.

In the study, mixed methods research design and explanatory sequential design of this
approach was used. In the quantitative research method cross-sectional survey research model
and in the qualitative research method multiple analysis unit which is one of the types of case
study models was used.

The quantitative sampling consisted of 834 students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th
grades in different four state middle schools in the central district of Canakkale in the spring
semester of 2016-2017 academic year. The qualitative study group comprised of eight middle
school students studying in the 5th, 6th, 7th and 8th grades in the fall semester of 2017-2018
academic year.

In the study; in the quantitative method "Science, Technology, Engineering and
Mathematics (STEM) Career Interest Survey" which was developed by Kier, Blanchard,
Osborne and Albert (2013) and adapted into Turkish by Koyunlu Unlii, Dékme and Unlii
(2016), was used. In the qualitative method, a data collection instrument consisting of 11 semi-
structured open ended questions was utilized.

The quantitative data was analyzed through SPSS software program by conducting t-
test and ANOVA. The qualitative data was analyzed through descriptive analysis.

It was found that the students' interests in STEM careers significantly differentiate

according to the six variables, namely gender, grade level, mother's educational attainment,

vii



fathers' educational attainment, family income status and school satisfaction. It was concluded
that the students' interests in science sub-dimension significantly differentiate based on gender,
the perceived most successful lesson, grade level, mother's educational attainment, father's
educational attainment, family income status and school satisfaction variables; the interests in
technology sub-dimension significantly show differences according to gender, having one's
computer or tablet, having study room, grade level, mother's educational attainment and family
income status variables; the interests in engineering sub-dimension significantly differentiate
according to gender and father's educational attainment variables; the interests in mathematics
sub-dimension significantly differentiate according to the perceived most successful lesson,
grade level, father's educational attainment and school satisfaction variables. It was revealed
that the qualitative findings substantially support and explain the quantitative ones.

Keywords: Career interest, engineering, mathematics, science, technology, STEM.
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Boliim I: Giris
“Egitim, hayata hazirlik asamast degil;
hayatin ta kendisidir!
Yasamak onu uygulamaktir, bunun tersi

suya girmeden yiizme dgrenme olur”.

John Frederick Dewey (1859-1952)

Bu béliimde arastirmaya dair problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi,
aragtirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlar basliklarina yer verilecektir.
Problem Durumu

Giiniimiiz diinyasinda oldukga etkili ve hizli degisimler yasanmaktadir. Yasanan bu
degisimler siirekli yenilesme ve gelisme hareketlerini dogurmaktadir. Gergeklesen hareketler
basta bilhassa toplumun her kilcalina etki eden egitim alaninda yasanmaktadir. Toplumsal
degismelerin gergeklesmesini sagladigindan egitim sistemleri degisime her seyden dnce uyum
saglamalidir (Cakmak, 2008). Egitim, toplumsal bir gelisim ve ilerleme aracit olarak
kullanilmaya baslanilmasindan bu yana, kalkinmay1 gerceklestiren tiim cografyalarin en degerli
enstriimani olmustur (Beycioglu ve Konan, 2008). Bilgi ¢ag1 olarak kabul edilen bu yiizyilda
egitim artan bir 6nem kazanmistir. Bilgi ¢aginin ve onun toplumu olan bilgi toplumunun
gerektirdiklerini saglayabilecek nitelikli bir egitimin, uygarlik diizeyini yiikseltici etkisi
konunun ne denli 6nemli oldugu bilincinde olan uluslar tarafindan kabul edilmektedir.
Gilintimiizdeki gelismislik diizeyi artik ne dl¢iide bilgi toplumu olunduguyla belirlenmektedir
(Giilcan, 2014). Bilhassa 1980’lerden bu yana diinya ekonomisinde yasanan temel doniistim ve
degisimler kiiresel manada pek ¢ok alanda etkisini gostermis ve kiiresellesme olgusu bigiminde
varlik bulan yeni siireclerin ortaya ¢ikisini tetiklemistir. Kiiresellesme siirecinin temel dinamigi
olan sanayi toplumundan bilgi toplumuna doniisme hedefi ancak, kiiresel politikalarin da goz
oniinde bulundurulmasi ile egitim alanlarinda gerceklestirilecek koklii degisim ve dontistimlerle

gerceklestirilebilecektir (Dikkaya ve Ozyakisir, 2006). Yasama, grenme ve ¢alisma bigimleri



hizla degisen giiniimiiz diinyasinda bireyleri hayata hazirlama gayesini tasiyan egitim
sistemlerinin degisim saglanmadan uygulanmasi kiiresel rekabet acisindan liizumlu olan
gelisimi ve yenilenmeyi 6ziimsemis nitelikli fertlerin olusturulabilmesi adina miimkiin degildir
(Senel ve Gengoglu, 2003). Egitim; kisinin 6z potansiyelini ve yaratict giiclinli kesfetmesini,
insani gelisimini saglamasini, var oldugu topluma ve diinyaya duyarlilik gelistirmesini ve uyum
saglamasini, vatandaslik bilincinin gelistirilmesini, ulusal ve uluslararasi isgiicii piyasalarinin
gerektirdigi yetenekleri, becerileri, donanimlar1 kazanmasini saglar, toplumsal ve ekonomik
fayda iiretmesini gerceklestirir. Egitim sistemi biitiinciil bir bicimde degerlendirilerek bireyin,
toplumun, ekonominin ve teknolojinin mevcut durumuna ve ihtiyaglarina gore
yapilandirilmalidir (Giil, 2008). Nitelikli ve ¢agin ruhuna glincellenmis egitim ile nitelikli,
verimli, farkindalig1 yiiksek bilingli bireyler ve toplumlar olusturulabilecektir. Degisime ayak
uydurabilmek hatta degisimi yaratabilmek ve diinya genelinde nitelikli ve verimli s6z sahibi
olabilmek adina egitim sistemlerinin, yaklasimlarinin ve anlayislarinin zamanin ruhuna
giincellenmesi elzemdir. Gelecegin insa edilmesinde yalnizca egitim-6gretim ortamlarinin ve
programlarinin degil, egitim-6gretim ortamlarinda mayalanan bireylerin gilinlimiiziin ve
gelecegin ruhuna uygun mesleklere karsi ilgili ve bu mesleklerde istihdam edilmis bireyler
olmalar1 da elzem bir gereksinimdir.

Ucgiincii Dalga isimli yapit da, insanlik tarihini etkileyen ve yeni dénemlere kapi
aralayan ti¢ biiyiik devrimden s6z edilmektedir. Birinci degisim dalgasi olan tarimsal devrimin
yaklagik olarak bin yillik bir siiregte gerceklestigi, ikinci degisim dalgasi olan sanayi devriminin
Omriiniin yaklasik olarak ii¢ yliz yil stirdiigii, ii¢iincli ve i¢inde bulundugumuz degisim dalgasi
olan bilgi devriminin ise zamanin hizla degisiminden kaynakli olmasindan dolay1 da on yillar
igerisinde tamamlanacag dngdriilmiistiir. Ikinci dalga olan sanayi devriminin giiciiniin heniiz
tilkkenmis olmadig1 ve ivmesinin giinlimiizde hala hissedildigi ifade edilmistir (Toffler, 2008, s.

16, 21). Sanayi toplumunun maddi iiriin olgusu bilgi toplumunda yerini bilgi iiretimi olgusuna



birakmigtir. Sanayi toplumlarindaki ucuz ve nitelikten yoksun isgiicii, bilgi toplumunda yerini
bilginin iiretimini saglayabilecek niteliklere sahip egitimli isgiicline birakacaktir. Giinlimiizde
bilgi, {iretimin ve servetin bir numarali kaynagi halini almistir. Ulkemiz sanayilesme siirecine
ge¢ baslamis olmasindan dolayr bilgi toplumu halini alabilecek altyapt ve donanimlara
yeterince sahip degildir. Tarim toplumu goriiniimiinden tam olarak siyrilamamis, sanayi
toplumu olabilmenin gerekliliklerini yeterince yerine getirememistir. Bilgi toplumu olabilmek
icin sanayi toplumunun ekonomik, sosyal ve teknolojik kuram ve temelleri lizerinde bir gegis
gerekmektedir. Bilgi toplumuna evrilme durumu bu siiregleri ancak yerli yerince yasayarak
gerceklesirse anlamli bir hal kazanacaktir (Kocacik, 2003; Torun, 2003). Giiniimiizde sanayi
devriminin dordiincii agamasi oldugu belirtilen Sanayi 4.0’dan bahsedilmektedir. Siire¢, daha
onceki tecriibelerden de bilinecegi iizere tiim toplumlari en kilcal yerlerine kadar degisim ve
doniistime itecektir. Bu siireci doyumlu olarak yasayamayan iilkeler iiretim verimliliginin,
kiiresel entegre ve rekabet ortamlarinin gerisinde kalacaktir. Ulkemiz, hedef olarak belirledigi
biliylime ve kalkinma vizyonu dogrultusunda egitimin niteligine yonelik gii¢lii bir reform siireci
uygulamal1 ve yonetebilmelidir (Ege Bolgesi Sanayi Odast [EBSO], 2015, s. 7-9; Tiirkiye
Bilimsel ve Teknik Arastirma Kurumu [TUBITAK], 2016). Yeni sanayi dalgasinin izleyicisi
olmayacak bireyler ve toplum yapisi insa etmek zorundayiz. Bunu da nitelikli ve siirdiiriilebilir
bir egitim kavrayisi ve gelecegin diinyasim1 bi¢imlendirecek meslekleri edinmis bireylerin
varligi ile gergeklestirebiliriz.

Kiiresellesme olgusu ve beraberinde yasattigi degisimlere uyum saglayabilme, tiretilen
bilgileri kullanabilme, bilgiyi tiretebilme, bilgiyi giinlilk yasama aktarabilme ve {iriine
doniistiirebilme adina sahip olunmasi gerekli bir takim beceriler gerekmektedir. 21. yiizyil
becerileri olarak belirtilen bu beceriler bir¢ok iilkenin egitim hedefleri arasina aldigi
becerilerdir ve ¢agin gerektirdigi beceriler dizisi olan 21. yiizy1l becerilerini kazanmanin 6nemi

her gegen zaman zarfinda artmaktadir. 21. ylizy1l becerileri olarak adlandirilan bu becerileri



bireyler egitim araciligiyla edinebilirler (Uysal, Turung, Ay, Kelek ve Ciray, 2014). Arzulanan
insan profilinin ve 21. yiizyilin gerektirdigi becerileri tasiyan bireylerin olusturulmasinda
siiphesiz belli temellere oturtulmus egitim anlayisi ve felsefesi esas alinmahdir. iginde yer
aldigimiz  ylizyilin  gerektirdigi  becerileri  sergileyebilecek  nitelikteki  bireylerin
yetistirilmesinde pek cok faktoriin yaninda egitim-6gretim programlarinin yapisit ve ortaya
konan egitim anlayis ve yaklagimlart 6nem arz etmektedir (Milli Egitim Bakanligi, Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi [MEB, EARGED], 2011, s. vi, 5). Nitelikli insan
ve gliclii toplum ile sosyal refahini artiracak olan iilkemiz, insana yapilan yatirimlarla ekonomik
gelismenin ve bilgi temelli biiylimenin de beseri altyapisini kuvvetlendirmis olacaktir
(Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 30). 21. ylizyilin bireylere ve toplumlara gerekli kildigi
becerilerin gerisinde kalan ve dahi yeni beceriler inga edemeyen egitim-6gretim ortamlari,
bireyleri ve toplumlari muasir medeniyetlerin diizeyine ve 6tesine tagiyamayacaktir. Bu nedenle
egitim yaklagimlarinin ve anlayislarinin 21. yiizyilin ruhuna giincellenmis reform ve yenilikleri
icermesi kacinilmaz bir lizumdur.

FeTeMM egitimi 6grencilerin 21. yiizyil bilgi ve becerilerini sergilemelerini ve tutum
ve ilgilerini saglayarak bu alanlara egilim gostermelerine neden olacak faaliyetleri kapsayan bir
yaklagimdir (Baran, Canbazoglu-Bilici ve Mesutoglu, 2015). FeTeMM okuryazarliginin
icerdigi beceriler bireylerin 21. yiizyil becerileri olarak tanimlanagelen becerileri giinliik
yasamlarinda kullanma ve gelistirme gerekliliklerini saglayici niteliktedir (Sahin, Ayar ve
Adigiizel, 2014). Farkli bilgi alanlarinin biitiinlesmesi seklinde viicut bulan FeTeMM egitim
yaklagimi ile bireyler giiniimiizde gerekli alan bilgileri ve becerilerini kazanabileceklerdir
(Pekbay, 2017, s. 4). Bilgi ¢aginda dort farkli disiplinin biitiinlestirilmesi yaklasimi bigiminde
viicut bulan ve yabanci dilde STEM (Science, Technology, Engineering and Math) Tiirkce’ de
FeTeMM (Fen Bilimleri, Teknoloji, Miithendislik ve Matematik) olarak karsilik bulan egitim

anlayis1 21. yiizy1l becerilerini sergileyebilen bireylerin olugsmasini, arzulanan ve istendik



bireysel ve toplumsal yapilarin meydana gelmesini saglayarak kiiresel alanda rekabet
edebilmenin, kalkinmanin ve gelisimin onciil unsurlarindan biri olabilir.

Ulkelerin bireysel, toplumsal ve ulusal diizeyde refahi, fertlerinin yetenekleri
dogrultusunda mesleklere yonlendirilebilmeleri ile yakindan ilgilidir. Meslek se¢imi, bireylerin
yasamlarindaki en 6nemli tercihlerindendir (Atay, 2011, s. 4). Giinlimiizde gii¢lii {ilke olmanin
teknolojik-bilimsel agilardan istiin olmakla dogrudan ilintili oldugu goéz 6niine alindiginda
FeTeMM alanlarindaki mesleklerde calisacak insan varliginin ihtiyaci karsilayacak olciide
olmas1 gerekmektedir (Giilhan ve Sahin, 2016). Ulkelerin bilimsel ve teknolojik arenalarda
oncii rol oynamasit ve bunun siirdiriilebilir olmast FeTeMM egitim anlayisinin hayata
gecirilmesi ve FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelim saglanmasindaki farkindaligin
artirllmasi ile baglantilidir (Sahin vd., 2014). FeTeMM anlayisi gercevesinde egitim almis
bireylerin varligi kadar, bu bireylerin FeTeMM mesleklerine yonlendirilmeleri de ayrica
degerlidir. Bunun gerg¢eklesmesi i¢in 6grenim siirecindeki bireylerin mesleklere olan ilgilerinin
belirlenmesi elzemdir. Bireylerin, FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin belirlenmesi ve
toplumsal ihtiyaclar ve fayda acisindan bu alanlardaki mesleklere dogru nicelik ve nitelikte
yonelmelerinin saglanmasi toplumsal gelismisligin saglanmasinda 6nem teskil edecektir.

PwC analizlerine gore, 2023 yili Tiirkiye’sinin yaklasik olarak otuzddrt milyon toplam
istihdaminin yine yaklasik olarak ii¢ buguk milyonunun FeTeMM/STEM istihdami olacagi
ifade edilmis; 2016-2023 doneminde FeTeMM/STEM istihdam gereksiniminin bir milyona
yaklagsacagi ve bu ihtiyacin karsilanmasinda lisans ve yliksek lisans mezunlari esas alindiginda
yaklasik %31 degerinde bir a¢ik olusacagi ongoriilmiistiir (PricewaterhouseCoopers [pwc] ve
TUSIAD, 2017, s. 6). Ulkelerin gelismislik diizeyini belirleyen en énemli unsurlardan biri olan
insan kaynaklarinin dogru ve verimli yonlendirilmesi ve kullanilmasi kalkinmanin onceligi
arasindadir. Uretilen politikalarin egitim istihdam iliskisini dogru ve verimli bicimde

temellendirmesi stirdiiriilebilir ekonomik ve sosyal gelisimin saglanmasi ve kiiresel rekabette



yer alinabilmesi adina 6nem teskil etmektedir. Bilgi, beceri ve yetkinlik saglayacak olan bir
egitim anlayis1 is piyasasinin ihtiyaglarini karsilayacak meslek sahibi bireyler olusturarak hizli,
istikrarli ve saglikli bir ekonomik kalkinmanin gerceklestirilmesinde oncii olacaktir (Calisma
ve Sosyal Giivenlik Bakanligi [CSGB]-Calisma Genel Miidiirliigii, Ulusal istihdam Stratejisi
[UIS], 2016). Bu agidan irdelendiginde bireylerin ilgi alanlar ve kisilik 6zellikleri belirlenerek
ilgi alanlar1 ve yetenekleri dogrultusunda mesleklere yonelmeleri gerekmektedir (Bozgeyikli,
2004). Dogru bir meslek se¢imi yapabilmek i¢in de bireyin kendini tanimasi, yetenekleri ve
potansiyeli bakimindan bir goriise sahip olmasi, dogru bigimde yonlendirmeler saglanmasi
gerekmektedir (Hepkul, 2014). Her bireyin basari, ilgi, istek, yetenek ve kisisel 6zellikleri
dogrultusunda yonlendirilmesi bireysel ve toplumsal acidan gelisimin, kalkinmanin,
zenginlesmenin, daha fazla gelir elde etmenin gergeklesmesinin ve daha iyi is imkanlar ile
karsilasilmasimin yolunu agacaktir (Arslan ve Kilig, 2000). Ayn1 zamanda bilingli meslek
secimi yapan bireylerin mesleki uyumlar1 kolaylasacaktir. Bu nedenle 6grencilerin meslekleri
nasil algiladiklari ve benzeri durumlarin sorgulanmasi énemlidir (Iince ve Khorshid, 2015).
Egitim sistemimizin zayif yonlerinden biri de mesleki bilgi, rehberlik ve danismanlik
hizmetlerinin  etkin  sunulamamasidir.  Bireylerin, dogru ve etkin bir bigimde
yonlendirilmemeleri iilke agisindan 6nemli bir kaynak israfina neden olmaktadir. Diger en
onemli eksiklik, ekonominin ihtiyacina uygun insan giicii yetistirememesidir. Ayrica, piyasanin
thtiya¢c duydugu nitelikli isgliciiniin hizli bir sekilde yetistirilmesini saglamak maksadiyla
diizenlenen programlara dair 6nemli bir eksiklik de etki analizlerinin yapilmamasi ve etkin bir
izleme ve degerlendirme sisteminin kurulamamis olmasidir. Erisilebilir bir egitim sistemi
icerisinde tiim fertlere, okul Oncesinden baglayarak temel beceri ve yetkinlikler
kazandirilmahdir (CSGB-Calisma Genel Miidiirliigii, UIS, 2015, s. 22-24). Yapilacak dogru

tercihler bireyler bakimindan meslek yasantisinda tatmin ve basariy1 getirirken, orgiitler ve



iilkeler acisindan kaynaklarin etkin ve verimli kullanilmasini doguracaktir (Erdogmus, 2011, s.
7).

Ulkemizde meslek se¢imi, sistemli bir yonlendirme ile yapilamayp tercihler tesadiiflere
ve bazi zorluklara gore yapilmaktadir. Bunlarin sonucunda ¢alismakta olan islerde, isteksiz
calisma ve verimsizlik, mesleki yenilikleri takip edememe problemleri dogmakta ve ¢aligilan
isletmeyi, sektorii ve ililke ekonomisini olumsuz olarak etkilemekte ve kiiresel rekabet giiclinii
zayiflatmaktadir. Bu denli 6nem arz eden meslek se¢imi konusunda gergekc¢i ve dogru karara
varabilmek i¢in bilingli adimlar atmalidirlar. Bireyler, kendilerini ve meslekleri tanimali,
caligsma hayati, igyerleri ve mesleki egitim ortamlar1 hakkinda bilgiler edinmeli; kendileri ve
meslekler hakkinda kazandiklar1 bilgileri degerlendirerek meslek tercihinde bulunmali, uygun
egitim ortamlaria yonelmelidirler. Kendini ve meslekleri tanima siireci sistematik ve takip
edilebilir bir bicimde gergeklesmis fertler; bireysel, toplumsal, ulusal ve kiiresel basariyr da
beraberinde getirecektir (Tiirkiye Is Kurumu [ISKUR], 2011, s. 54). Milli Egitim Temel
Kanunu’nun birinci kisim, birinci boliim, genel amaglar basligi altindaki ikinci maddenin
iiciincii bendinde; “Ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve
birlikte is gorme aliskanlig1 kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini
mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamak; Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu
artirmak; ote yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1
desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici,
seckin bir ortag1 yapmaktir” ifadeleri yer almaktadir. Bunlar1 gergek kilacak egitim-6gretim
ortamlarma olan lizum asikardir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973).

Bir meslegi segmede; ilgi, istek, yetenek gibi etmenlerin 6n kosul olmas1 6grencilerin
daha bilin¢li meslek seciminde bulunmalarin1 ve mesleklerine uyumlarinin daha kolay olmasini

saglayacaktir. Meslege adim atilacak siireglerin yasandigr o6grencilik yillar1 boyunca,


http://mevzuat.meb.gov.tr/html/ilkveokuloncyon_0/yonetmelik.pdf

ogrencilerin meslekleri nasil algiladiklari, mesleklere olan ilgilerinin ve meslek secimlerini
etkileyen faktorlerin belirlenmesi gerekmektedir (Ince ve Khorshid, 2015). Her ¢ocuk, kendine
has psiko-sosyal, zihinsel ve biyolojik niteliklere sahiptir. Bu nedenledir ki; ilgi, yetenek ve
beceriler de buna bagli olarak c¢esitlilik gostermektedir. Cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba
egitim diizeyi, aile gelir durumu, ders ¢alisma ortami vb. ailesel 6zellikler, bireylerin meslek
tercihleri iizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Bireyin yetenegi ve ilgisine dair farkindaliklar
okul ortamlarinda olusturulabilir. Bireyler, zorunlu ya da seg¢meli derslerle etkilesimde
bulunarak gizli yonlerini agiga cikarabilir, fark edebilirler. Tiim bu siireglerin sonunda,
yapacaklar1 meslege karar verirler (Onal, 2012). Ilkogretim diizeyinde temel becerilerde
yetkinlesmis olan bireylerin, list 6grenim diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmalari, ilgi ve
yeteneklerini smmamalar1  saglanmali; bunun sonucunda daha st diizey Ggretime
yonlendirilmelerinde sadece akademik basarilar1 degil, ilgi ve istekleri de dikkate alinmalidir
(Giilcan, 2014). flkogretim donemi bireyleri hangi meslekleri segeceklerine karar vermek
zorunda degildirler ancak kendilerine uygun meslek tercihinde bulunabilmek i¢in ¢alismanin
bilincinde olmalari, is diinyas1 ve meslekleri merak etmeleri, aragtirmalar: gibi kariyer gelisimi
ile ilgili durumlar i¢inde yer almalidirlar (Bozgeyikli, Bacanli ve Dogan, 2009).

Detaylar1 kuramsal ¢ercevede ele alinan kisa bir degerlendirmenin ardindan, giris
boliimiiniin sonraki basliklarina yer verilecektir.
Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact: Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
(FeTeMM) mesleklerine yonelik ilgilerinin incelenmesi, bu konu kapsaminda durumun
belirlenmesidir.

Karma yontem problem sorusu: Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miithendislik ve

matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik ilgileri ve nicel analizler sonucunda anlamli fark



bi¢ciminde ortaya ¢ikan ilgi durumlarindan irdelenmesine karar verilen durumlarin nedenleri
nelerdir?

Belirtilen amaci gergeklestirebilmek ve karma yontem problem sorusunu
¢coziimleyebilmek igin, nicel ve nitel asamalarda, asagidaki problem sorularina ve problem alt
sorularina yanit aranmaya calisilmistir.

Nicel asama.

Problem sorusu. Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
(FeTeMM) mesleklerine yonelik ilgileri nedir?

Problem alt sorular.

< Ogrencilerin; cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da

tablet olup olmadig1, kendine ait ¢alisma odasi olup olmadigi, sinif diizeyi, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayis1 ve okuldan memnuniyet
degiskenlerine gore:

» Fen alt boyutundaki mesleklere ilgileri,

= Teknoloji alt boyutundaki mesleklere ilgileri,

» Miihendislik alt boyutundaki mesleklere ilgileri,

» Matematik alt boyutundaki mesleklere ilgileri,

= FeTeMM boyutu kapsamindaki mesleklere ilgileri, anlamli farklilik gostermekte

midir?

Nitel asama.

Problem sorusu. Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
(FeTeMM) mesleklerine yonelik, nicel analizler sonucunda anlamli fark bigiminde ortaya ¢gikan

ilgi durumlarindan irdelenmesine karar verilen durumlarin nedenleri nelerdir?
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Problem alt sorulart.

“»Fen temas1 kapsamindaki problem alt sorulari:

Cinsiyet degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?
Anne egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya
cikarmaktadir?

Baba egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya

cikarmaktadir?

% Teknoloji temas1 kapsamindaki problem alt sorulart:

Cinsiyet degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?
Anne egitim diizeyi degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark ortaya

cikarmaktadir?

**Miihendislik temasi kapsamindaki problem alt sorulari:

Cinsiyet degiskeni, neden miihendislik alt boyutunda anlamli bir fark
olusturmaktadir?
Baba egitim diizeyi degiskeni, neden miihendislik alt boyutunda anlamli bir fark

ortaya ¢ikarmaktadir?

% Matematik temasi kapsamindaki problem alt sorulari:

Baba egitim diizeyi degiskeni, neden matematik alt boyutunda anlamli bir fark

ortaya ¢ikarmaktadir?

*»FeTeMM temasi1 kapsamindaki problem alt sorulari:

Cinsiyet degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?
Anne egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark ortaya
cikarmaktadir?

Baba egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark ortaya

cikarmaktadir?
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Arastirmanin Onemi

Arastirma ile ilgili 6nem arz edecegi diisliniilen hususlar, asagida ayrintili bir bigimde
ifade edilmeye ¢aligilmistir.

Bilimsel ve teknolojik gelismelerin siiratli bir bicimde ilerledigi ¢cagimizda, gelismis
iilkeler sahip olduklar1 bilgi, birikim ve teknolojilerini, bunlara sahip olmayan {ilkelere
pazarlayarak kiiresel dlgekte hakimiyetlerini saglamaktadirlar (Yenilmez ve Balbag, 2016).
Egitim, kiiresel rekabetin bir enstriimanidir. Rekabetin saglanmasinda egitimin islevi de bu
enstriitmani kullananlarin kullanma giicline bagli olarak sekillenecektir (Karip, 2005). Sahip
olunan insan kaynaklarinin niteligi gelismislik diizeyinin belirleyicisidir. Sirdirilebilir
ekonomi, sosyal gelisim ve kiiresel rekabetin saglanmasinda egitim-istihdam iliskisi 6nemli
olup bu iliskinin gii¢lii kurulmas1 elzemdir (CSGB-Calisma Genel Midiirliigii, UIS, 2016, s.
7). FeTeMM alanlarinda yetkinlik kazanmis ve giiniimiiz kosullarinin dogurdugu ihtiyaglari
karsilayabilecek bireylerin sayisinda azalma yaganmakta oldugu, bu durumun ulusal inovasyon,
rekabet edebilme kabiliyeti ve ulusal refahin saglanmasi agisindan ciddi bir durum olusturdugu
yoniinde raporlar yayimlanmistir (Goan, Cunningham ve Carroll, 2006). Egitim sistemi, isglicii
piyasasinin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmistir (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 31).
Isgiicii arzinin iiretim, egitim ve istihdam politikalar1 ile verimli bir sekilde degerlendirilmesi
hem isgiicli arzinin egiliminin korunmasmi hem de ekonomik ve sosyal kazanimlarin {ist
seviyede tutulmasini miimkiin kilacaktir (Kalkinma Bakanligi, Ekonomik Modeller ve Stratejik
Arastirmalar Genel Miudiirliigi, 2017).

Bireylerin yetkinlesmesi ve daha {ist diizey Ogretime yonlendirilmelerinde sadece
akademik basarilar1 degil, ilgi ve istekleri de dikkate alinmalidir (Giilcan, 2014). Mesleki bilgi,
rehberlik ve danigsmanlik gibi hizmetlerin etkin sunulamamasi, ekonominin ihtiyacina uygun
insan giicliniin yetistirilememesi, ihtiya¢ duyulan nitelikli iggiicliniin olusturulmasinda etki

analizlerinin yapilmamasi ve etkin bir izleme ve degerlendirme sisteminin kurulamamis olmasi
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egitim sistemimizin zayif taraflarindandir. Dogru ve etkin olarak yonlendirilemeyen bireyler
iilke acisindan onemli bir kayip ve israfa sebep olmaktadir. Erisilebilir bir egitim sistemi
icerisinde tiim fertlere, okul Oncesinden baglayarak temel beceri ve yetkinlikler
kazandirilmahdir (CSGB-Calisma Genel Miidiirliigii, UIS, 2015, s. 22-24).

Yalnizca, ¢aggiiniin degisimini 6ziimseyen, zamanin ruhuna gilincellenmis hatta post-
zaman ruhunu olusturabilen, yenilikler ortaya ¢ikarabilen, sonuglart satin alan degil sonuglari
bizatihi tiretebilen, evrensel ilkelerin isler olmasini saglayabilen nitelikli, verimli, liretken
toplumlar varliklarii stirdiirebileceklerdir. 21. yiizyilin gerektirdigi bilgi ve becerilerle
donanmis ve bu bilgi ve becerileri sergileyebilecekleri alanlara yonelmis ve tiim bunlarin
sonucunda bireysel ve toplumsal gelisimin ve kalkinmanin anahtari olabilecek iirlinleri ortaya
¢ikarabilmis bireylerin varlik buldugu siirdiiriilebilir, rekabet giicii yiiksek islevsel bir modele
lizum vardir. Tiim bunlar i¢in kaynagin en degerlisi olan insan varliginin nitelikli, verimli ve
strdiiriilebilir egitim ortamlarinda bulunmasi, hayat boyu 6grenme siirecleri de goz oniinde
bulundurularak becerileri dogrultusunda dogru mesleklere yonelmelerinin saglanmasi
elzemdir. S0zl edilen durumlarin gercek kiyafetini giymesinde FeTeMM egitim anlayisi
dogrultusunda yetismis ve becerileri dogrultusunda bu alanlardaki mesleklere yonelmis ve
yetkinlesmis bireylere gereksinim vardir. Bu nedenle de 6grencilerin FeTeMM dogrultusundaki
ilgileri, tutumlari, algilari, becerileri ve basarilar1 gibi durumlarinin incelenmesi 6nem teskil
etmektedir.

Siirdiiriilebilir bir gelecek yaratmak adina dogru yapilandirilmis 6gretim programlar: ve
anlayislarinin yaninda tiim siireclerin bir ¢iktist gibi diisiiniilebilecek bireylerin ilgi alanlarina
dair ¢alismalarin yapilmasi ve sonuglarinin goz 6niinde bulundurularak dogru nicelik ve
nitelikte mesleki alanlara yonelmelerinin saglanmasi nitelikli bir egitim anlayisinin ve ¢esitli

kurumlarin ortaya koydugu vizyon, misyon ve planlamalarin gerceklesmesi cercevesinde
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sarttir. Bu arastirmadan elde edilecek bulgular neticesinde ortaokul 6grencilerinin FeTeMM
alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin ¢esitli degiskenlere gore belirlenmesi saglanarak;

Kalkinma Bakanligi’nin insan1 odak alan kalkinma anlayisi temelinde ortaya koydugu
egitim, istihdam, sosyal giivenlik gibi alanlarda uyumlu ve biitiinlesik politikalarin
uygulanmasinin devam edebilmesi; isgiicii piyasasinin ihtiyaglarini karsilamada yetersiz kalmig
egitim sisteminin yapilandirilmasi; kariyer gelisim ve performans degerlendirme sisteminin
olusturulmasi, izleme ve degerlendirme faaliyetlerinde etkinlik saglanmasi, egitim ile istihdam
iliskisinin gili¢lendirilmesine yonelik mekanizmalarin etkinliginin artirtlmasi ihtiyacinin
giderilmesi; bireysel farkliliklar1 gozeten bir donilisiim programinin uygulanmasi; dgrencilerin
ilgi ve yeteneklerini dikkate alan etkin rehberlik ve yonlendirme hizmetleri destegiyle, siire¢
odakli bir degerlendirme yapisina kavusulmasi (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 29-32) gibi
amag, hedef ve politikalarin uygulanmasinda rehber olabilecegi,

Milli Egitim Bakanligi (MEB)’nin ortaokul 6gretim programlarini temellendirmesine,
egitim-0gretim anlayisinin felsefesini insa etmesine ve dogru mesleki yonlendirmeler
saglanarak simdi ve gelecekte gereksinim duyulacak nitelikli insan kaynaginin olusturulmasina
katki saglayabilecegi,

Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi (CSGB)’nin misyonunun bir pargasi olan
“caligma hayatin1 diizenlemek ve denetlemek, (...) istihdam ve isgiiciine katilim oranini
artirmak, nitelikli insan kaynagi olusturmak, (...)” (CSGB, t.y.) dahilinde ekonominin
gereksinimlerinin ve bugliniin bireylerinin ilgilerinin bulusturuldugu calisma hayatinin
diizenlenmesine ve gelecegin istihdam politikalarinin olusturulmasina katkida bulunabilecegi,

Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanligi’min “girisimcilige, yenilik¢ilige, bilimsel
gelismeye ve yiiksek katma degerli teknoloji {iretimine dayali, bilgi tabanli ve rekabet¢i
ekonomik yapisiyla diinyanin en gelismis on iilkesi arasinda yer alan bir Tiirkiye’nin

Olusumunda 6ncii olmaktir” vizyonu dogrultusunda belirledigi misyonlardan biri olan “bilim,
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sanayi ve teknoloji alaninda politika, strateji, plan ve programlar gelistirmek ve uygulanmasini
saglamak” (Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakanlig1, Strateji Gelistirme Bagkanligi, 2017, s. 61-
65) misyonunun gerceklestirilmesinde, gelecegin is giiclinii olusturacak bugiiniin bireylerinin
ilgilerinin arastirildigi egitim ortamlarindan gelecek sonuglarin, belirtilen vizyonun ve
misyonun gerceklestirilebilir olmasina katki saglayabilecegi,

Glines ve Karagah (2016) yaptiklar ¢aligmada iilkemizde fen egitiminde son yillarda
hangi konularda yogunlasildig1 ile ilgili Ulusal Tez Merkezi ve ULAKBIM’de alanyazin
taramasi gergeklestirmisler, yaklasik 2000 ¢alisma belirlemiglerdir. Tarama sonuglarindan elde
edilen veriler incelendiginde tiim ¢alismalar icinde FeTeMM alani ile ilgili 2 tez ve 3 makaleye
ulasilmig, toplamda %1,09 ile en diisiik oranin FeTeMM alanina ait oldugu sonucu ile
karsilasilmistir (Giines ve Karasah, 2016). Ag¢iklamalarda, FeTeMM egitimi ve uygulamalari
ile ilgili caligmalar yapilmis oldugundan s6z edilmis, FeTeMM alanlarindaki mesleklere olan
ilgilerin ortaya konulmasi ile ilgili bir calisma oldugu konusuna deginilmemistir Bu
aragtirmanin literatiire katkida bulunmasiyla; yapilacak ¢alismalara yol gosterici olabilecegi,
arastirmacilarin dikkatlerinin ¢ekilerek FeTeMM konusunda ¢alisma yapma ilgi ve istegi aciga
cikarabilecegi, ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin belirlenmesi
adina cesitli ¢alismalarin ortaya konulabilecegi, yeni arastirma fikirleri olusturabilecegi,
ogrencilerin FeTeMM e olan ilgilerini artiracak ¢esitli etkinliklerin tasarlanabilecegi ve egitim-
Ogretim ortamlarinda 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanilabilecegi, diistiniilmektedir.

Aragtirma bu yonleri ile 6nem teskil etmektedir, denebilir.

Varsayimlar
= Ogrencilerin, arastirmada kullanilan veri toplama araglarini birbirinden bagimsiz,

gergekei ve icten yanitladiklar1 varsayilmaktadir.
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Arastirmanin Simirhhiklar

* Arastirma; 2016-2017 egitim—6gretim yilinin II. dénemi ve 2017-2018 egitim 6gretim
yilmin 1. doneminde ve Canakkale Ili Merkez Ilgesi’nde Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarda 6grenim gérmekte olan, nicel ¢calisma grubunu olusturan 834 ve nitel calisma grubunu
Olusturan sekiz olmak iizere toplam 842 ortaokul 6grencisi ile sinirlidir.

*  Arastirma; “FeTeMM-MYIO” nicel anket formu ve “FeTeMM-Yar1 Yapilandirilmis
Acik Uglu Gortisme Formu” formu ile sinirlidir.

» Aragtirma; arastirmanin amaci adma belirlenen 6rneklem ve arastirma deseni ile
siirlhidir.
Tanimlar

FeTeMM / STEM: STEM; ingilizcede “Science, Technology, Engineering and Math”
isimlerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir. Bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematigin okullarda yeni bir disiplinler arast konu kapsaminda biitiinlesmesi olarak
tanimlanabilir (Dugger, 2010). FeTeMM; Ingilizcedeki 4 disiplin alan1 olan “Science,
Technology, Engineering and Math” soézciiklerinin Tiirkgedeki karsiliklar1 olan “Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik™ bicimindeki 4 disiplin alanini ifade eden sdzciiklerden
tiiretilmis bir kisaltmadir.

FeTeMM / STEM Egitim Anlayisi: FeTeMM egitimi, birbirinden izole edilmis
disiplinler yerine disiplinler arasi ve isbirlik¢i bir caligmay1 ongormekte olup; FeTeMM egitim
yaklagimi ile disiplin alanlarinin ders igeriklerine ve konulara gore birbiriyle entegre edilerek
bir baglam olusturulabilecegi, bdylece 6grencilerin motivasyonlarinin ve Ogrenmelerinin
artirabilecegi, FeTeMM egitim uygulamalariyla 6grencilerin bilimsel kavramlari teknoloji,
problem ¢dzme ve tasarim ile iliskilendirmelerine ve sinifta 6grendikleri ders igeriklerini gergek
yasam problemlerine uygulamalarina yardimei olabilecegi (Rockland vd., 2010) bi¢iminde

ortaya konan bir egitim anlayisidir.



16

flgi: Tlgi; bireyin neyi ne kadar yapmak istedigi ya da yapmaktan hoslandigidir. Bir

objeye, bir eyleme, kimseye ya da olguya belirli siireklilikle baglanmasi, iligki kurmas1 olarak
ifade bulmaktadir (Ozoglu, 2007, s. 178).

FeTeMM/STEM Mesleklerine Yonelik Tlgi: FeTeMM/STEM alanlarindaki

mesleklere yonelik ilgi duyma, bu alanlardaki faaliyetlerden hoslanma, gelecekte bu alanlardaki

bir meslekte bulunma istegi sergileme durumu olarak tanimlanabilir.
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Boliim II: Kuramsal Cergeve
Egitim ve Ggretimde uygulanacak kurallarin amaci, bilgiyi
insan igin fazla bir siis, bir hiitkmetme aract veya medeni
bir zevk olmaktan ¢ikarip, maddi hayatta basarih olmay:
saglayan pratik ve kullanilabilir bir ara¢ haline getirmektir.
Mustafa Kemal Atatiirk (1 Mart 1923)
Bu boliim, aragtirmanin ve sonuglarinin en iyi bigimde kavranmasini saglama yoniinde;
egitim-ogretimin zamanin Otesini koklayarak planlanlanmasinin, gelecekle birlikte devinim
gosterebilecek bireyler yetistirmenin ve gelecegin olusturulmasinda rol iistlenecek bireylerin
mesleki ilgilerinin simdiden belirlenmesinin ne denli elzem bir gereklilik oldugu hakkinda yol
gosterici olacaktir. Istendik kavrayisin olusmasi gayesi ile sirasiyla; fen bilimleri dersi,
matematik dersi, teknoloji, miihendislik, meslek se¢imi, PISA, FeTeMM ve ilgili aragtirmalar
kavramlarini esas alan ve genis kapsamli olarak irdelenmeye calisilmis alt bagliklar yer
almaktadir.

Fen Egitimi ve 2005 Fen ve Teknoloji Dersi, 2013 Fen Bilimleri Dersi ve 2018 Fen Bilimleri

Dersi Ogretim Programlar’nin Genel Cercevesi
Gilinlimiiz kosullarinda sosyal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan hizli
gelismeler yasam kosullarini ve bicimlerini énemli oranda bi¢cimlendirmekte; beraberinde
bireysel ve toplumsal beklentileri ve gereksinimleri de degisime ugratmaktadir. Bilhassa
bilimsel ve teknolojik gelismelerin etkisi, gegmiste hi¢c olmadig kadar biiytlik oranda giiniimiiz
yasam bi¢imlerinde agikca goriilmektedir. Globallesme, uluslararasi ekonomik rekabet,
bilimsel ve teknolojik alanlardaki hizli gelismelerin gelecekte de hayatin her alanini etkilemeye
devam edecegi anlasilmaktadir. Bilimde ve teknolojide yasanan gelismeler, egitim
durumlarindaki gelismeleri de tetiklemektedir. Okullarda verilen egitimin, bu ilerlemeler ve
gelismelerden haberdar olan, yasadigi diinyanin ve c¢evrenin bilincinde olan bireylerin

yetisebilecegi programlar ekseninde yiiriitiilmesi onem teskil etmektedir. Ustelik hizh



18

gelismelerin Sl¢iisiinde glinlimiizde bilgi birikimi hizli artis sergilemektedir. Bireylerin tiim bu
bilgileri 6grenmesi degil, kritik olan kavramlar1 6grenerek bilimsel diisiinebilmesi, dogay1
anlayabilmesi ve olaylara bilimsel kavramlar1 kullanarak agiklik getirmeleri istenmektedir.
Tiim bu kistaslarin 15181nda, tilkelerin giiclii geleceklere sahip olmalariin yollarindan birinin,
bireylerinin fen okuryazarlar1 olarak yetistirilmeleri oldugu ger¢egi bulunmaktadir. Fen
okuryazari bireylerin yetismesi de egitim, bilim ve teknolojideki ilerlemelerle miimkiin
olacaktir. Bu baglamda, egitim boyutu diisiintildiigiinde, fen derslerinin ger¢egin anahtari
oldugu agikca goriilmektedir (Dindar ve Taneri, 2011; Kilig, Haymana ve Bozyilmaz, 2008;
Nuhoglu ve Afacan, 2011). Bu anahtarin dogru ve amaca uygun kullanilmasi, hedef durumlara
atilan adimlarin, gliclii bir gelecege evrilmesi anlamini tagimaktadir. Rekabet giicii ve kabiliyeti
yiiksek bir toplumsal gelecegin insasi, Fen’in 1s51¢1nda gerceklestirilebilecektir. Bu da ancak fen
okuryazari bireyler yetistirmede etkin egitimle varlik bulabilir.

Fen bilimi, bireylerin i¢inde bulunduklar1 c¢evreyi anlamalari, yorumlamalari ve
karmasikliklar i¢ceren bu cevre i¢inde diizenlilik arama diislincelerini harekete gegiren bilgi ve
becerilerin 6ziidiir. Bireyin; yaratici diisiinme becerisi kazanmasini, yasadigi diinyay1
anlamasini, c¢evresindekilerle etkili iletisim kurabilmesini, mantik yliriitme becerisi
sergilemesini, problem ¢6zme  becerilerinin  gelismesini, kendi  6grenmelerini
gerceklestirebilmesini ve fen konular1 c¢evresinde diger konular hakkinda da 6grenmeler
olusmasini saglar (Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003). Fen bilimi, dogayi1 ve olaylar1 sistematik
olarak inceleme, heniiz gézlenmemis vakalar1 tahmin etme cabalar1 olarak tanimlanabilir
(Kaptan ve Korkmaz, 1999 ). Fen bilimleri, bireyin bulundugu ¢evreyi anlamasi adina bilgi
kazanmasinda, diisiince sistemleri olusturmasinda fonksiyonel bir yapiya sahiptir (Giliciim ve
Kaptan, 1992). Bu manada en 6nemli e8itim enstriimanlarindan biri olan fen egitimi, bilim ve
teknolojiden anlayan, bilim ve teknolojiyi bizatihi tireten, yeniliklere ve degisime ayak

uydurabilen bireylerin yetismesinde 6nemli bir yer teskil etmektedir (Dindar ve Taneri, 2011).
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Fen egitimi bilgi sozciigiine hapsedilecek bir alan degildir. Fene iliskin bilgilerin yaninda,
becerileri, degerleri, tutumlar1 ve anlayislar1 da igeren genis bir alandir. Ustelik pasif ve ezberci
degil, aktif ve yapilandirilmis bir bicimde hayat bulmalidir (Yangin ve Dindar, 2007). Fen
bilimleri konularinin arasinda ¢ok sayida soyut, karmasik ve dinamik konular mevcuttur. Bu
nedenle 6grenciler bilgi kazanimi ve aktarimi agisindan giicliikler yasayabilirler (Kahyaoglu,
2011). Fen egitiminde amag, bilgiyi zihinde depolamak, bilim hakkinda ve bilimsel gercekleri
ogrenmek degil, bilgiler arasinda baglantilar kurabilmek, bunlarin giinlik yasantilarda
kullanabilmesini saglamak, bilimi 6grenmek ve bilim yapmayr gerceklestirmek olmalidir
(Cakici, 2009). Fen egitimi bireylerin yaratici diisiinme becerilerine, yasadigi diinyay1
sevmelerine, diger bireylerle etkili iletisim kurmalarina, mantik yiiritme ve problemlerin
iistesinden gelme becerilerine sahip olmalarina, 6grenmeyi 6grenmelerine katkida bulunur
(Hanger vd., 2003). Bu fonksiyonelliklerin saglanmasi, bireylerin almis olduklar1 egitimi
yasamlarinda uygulayabilecek becerilere dontistiirmeleri, siireklilik gosteren 0grenme ve
uygulama c¢abasi1 i¢inde olmalari, dogru ve yanliglar1 bilimsel verilerden yola ¢ikarak ayirt
edebilmeleri fen okuryazari bireyler olmalariyla miimkiindiir (Isik Terzi, 2008). Fen okuryazari
bireyler, bilimsel kavramlarin ve kuramlarin yanisira, bilimin dogasini, bilimsel siire¢
basamaklarini, fen kavramlarini, bilim-teknoloji-toplum-gevre etkilesimlerini etraflica anlamis
bir yapiya, fen hakkinda diisiinerek ve yorumlamalarda bulunarak fene iligkin bilimsel tutum,
deger ve becerilere sahiptirler (Cakici, 2009; Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006). Okuryazarligi,
bireylerin en azindan ihtiyaglarini karsilayabilecek diizeyde okuma ve yazma bilmeleri
bigiminde belirtecek olursak, fen okuryazari olmak en azindan ihtiyaclar1 giderecek ol¢iide
bilim ve teknolojiye hakim olmak bi¢iminde tanimlanabilir. Daha giincel bir tanimlamayla,
bilimsel bilgileri ezbere bilmek degil, bilginin nasil iiretildigini, bilim insanlarinin neyin bilim
olup olmadigina nasil karar verdiklerini, bilimsel ve teknolojik bilgileri bilmek ve anlamak

biciminde degerlendirilebilir (Akoglu, 2011). Fen okuryazari birey, bilimsel bilgiyi kullanma
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kapasitesine sahip, sorunlar1 tanimlayan ve insan eliyle yapilan degisimleri ve dogal diinyay1
anlamak ve yardimci olmak adina kararlar alan, kanita dayali sonuglar ¢ikaran birey olarak
tanimlanabilir (OECD, PISA, 2000, s. 76). Fen okuryazari bireyler karsilastiklar1 problemlerin
neticelenmesinde bilimsel yontem ve teknikleri kullanir, somut ve akilc1 ¢oziim sistemleri
gelistirir, bilgiye cabucak ulasir, yeni bilgiler olusturur, ¢cagdas teknolojik araclari etkili ve
verimli kullanir, yeni sistem ve teknolojiler tliretebilirler (Kaptan, 1998; Yasar, 1998) . Fen
okuryazar1 bireyler aragtiran-sorgulayan, etkili kararlar alabilen, problemleri ¢oziime
kavusturan, kendine giiven duyan, isbirligine agik, etkili iletisim kanallarina sahip,
strdiiriilebilir kalkinma bilincinde olup yasam boyu 0grenme agisina sahiptirler. Bu bireyler
ayni zamanda fen bilimlerine kars1 bilgi, beceri, olumlu tutum, algi ve degere, fen-teknoloji-
toplum-gevre iligkisi bilincine, psikomotor becerilere, bilimsel siire¢ becerilerine sahiptirler.
Kendilerini toplumsal sorunlarin ¢6ziimiine karsin sorumlu hissederler, alternatif ¢6ziim yollari
iiretebilirler ve onemli roller istlenirler. Ayrica bilgiyi oldugu gibi kabullenmez, arastirir,
sorgular ve zamanla degisebilecegini bilir (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB],
2013a). Fen okuryazari olmak bireylerin hem giindelik yasantilar1 bakimindan hem de tilkelerin
daha giiclii bir istikbal olusturmalarinda 6nem ve gereklilik arz etmektedir (Ozden ve
Cavlazoglu, 2015). Fen okuryazar1 bireyler bilim, toplum ve teknoloji etkilesimlerini
kavrayarak ve dziimseyerek, bunlar arasindaki etkilesimleri ¢ok yonlii bicimlerde irdeleyerek
egitimli kararlar alirlar. Feni hayatinin bir¢ok alaninda hisseder, 6zlimser ve uygularlar.
Ornegin, enerji iiretiminin iilkemiz agisindan yetersiz oldugunun, kisisel ve iilke ekonomisi
acisindan katkida bulunmas1 gerektiginin, bilim-toplum iligkisinin bilincindedir, gereksiz yere
yanan bir lambay1 kapatir ve bu haliyle fen okuryazari bir bireydir (Giinhan, 2004; Kili¢ vd.,
2008). Fen okuryazari birey, kendine ve yasadigi diinyaya yabancilasmadan, farkinda olma
istegiyle hayat boyu, yasaminin her aninda ve alaninda etkilesim i¢inde bulunarak anlamli,

etkin, liretken ve uygulayici bir rol listlenme sorumlulugunu tasir.
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Egitimin fen okuryazari bireyler yetistirmesi, egitim-6gretimin her donemin kendine ait
gereklilikleri acisindan siireklilik gdstererek yeniden bigimlendirilmesi ile gerceklesebilir.
Ogretim programlar1 bilhassa 2000’1i yillarla birlikte, gelisen ve degisen diinyaya entegre
olabilmek adma gilincellenmistir. Bu tarihlerden itibaren icerigi giincellenen Ogretim
programlari; 2004 ten itibaren isim degisikligi de yapilarak hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi, 2013 ten itibaren ismi yeniden degisime ugramis olan Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi ve 2017°de taslak seklinde yeniden tasarlanmaya baslayan ve nihai bigimi
2018’de tamamlanmis olan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’dir. Bu asamadan itibaren
2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
kisaca olmak iizere, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Progranmi kapsamlar1 irdelenecektir.
2000 y1l1 Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programu, fen okuryazarlig1 kavraminin iilkemizde
ilk bahsedildigi program olmasina karsin, konu ile ilgili yeterli ve etkin c¢alismalar
yapilmamistir (Gilinhan, 2004). Degisimin hizla yasandigi c¢ag kosullarina uygun olacak
perspektifte yenilenmis ve giincellenmis bir 6gretim programina olan ihtiyag¢ neticesinde 2005
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programu tiim yurt capinda hayata gecirilmistir.
2004’te yapilandirict yaklagimin bir {iriinii olarak, ilkégretim miifredatlarinin
gelistirilmesi, yenilenmesi cabasiyla genis kapsamli calisma baslatilmistir. Calismalarin
neticesinde hazirlanan program, dokuz il ve 120 pilot okulda uygulandiktan sonra 2006-2007
egitim-6gretim yilindan itibaren, ilkégretimin ikinci kademesinde/ortaokulda tiim iilkede
resmen uygulanmaya baslanmistir. Calismanin gergeklestirilmesinde hayat boyu 6grenme
yaklagimi ve AB normlar1 esas alinmistir. Davranisci yaklasim tizerine kurulu 6nceki 6gretim
programi, yerini yapilandirict yaklasim anlayisina birakmistir (Bulus Kirikkaya, 2009; Sahin,
2009). Ogrenme alam kavrami diger programlardan farkli olarak ilk kez bu miifredatta yer
bulmustur. Fen Bilgisi dersinin ismi de Fen ve Teknoloji dersi olarak degisime ugramistir. Ders

saati sayis1 haftada dort ders saati olacak bigimde arttirilarak, simiflarda islenmistir. Dersin
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islenis siirecinde, alisilagelmis yontemlerden farkli yontemlere de isaret edilmis, yer verilmistir
(Aykac, Kiiciik, Kartal, Tilkibas ve Keskin, 2011). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu; “bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetismesidir”. Programin yapisi sarmallik ilkesi gozetilerek insa edilmis,
giderek derinlesen bicimde bir iist sinif diizeyinde konularin detayli pekistirilmesi yoluna
gidilmistir ( MEB-TTKB, 2006, s. 5, 12). 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren 6, 7 ve
8. smiflarda ve iilkenin tamaminda uygulanmasina baslanan bu program, 2013’te tekrar revize
edilmesine kadar, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda denenen pilot c¢alismalar harig
tutuldugunda, yedi egitim-0gretim y1li siiresince uygulanmastir.

Fen Bilgisi Dersi Ozel ihtisas Komisyonu tarafindan, 2004 gretim programlar reformu
cergevesinde hazirlanarak, 2005°te uygulanmaya konan ve Onceki Ogretim kuramlarini
tamamen yok saymayip, onemli derecede yapilandirmaci yaklasim iizerine olusturulan Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in yedi temel boyutu esas almistir.
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’min (2005), tiim bireylerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmesi adina belirledigi 11 genel amaci bulunmakta, dersle ilgili yedi
ayr1 6grenme alaninin 6ngoriildigi goriilmektedir. Fen ve Teknoloji Dersi’ne ait iiniteler, bu
yedi 6grenme alanindan ilk dordii iizerinde temellendirilmis olup, FTTC, BSB ve TD 6grenme
alanlar1 uzun siirecler gerektirdiginden ayri iiniteler olarak ele alinmayip, var olan tinitelerin
icinde kazandirilmaya cahisilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
hazirlanmasinda; az bilgi 6zdiir, fen ve teknoloji okuryazarligi, 6grenme siirecine yaklasim,
Olcme ve degerlendirme, gelisim diizeyi ve bireysel farkliliklar, bilgi ve kavram sunum diizeni,
diger derslerle ve ara disiplinlerle uyum olmak iizere yedi temel anlayis ve hareket noktasi,
programin organize edilmesinde temel ekseni olusturmustur (MEB-TTKB, 2006).

Ogretimin, icinde bulunulan ¢agm sartlarma uygun bigimlerde yeniden

degerlendirilmesi siiregleri yasayan ve siireklilik arz eden bir siirectir. Degisimin her daim
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varligin1 siirdiirmesi, gecmisten edinilen tecriibelerin ve verilerin de 1s18inda, Ogretim
stireclerinin de degisimini ateslemektedir (Badur, Timur ve Timur, 2017). Egitimin yeniden
bicimlendirilmesi neticesinde; 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanan sekiz
yillik kesintisiz-zorunlu egitim yapisinda da bir 6nceki model olan 5 y1l ilkokul ve 3 y1l ortaokul
(6, 7 ve 8. smiflar) bicimindeki 5+3 egitim siireci, 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren
4+4+4 biciminde 12 yillik kesintili-zorunlu bi¢gime donistiiriilerek 4 yil ilkokul, 4 y1l ortaokul
(5, 6, 7 ve 8. smiflar) ve 4 yil lise egitimi seklinde uygulanmaya baglanmistir. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi da 4 yillik ortaokul siirecine gore planlanmistir.

2013 yilinda, yurt genelinde 2005 programina ait elde edilen verilerin ve diizenlenen
raporlarin 1518inda, gelisen ve degisen diinya gercekleri de goz Oniine alinarak, 4+4+4
sistemiyle birlikte giincellenen yeni program yiiriirlige girmistir (Bakirct ve Cepni, 2014;
Karatay, Timur ve Timur, 2013). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu “tim
ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek™ olarak tanimlanmistir (MEB-TTKB,
2013a). Programda, yapilandirmaci 6grenme yaklagimlart dahilinde yer alan arastirma-
sorgulamaya dayal1 6grenme yaklagimi kabul gormiistiir (Eskicumali, Demirtas, Giir Erdogan
ve Arslan, 2014). 2013 &gretim programi, 2005 dgretim programindan kazanilan tecriibeler ve
cagin kosullarina adapte olabilme adina, 68retim programinin yeniden derlenmesi bigiminde
degerlendirilebilir (Badur vd., 2017). 2013 yilinda uygulamaya konulan programda, Fen ve
Teknoloji Dersi’nin ismi, Fen Bilimleri olarak degistirilmistir. Program arastirma-sorgulama
temeline dayanan bir program niteligindedir. Haftalik ders saati sayis1 bir 6nceki programla
ayn1 ve haftada dort ders saattir. Ancak toplam kazanim sayis1 5, 6, 7 ve 8. siif diizeyleri goz
oniinde bulunduruldugunda, dort ayr1 6grenme alan1 kapsaminda, 2005 programina gére 796
kazanimdan 252 kazanima diigiiriilmiistiir. Bu, kazanim sayilarinin bir 6nceki programa gore
yaklagik olarak %68 oraninda azaldigina isaret etmektedir. Bu durum, Tablo 1’de

goriilmektedir.
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2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda oncekine benzerlik gdstermekle
birlikte yenilikler de iceren 12 genel amag bulunmaktadir. Fen Bilimleri Dersi’nin (2013) temel
yapisina baktigimizda ise, dersle ilgili “bilgi, beceri, duyus ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
(FTTC)” olmak tizere dort ayr1 6grenme alaninin 6ngoriildigi goriilmektedir. Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi, sadece bilgi 6grenme alanina ait temel fen ilke ve kavramlarin ele
alan konu alanlarini degil, ayn1 zamanda program kapsaminda kazandirilmasi hedeflenen beceri
duyus, FTTC 6grenme alanlarimi da kapsamaktadir. Kazanimlar, bilimsel bilginin; beceri,
duyus, giinlik yasam/FTTC ile olan iliskisi de goz onlinde bulundurularak hazirlanmistir.
FTTC O6grenme alani alti farkli 6grenme alt alanlarindan olugmakta olup bunlardan ikisi;
tasarruflu kullanima dair bireysel, toplumsal ve ekonomik faydalarina iliskin biling gelistirmeyi
kapsayan “siirdiiriilebilir kalkinma bilinci” alt 6grenme alan1 ve fen bilimleri alanlarindaki
mesleklerin farkinda olunmasi ve bu mesleklerin bilimsel bilginin gelisimine yaptig1 katkiya
iliskin biling gelistirmeyi kapsayan “fen ve kariyer bilinci” alt 6grenme alanidir (MEB-TTKB,
2013a).
2005 Fen ve Teknoloji Dersi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari
kapsaminda belirlenen 6grenme alanlarina dair 6ngdriilen toplam kazanim ve toplam ders saati
sayilarina iligkin yapilan karsilastirma, Tablo 1°de goriilmektedir (MEB-TTKB, 2005, s. 154;

MEB-TTKB, 2006, s. 84, 188, 288; MEB-TTKB, 2013a, s. VIII-I1X).
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Tablo 1
2005 Fen ve Teknoloji Dersi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlar: Kapsaminda

Ongoriilen Toplam Kazamm ve Ders Saatleri Sayist

2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Program Program

5. Simf 6. Stmf 7. Simf 8. Simif 5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simf

Ogrenme

()] (7] [9p] (p] [9p] (p] [9p) [7p] [9p] [7p] [9p] [7p] [9p] wn [9p] [7p]
/Konu Y a Y o Y o Y o Y o N4 a) Y o N4 a)
Alapan - F F F F F F F F F F F F F F F
Canllar = oo 5 64 44 39 46 52 40 16 48 18 48 20 38 24 40
ve Hayat
Maddeve o 36 44 44 46 36 58 50 6 20 14 36 22 30 23 40
Degisim
Fiziksel o0 46 70 42 92 48 61 42 12 52 16 44 27 60 15 46
Olaylar
Dinyave 49 45 91 14 27 14 26 12 10 24 4 16 9 16 16 18
Evren
Genel
Toplam 196 144 199 144 204 144 197 144 44 144 52 144 78 144 78 144

Notl. TKS: Toplam Kazanim Sayisi; TDS: Toplam Ders Saati Sayisi.
Not2. Tabloda belirtilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari, bakanlik tarafindan, her bir siif diizeyi i¢in bir egitim-

Ogretim yili sliresince uygulanmasi 6ngoriilen planlamay1 belirtmektedir.

2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda kariyer bilinci, fen alanindaki
mesleklerin farkinda olma ve siirdiiriilebilir kalkinma ile ilgili bir 6grenme alt alani
bulunmamaktadir. Programin, FeTeMM  alanlarindaki mesleklere ilgi uyandiracak bir
farkindaliktan uzak oldugu géze carpmaktadir. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
FTTC 6grenme alani kapsaminda fen ve kariyer bilinci adinda 6grenme alt alani oldugu
goriilmektedir. Sirdiiriilebilir kalkinma 6grenme alt alaninin da oldugu program, meslekler
hakkinda farkindalik kazanilmasi ve belli bir biling olusturulmasi adina bu 6grenme alt
alanlarina yer vermis olsa da kapsami yeterince agik olamamis ve FeTeMM alanlarindaki
mesleklerle ile ilgili olarak iliskiyi yeterince ortaya koyamamistir. Ayrica; belirtilen bu her iki
ogretim programinin, 6grenme/konu alanlar1 kapsaminda ayri bir baghk altinda FeTeMM
alanlarindaki mesleklerle ilgili farkindaligi olusturabilecek bir igerige sahip olmadigr da

goriilmektedir.



26

Bu asamadan itibaren; 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin perspektifini,
konu alanlarini, vurgu yapilan noktalarini, ama¢ ve O6zel amaglarini, ongoriilen anahtar
yetkinliklerini ve alana 6zgii Ongoriilen becerilerini genel olarak incelemek, kuramsal
cercevede irdelenen FeTeMM egitimi anlayisi ile iilkemizdeki fen dersi 6gretim yapisini
karsilagtirmak admma ve meslek/kariyer farkindaligi temelindeki yeterligini gdrmek
bakimlarindan anlamli bir bakis a¢is1 kazandiracaktir.

Yeni miifredat arayislarinin sonucu olarak, 2013 programinin ardindan, 2017/2018 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi ortaya konulmustur. Programin; 3 ve 5. siniflarda 2017-2018
egitim-6gretim yilindan, tiim sinif diizeylerinde ise 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baglanmasi kararlastirilmistir (MEB-TTKB Kurul Karar1 Yazisi, 2017a).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda ortaya konulan vizyon
kavrami yerine, daha Onceki programlarda yer almayan perspektif kavramina deginilerek,
degerlerimiz ve yetkinlikler kavramlarindan s6z edilmistir. Perspektif kavrami altinda; egitim
sisteminin temel amacinin “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davramglara sahip bireyler yetistirmek” oldugundan sdz edilmistir. Ogretim programi
kapsaminda bilgi, beceri ve davraniglar kazandirilmaya ¢alisilirken “degerlerimiz ve
yetkinliklerin bu bilgi, beceri ve davraniglarin arasindaki biitiinliigii kuran baglant1 ve ufuk
islevi” gordiigii ifade edilmistir. Degerlerimizin  “toplumumuzun milll ve manevi
kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarmnlarimiza aktaracagimiz 0z
mirasimiz” oldugu; yetkinliklerin ise “bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve
katki vermesini saglayan eylemsel biitiinliiklerimiz” oldugu belirtilmistir. Tiim yiiriitiilen
stirecle; “iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayan,

saglam ve onceki 6grenmelerle iligkilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler,
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beceriler ve yetkinlikler c¢evresinde biitiinlesmis bir 0gretim programlari toplami
olusturulduguna” deginilmistir. (MEB, 2018a, s. 4-5).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; disiplinler arasi bir bakis acisiyla,
aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir. 2005 programinda belirtilen
ogrenme alani ve iiniteler kavraminin yani sira, 2013 programinda konu alani kavrami da
kullanilmis; 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ise grenme alani kavrami yerine
konu alan1 ve iinite kavramlarina yer verilmistir. Bu manada, 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin toplam 4 6grenme alanindan biri olan bilgi 6grenme alan1 kapsaminda 4 farkli
Konu alan1 6ngdriiliirken, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda 6grenme alanlar
kavrami olmaksizin sadece bagliklar halinde, bir takim s6zciik degisimleri de olmak tizere yine
4 farkl1 konu alan1 6ngoriilmiistiir. 2005 ve 2013 programlarindan farkli olarak, ilk defa, Diinya
ve Evren konu alani tiim sinif diizeylerinde ilk {initelerde olacak bigimde yapilandirilmis; yine
ilk kez “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1” adinda yeni bir boyut 6ngoriilmiistiir.
2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda; 5, 6, 7 ve 8. smiflarda toplam 252 olan
kazamm sayisi, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda toplam 223 kazanima
diisiiriilmustiir. Bu durum, Tablo 2°de gortilmektedir. 2018 programinda, 6nceki programlardan
farkli olarak, programin ayr1 bir boyutu olarak degil de tiim siireclerin i¢cinde yogrulmasinin
beklendigi “kok degerler” kapsaminda: “adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” seklinde 6ngoriilen degerlerimiz ad1 altinda
yeni bir yaklagim ortaya konulmustur. Programda ayrica, fen, teknoloji, miithendislik ve
matematigin biitiinlestirilmesine de vurgu yapilmistir (MEB, 2018a, s. 5-14).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda su noktalara vurgu yapilmistir
(MEB, 201843, s. 4):

= Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler,

= Bireysel ve toplumsal degisim ve ihtiyaclari,
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»  Ogrenme dgretme teori yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemesi,

=  Gergeklesen degisimlerin bilgiyi tireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,
problem ¢ozebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki
bir bireyi tanimlamakta oldugu,

= Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim
programinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate
alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida
hazirlandigi,

* Bu amag dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal
bir yaklasimla tekrar eden kazamimlara ve agiklamalara, diger taraftan
biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ciktilarina yer
verildigi,

= Kazanim ve agiklamalarin siniflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler,
beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis agisiyla
yalin bir igerige isaret etmekte oldugu,

= Boylelikle iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalict
O0grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger
disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde
biitlinlesmis bir 6gretim programi toplami olusturuldugu.

2005 Fen ve Teknoloji Dersi ve 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari’nda
sadece genel amaglardan soz edilirken, 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda
onceki programlardan farkli olarak amaglar ve 6zel amaglar bi¢iminde iki farkli amagtan s6z

edilmistir. Program kapsaminda 4 amag¢ 6ngoriilmiistiir (MEB, 2018a, s. 4):
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1. Okul 6ncesi egitimi tamamlayan 0grencilerin bireysel gelisim siiregleri goz
onlinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli
sekilde gelisimlerini desteklemek,

2. llkokulu tamamlayan dgrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ergevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal
ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmais,
bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini
saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan &grencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan
ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ve
ayrica disiplinlere 6zgli alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak,

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat
tarzina doniistiirmis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi,
sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasma katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel
diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmus, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir
meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi igin 10 dzel amag 6ngdriilmiistiir (MEB,
2018a, s. 9):
1. Astronomi, biyoloji, fizik, kimya, yer ve gevre bilimleri ile fen ve miihendislik

uygulamalar1 hakkinda temel bilgiler kazandirmak,
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2. Doganin kesfedilmesi ve insan-¢evre arasindaki iligkinin anlagilmasi
stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini
benimseyip bu alanlarda karsilasilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Birey, cevre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum,
ekonomi ve dogal kaynaklara iligkin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini
gelistirmek,

4. Giinlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari
cozmede fen bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yagam
becerilerinin kullanilmasini saglamak,

5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilim insanlarinca bilimsel bilginin nasil olusturuldugunu, olusturulan bu
bilginin gegtigi siirecleri ve yeni arastirmalarda nasil kullanildigini anlamaya
yardimci olmak,

7. Dogada ve yakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirmak, tutum gelistirmek,

8. Bilimsel c¢aligmalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek giivenli ¢alisma
bilinci olusturmak,

9. Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diistinme
aliskanliklar ve karar verme becerileri gelistirmek,

10. Evrensel ahlak degerleri, milli ve kiiltiirel degerler ile bilimsel etik ilkelerinin
benimsenmesini saglamak.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC)
ile uyumlu bir bigimde hazirlanan, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda, sekiz
anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bu anahtar yetkinlikler su sekildedir (MEB, 2018a, s. 5-6):

= Ana dilde iletisim,
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= Yabanci dillerde iletisim,
= Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
= Dijital yetkinlik,
=  Ogrenmeyi 6grenme,
= Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler,

» Inisiyatif alma ve girisimcilik,

Kiiltiirel farkindalik ve ifade.
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda, alana 6zgii beceriler kapsaminda,
asagidaki becerilere yer verilmistir (MEB, 2018a, s. 9-10):
= Bilimsel siire¢ becerileri,
= Yasam becerileri (Analitik disinme, Karar verme, Yaratici diisiinme,
Girisimcilik, iletisim, Takim ¢alismasi),
» Miihendislik ve Tasarim Becerileri (Yenilik¢i/Inovatif Diisiinme).
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsaminda dngdriilen toplam kazanim ve

toplam ders saati sayilar1 da, Tablo 2°de yer almaktadir (MEB, 2018a, s. 12-13).
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Tablo 2
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Kapsaminda Ongériilen Toplam Kazanim ve Ders

Saatleri Sayist

5. Simif 6. Simif 7. Simf 8. Simf
TKS TDS TKS TDS TKS TDS TKS TDS

Konu
Alanlan

Diinya ve
Evren 7 24 5 14 10 16 3 14

Canlilar ve 9 32 22 42 15 34 25 46
Yasam

Fiziksel
Olaylar

Madde ve
Dogas:
Fen,
Miihendislik
ve - 12 = 12 > 12 - 12
Girigimcilik
Uygulamalari
Genel
Toplam

Notl. TKS: Toplam Kazanim Sayisi; TDS: Toplam Ders Saati Sayisi.

14 50 19 48 26 54 16 44

6 26 13 28 16 28 17 28

36 144 59 144 67 144 61 144

Not2. Programda; Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari1 kapsaminda belli bir kazanim sayisi belirtilmemis, yalnizca
ders saati sayis1 Ongorillmiigtiir.
Not3. Tabloda belirtilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari, bakanlik tarafindan, her bir siif diizeyi igin bir egitim-

Ogretim yili siiresince uygulanmasi 6ngoriilen planlamayi belirtmektedir.

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin yapisi incelendiginde; &nceki
programlara gore farkli disiplin alanlari ve giinliik hayatla bitiinlesik bir program oldugu
vurgulanmigtir. Fakat bu konuda, FeTeMM egitimi kapsaminda bir biitiinlesik yapiya
deginilmemistir. Programin ortaya koydugu dort amacindan biri, liseyi tamamlayan
ogrencilerin Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsamindaki yetkinlikleri kazanarak
ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda mesleklere hazirlanmis bireyler olmalarini saglamak
seklinde belirtilmistir. Program’mn orta koydugu dort amacindan bir bagkasi, ortaokul
ogrencilerinin TYC kapsaminda belirtilen yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarini saglamak
seklindedir. Fakat, bu amag kapsaminda ortaokul 6grencilerin ilgileri ve mesleklere hazirlanmig

olmalar1 hakkinda bir ifade yer bulmamistir. Ayrica, her iki ama¢ da FeTeMM alanindaki
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meslekler hakkinda farkindalik olusmasi konusunu ele almadigi gibi, bagka bir baslikta
belirtilmis olan 6zel amagclar kapsaminda da yeterince islenmemistir. Ozel amagclardan biri
olarak, fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerinin gelistirilmesinden;
alana 0zgii beceriler kapsaminda da miihendislik ve tasarim becerilerinden s6z edilmistir.
Bunlarin yani sira, 6nceki programlardan farkli olarak “Fen, Miihendislik ve Girigimeilik
Uygulamalar1” konu alaninin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu noktalardan yola ¢ikarak, 2018
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin, FeTeMM/STEM alanlarindaki meslekler hakkinda
farkindalik olugmasi ve bu alanlardaki mesleklere ilgi uyanmasi adina daha belirleyici
oldugundan s6z edilebilir. Fakat, heniiz istendik bir diizeyde olmadigi da goriilmektedir.
Muhakkak, sahadaki uygulamalardan gelen doniitlerle FeTeMM/STEM alanlarindaki
meslekler hakkindaki bilincin gelistirilmesi ve bu alanlardaki mesleklere olan ilgilerin
artirllmas1 yoniinde yeniden degerlendirmelerde bulunmak yoluyla, sadece fen dersi
kapsaminda ve sadece fen alanindaki meslekler hakkinda degil, FeTeMM/STEM alanlarindaki

mesleklere ilgilerin genel olarak yapilandirilmasi saglanmalidir.

Matematik Egitimi ve 2005 ilkégretim Matematik Dersi, 2013 Ortaokul Matematik Dersi
ve 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlar’min Genel Cercevesi

Cagdas toplumlarin ugrasilari arasinda yenilik ve gelisme kaginilmaz bigimde en 6nemli
yerde bulunmaktadir. Bilgi toplumuna evrilme yoniinde yol alan ileri endiistri tilkelerinin
cogunda matematik 6gretimi ve egitimi 6nemli bir yere sahiptir. Gegmisten bu giine insanlik
olarak gelismede ve toplumlarin ileriye yol almasinda matematigin rolii her daim 6nemli bir
yer edinmistir. Bu nedenle, matematik 6gretimi ve egitiminde, 6zellikle son yillarda 6nemli
yenilik ve degisimlere gidilmistir. Bu yenilik ve degisim hareketleri siirekli bir bicimde devam
etmektedir. Hi¢ kuskusuz, elimizde gelecek hakkinda bizleri bilgiye ulastirabilecek sihirli bir
kiire mevcut degildir. Fakat bir gercek vardir, o da gecen yiizyillarda matematikte saglanan

ilerlemelerin, bilim ve teknolojide yasanan yeniliklerin ve gelismelerin temelini
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olusturdugudur. Bilimsel ve teknik olarak gelisim gdstermek, matematik Ogretiminin
onemsenmesiyle miimkiin olacaktir. (Altun, 2006; Ersoy, 2005; Kahramaner ve Kahramaner,
2002). Bilim ve teknolojinin i¢inde bulundugumuz zaman diliminde artan rolii ile birlikte,
matematiksel diisiinme ve matematiksel problem ¢dzme becerilerine olan gereklilik daha
onemli ve giderek artan bir duruma doniismistiir. Bir diisiinme araci olarak matematik,
ogrencilerin daha st egitim imkanlarindan faydalanmalari, is bulma firsatlarini ve siirdiigii
hayattan zevk alma diizeylerini arttirmasi gergeklerini de barindirmaktadir (MEB-TTKB,
2013b). Matematik olmadan bilimden, teknolojiden, sosyo-ekonomik biiyiimeden, kalifiye
iiriinlerden ve hizmetlerden bahsetmek yaniltict olacaktir (Ersoy, 2003a). Ornegin giiniimiizde
matematigin bir¢ok alanda uygulamali olarak, miizikal, biyo-matematik, miithendislik, tibbi,
ekonomi vb. biitiin disiplinlerde kullanildigina sahit olmaktayiz (Nasibov ve Kagar, 2005).
Elestirel, saglikli kararlar alabilen, yaratici, cok yonlii diistinme becerisine sahip, karsilastigi
problemlere ¢6ziim iiretebilen bireylerin yetismesinde matematigin rolii yadsinamaz bir
gergektir (Sezgin Memnun, 2013). Tiim bu gerceklerden yola ¢ikilarak, matematigin egitim
sistemleri i¢indeki roliiniin etraflica belirlenmesinin, bilim ve teknoloji tiretebilecek bireylerin
ve toplumlarin varligin1 6nemli derecede etkileyecegi sonucuna ulasilabilir. Bilgi toplumuna
doniismenin en 6nemli yollarindan birinin, matematik 6gretim programlarinin degisen diinya
sartlarina giincellenmesinden gectigi sdylenebilir.

Matematik, insan zihninde yaratilmis, yapt ve iliskilerden olusan, matematiksel
bagmtilarla da tiim bunlar1 birbirine baglayan bir sistemdir (Umay, 1996). Oriintiilerin ve
diizenlerin bilimi seklinde de tanimlanabilecek matematik dersi say1, bliytikliik, sekil, uzay ve
bunlar arasindaki iligkiler bilimi, sembol ve sekiller temeline kurulu evrensel bir dildir. Bu
dilden yararlanarak problem ¢dzmeyi, bilgiyi islemeyi, kestirimlerde bulunmay1 ve iiretmeyi
saglar. Matematik, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri kavramay1 saglayacak engin bilgi,

beceri donanimlari, yaratici diisiinmeyi ve estetik gelisimi saglayan bir egitim bi¢imidir (MEB-
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TTKB, 2009b). Kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi kimilerine gore bilimin ortak
dili ve aracidir. Evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dilidir (Ersoy, 2003a).
Matematik, diisiinebilme ve yasanan olaylardan anlamlar olusturarak sartlarin yeniden
diizenlenebilmesi becerilerini gelistirir (Umay, 2003). Bu manada 6grenciler agisindan onlarin
fiziksel diinya ve sosyal etkilesim durumlar1 hakkindaki anlamlandirmalarini ortaya ¢ikaracak
genis bilgi ve beceri bilesenlerine sahip olmalarint saglar. Semboller ve sekiller diinyasini
iceren Ozel ve evrensel bir dil olma 6zelligi gosteren matematik sayesinde bireyler, sekiller ve
semboller tizerine kurulu evrensel bir dil edinerek karsilarina ¢ikacak problemleri ¢oziime
kavusturabilirler, estetik ve yaraticilik yanlar1 da gelisir (Nasibov ve Kagar, 2005; Orbeyi ve
Gtiven, 2008). Matematik ayni zamanda, 6zgiir ve hiir iradenin igletilmesinde yardimci bir
etkendir. Demokratik toplum yapisinda yasayan bireyler, geleceklerini bizatihi olusturmak
istemektedirler. Giderek artan bir hale biiriinen bireysel ve toplumsal isteklerin gergeklesmesi,
daha ¢ok ve daha zlimsenmis matematik 6grenmeyi gerektirmektedir (Altun, 2006; Aydin,
2003). Icinde yasadigimiz diinyayr anlamada ve kesfetmede insana yardimci, gizemli bir
potansiyeldir (Y1ldiz ve Uyanik, 2004). Bu potansiyel yalnizca, teoremlerin ispati, tislii ifadeler,
topoloji, bilinmeyen igeren denklemler vb. soyut kavram ve ifadelerden meydana gelmez.
Matematik, yoldan karsiya ge¢gme, ara¢ kullanabilme, gelecekle ilgili kararlar alabilme, yemek
yeme, kredi kart1 kullanma, aligveris yapma gibi ¢ogaltilabilecek giinliik yasam orneklerinin
biliyiik cogunluguyla iliskili ve ¢ogunlukla somuttur. Yasama anlam katabilecek en giizel
yollardan biridir (Kose, 2011). Bir diger esas ta matematigin, bilimsel diisiinceleri rahatlikla
aciklayabilen bir dil oldugu ve bu manada ortak bir iletisim sagladigidir (Bali, 2003).
Matematik egitiminin daha kaliteli bigim almasinda 6gretim programlarinin 6nemi
yadsimnamaz (Sezgin Memnun, 2013). Her bir insan matematik 6grenmelidir ve uygun ortam,
kosullar ve 6gretim yontemleri oldugu siirece 6grenebilir de (Kdse, 2011). Bu denli 6nem arz

eden matematigin, bireyler tarafindan anlasilmasini ve 6ziimsenmesini saglayacak bigcimde
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dizayn edilmis, giincel 6gretim programlar: araciliiyla tasarlanmasi elzemdir. Ozellikle de
2000’11 yillardan itibaren tiim yurtta, giincel 6gretim programlarinin hazirlanmasi ¢aligsmalari
baslatilmistir. Degisen diinya kosullarina adapte olabilmek ve zamanin gerekliliklerini yerine
getirebilmek adina matematik Ogretim programlarinda da onemli Olgiide degisikliklere
gidilmistir. Bu asamada bilhassa 2005 ilkégretim Matematik Dersi, 2013 Ortaokul Matematik
Dersi ve 2017°de taslak seklinde yeniden tasarlanmaya baslayan ve nihai bi¢imi 2018’de
tamamlanmis olan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programlari’’nin kapsamlar1 kisaca
irdelenerek, FeTeMM/STEM alanlartyla ilgili baglanti durumlari ortaya konulmaya
calisilacaktir.

Gelistirilen Ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi, ilk olarak 2005-2006
egitim-ogretim yilinda 120 pilot okulda uygulandiktan sonra 2006-2007 egitim-0gretim yili
itibariyle tiim ilkogretim ikinci kademede/ortaokulda hayata gecirilmistir (Sezgin Memnun,
2013; Yenilmez ve Girit, 2013). Giincellenen ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programu,
olusan matematik, somut ve sonlu giinliikk yasam problemleriyle iliskilendirilerek 6grencilerin
anlamalar1 kolaylastirilmaya calisilmis, islem bilgisinden ziyade kavram bilgisine vurgu
yapilmistir (Ersoy, 2006). Program tematik bir bigcimde ele alinmig ve buna bagli olarak
ogrenme alanlar1 belirlenmistir. En dikkat ¢ekici 6zelliklerinden bir digeri 6grenme alanlart ile
saglik kiiltiirii, insan haklar1 ve vatandaslik, girisimeilik, kariyer bilinci gelistirme, rehberlik ve
psikolojik danisma, spor kiiltiirii ve olimpik egitim, afetten korunma ve giivenli yasam, 6zel
egitim olarak sekiz ara disiplinin iligskilendirilmesi olmustur (MEB-TTKB, 2009b; Yenilmez
ve Girit, 2013). Ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programi vizyon olarak, dgrencilerin
bagimsiz diisiinebilme, karar verebilme ve 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesi hedeflerini igermektedir. Matematigi kullanarak ¢6ziim yollar1 arayan, bulan ve

paylasan, ekip calismasi yapabilen, 6zgiiven duyabilen ve matematige karsi olumlu tutum
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gelistiren bireylerin yetistirilmesi ilkeleri goz 6niinde bulundurulmustur. Programin yaklagimi,
matematikle iligkili kavramlari, kavramlar arasi iligkileri, islemlerin temelindeki anlamlarin ve
islem becerilerinin edinilmesini vurgulamaktadir. Programin odagini kavram ve iligkilerden
olusan 6grenme alanlar1 olusturmaktadir (MEB-TTKB, 2009b). Fakat programda kavramsal bir
yaklagimin benimsendigi belirtilmis olmasina karsin, eski duruma gore az sayilsa da, islemsel
yoniin hala ¢ok etkin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Programin odagindaki yapilandirict
yaklagimin ve programda belirtilen elestirel diisiince ve onun bir 6zelligi olan akil yiirlitmenin
aksine hissettirilir, sezdirilir, fark ettirilir, hesaplatilir, yazdirilir, ihtiya¢ hissettirilir gibi
ifadelerin kullanilmis olmasi yapilandirici yaklasimdan ziyade Ogretici anlayis unsurlarini
akillara getirmektedir. Ustelik programda hangi becerilerin, ne zaman ve nasil gelistirilecegi ile
ilgili doyurucu yonlendirme ve agiklamalar da yer almamaktadir (Olkun, 2005). Her ¢ocuk
matematigi 6grenebilir temel ilkesine dayanan 2005 Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim
Programi’nin 15 genel amaci bulunmaktadir. Program; Tiirk¢e, Fen ve Teknoloji, Sosyal
Bilgiler vb. diger derslerin programlarinda 6ngoriildiigii gibi ogrencilerin belirtilen ortak
becerileri kazanmalarin1 ve matematik derslerinde bu becerilerin géz 6niinde bulundurulmasi
hedeflemektedir. Matematik Dersi’nin (2005) temel yapisina baktigimizda 5, 6, 7 ve 8. sinif
diizeyleri temelinde dersle ilgili alt1 ayr1 6grenme alaninin 6ngoriildiigli goriinmektedir. Veri
ogrenme alani1 sadece 5. smif diizeyinde yer alirken, olasilik ve istatistik ile cebir 6grenme
alanlar1 ise sadece 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde yer almistir. Her bir 6grenme alan1 kendi iginde
sinif diizeylerine gore farkl alt grenme alanlarina ayrilmistir MEB-TTKB, 2009b).

2005°te iilkenin tamaminda uygulanmasma baslanan bu program, 2013’te tekrar
gelistirilmesine degin, ilk sene denenen pilot ¢aligmalar hari¢ olmak tizere, yedi egitim-6gretim
yil1 siiresince 6, 7 ve 8. smiflarda uygulanmistir. 4+4+4 egitim sistemine gecilmesine karar
verilmesiyle birlikte 2013 yilindan itibaren 5, 6, 7 ve 8. siniflarda, adapte edilmis ve gelistirilmis

yeni §gretim programi uygulanmaya baslanmistir.
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2013 yilinda hazirlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi 2013-2014
egitim-0gretim yilindan itibaren tiim yurtta uygulanmaya baslamistir. Bir 6nceki programa gore
matematik egitimini etkin bir siire¢ olarak ele alarak, d6grencileri kendi 6grenme siireglerinin
oznesi olmalarina imkan saglamaya calisiimistir (Incikabi, Mercimek, Ayanoglu, Aliustaoglu
ve Tekin, 2016). Ogrencilerin 6grenmis olduklari yeni bilgiler ile eski bilgilerini iligkilendirerek
yorumlamalar1 beklenmektedir. Yapilandirilmis etkinliklerle sinif i¢i tartigmalar {izerinden
ortak matematiksel dogrulari ve anlamlari olusturabilecek ortamlar yaratilmasi beklenmektedir
(MEB-TTKB, 2013b). 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 2005 programinda 327 adet olan toplam kazanim
sayisi, 2013 programiyla 235 adet kazanima diisiirilmiistiir. Ayrica, toplam ders saati sayist
144’ten 180’¢ yiikseltilmistir. Bu durum Tablo 3 ve Tablo 4’de goriilmektedir (MEB-TTKB,
2009b; MEB-TTKB, 2013b). 2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan problem ¢6zme
temelli 6gretim ortamlari, aktif katilim, soyut deneyimlerden anlamlar ¢ikarip soyutlama
yapabilen bireyler, anlamli 6grenme gibi esaslar1 kilavuz edinen 2013 Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’nin 10 genel amaci bulunmaktadir. Matematik Dersi’nin (2013) temel
yapisina baktifimizda 5, 6, 7 ve 8. smif diizeyleri temelinde dersle ilgili bes ayr1 6grenme
alaninin  Ongorildiigi  goriinmektedir. 2005 programina gore, Ogrenme alanlarinin
adlandirilmasi ve sayisinda degisiklikler oldugu goze c¢arpmaktadir. Bu durum Tablo 4’de
goriilmektedir MEB-TTKB, 2013b).

2005 1lkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda belirlenen dgrenme
alanlarina dair 6ngoriilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilarina iligkin bilgiler Tablo
3’de gortilmektedir MEB-TTKB, 20094, s. 259; MEB-TTKB, 2009b, s. 120, 216, 291). 2013
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda belirlenen égrenme alanlarina/konu
alanlarina dair 6ngoriilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilarina iligkin bilgiler Tablo

4’de gortilmektedir (MEB-TTKB, 2013b, s. XV-XVIII).
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Tablo 3
2005 IIkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi Kapsaminda Ongoriilen Toplam Kazanim

ve Ders Saatleri Sayisi

2005 Tlkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programm

5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simf
.. %) %) 0 ) %) %) %) (%)
Ogrenme /Konu X o} X o} X &) N4 &)
Alanlan - F - F F - - -
Sayilar 46 85 31 54 15 38 12 23
Geometri 23 27 17 29 23 32 21 38
Olgme 16 22 18 30 20 26 15 30
Veri 9 10 - - - - - -
Olasilik ve Istatistik - - 11 19 12 22 8 17
Cebir - - 6 12 9 26 13 36
Genel Toplam 94 144 83 144 79 144 71 144

Notl. TKS: Toplam Kazanim Sayisi; TDS: Toplam Ders Saati Sayisi.
Not2. Tabloda belirtilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari, bakanlik tarafindan, her bir siif diizeyi i¢in bir egitim-

Ogretim yil1 siiresince uygulanmasi 6ngoriilen planlamayi belirtmektedir.

Tablo 4
2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi Kapsaminda Ongériilen Toplam Kazanim

ve Ders Saatleri Sayisi

2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Program

5. Simf 6. Simif 7. Simf 8. Simif
.. %) 1% %) 1% %) %) %) %)
Ogrenme /Konu N4 a] N4 a] N4 ] N4 ]
Alanlar — = — I— ~ ~ (o (o
Sayilar ve Islemler 33 96 35 94 23 80 17 54
Cebir - - 6 16 7 24 13 48
Geometri ve Olgme 20 69 22 58 19 62 17 59
Veri Isleme 6 15 6 12 4 14 2 7
Olasilik - - - - - - 5 12
Genel Toplam 59 180 69 180 53 180 54 180

Notl. TKS: Toplam Kazanim Sayisi; TDS: Toplam Ders Saati Sayisi.
Not2. Tabloda belirtilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari, bakanlik tarafindan, her bir siif diizeyi i¢in bir egitim-

ogretim yil1 sliresince uygulanmasi dngoriilen planlamay: belirtmektedir.
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2005 Ilkdgretim Matematik Dersi ve 2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programlari’nda kariyer bilinci ve matematik alanindaki mesleklerin farkinda olma ile ilgili bir
ogrenme/konu alanmin yer almadigi goriilmektedir. Ayrica; belirtilen bu her iki 6gretim
programinin, 6grenme/konu alanlar1 kapsaminda ayri1 bir baslik altinda FeTeMM alanlarindaki
mesleklerle ilgili farkindalig1 olusturabilecek bir igerige sahip olmadig1 da goriilmektedir.

Bu asamadan itibaren 2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi dahilindeki
perspektif, 0grenme alanlari, yapilan vurgular, genel ve 6zel amaglar ve anahtar yetkinlikler
genel olarak incelenerek, kuramsal c¢er¢evede irdelenen FeTeMM egitimi anlayisi ve
iilkemizdeki matematik dersi 0gretim yapisini karsilagtirmak ve programin meslek/kariyer
farkindaligi temelindeki yeterligini gormek bakimlarindan anlamli bir bakis acist
kazanilacaktir.

Yeni miifredat arayislarinin sonucu olarak, 2013 programinin ardindan, 2017/2018
Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ortaya konulmustur. Programin; 1 ve 5. siiflarda
2017-2018 egitim-6gretim yilindan, tim simif diizeylerinde ise 2018-2019 egitim-0gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslanmasi kararlastirilmistir (MEB-TTKB Kurul Karar1 Yazist,
2017D).

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda; 2005 Ilkdgretim Matematik
Dersi Ogretim Programi ve 2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda
ortaya konulan vizyon kavrami yerine, daha onceki programlarda yer almayan perspektif
kavramina deginilerek, degerlerimiz ve yetkinlikler kavramlarindan s6z edilmistir. Perspektif
kavrami altinda; egitim sisteminin temel amacinin “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis
bilgi, beceri ve davranislara sahip bireyler yetistirmek” oldugundan s6z edilmistir. Ogretim
programi kapsaminda bilgi, beceri ve davranislar kazandirilmaya calisilirken “degerlerimiz ve
yetkinliklerin bu bilgi, beceri ve davranislarin arasindaki biitiinliigii kuran baglanti ve ufuk

islevi” gordiigii ifade edilmistir. Degerlerimizin “toplumumuzun milli ve manevi
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kaynaklarindan damitilarak diinden bugiine ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 06z
mirasimiz” oldugu; yetkinliklerin ise “bu mirasin hayata ve insanlik ailesine katilmasini ve
katki vermesini saglayan eylemsel biitiinliiklerimiz” oldugu belirtilmistir. Tim yiiriitiilen
stirecle; “iist biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalict 6grenmeyi saglayan,
saglam ve Onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler,
beceriler ve yetkinlikler c¢evresinde bitiinlesmis bir O6gretim programlari toplami
olusturulduguna” deginilmistir (MEB, 2018b, s. 4-5).

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda, 2013 Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda oldugu gibi 5 farkli §grenme alan1 dngériilmiistiir. 2013 Ortaokul
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda; 5, 6, 7 ve 8. siniflarda toplam 235 olan kazanim sayist,
2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda toplam 215 kazanima diisiiriilmiistiir.
Bu durum, Tablo 4 ve Tablo 5 incelenerek anlagilabilir. 2018 programinda, Onceki
programlardan farkli olarak, programin ayri bir boyutu olarak degil de tiim siire¢lerin i¢inde
yogrulmasinin beklendigi “kok degerler” kapsaminda: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, sayg1, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” seklinde 6ngoriilen degerlerimiz
ad1 altinda yeni bir yaklagim ortaya konulmustur (MEB, 2018b, s. 5-25).
2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda su noktalara vurgu
yapilmistir (MEB, 2018b):
= Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisimler,
= Bireysel ve toplumsal degisim ve ihtiyaclari,
» Ogrenme dgretme teori yaklasimlarindaki yenilik ve gelismelerin bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemesi,
= Gergeklesen degisimlerin bilgiyi iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen,

problem ¢o6zebilen, elestirel diisiinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine
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sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki
bir bireyi tanimlamakta oldugu,

Bu nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek Ogretim
programinin salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar: dikkate
alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida
hazirlandigi,

Bu amag dogrultusunda bir taraftan farkli konu ve sinif diizeylerinde sarmal
bir yaklagimla tekrar eden kazanimlara ve agiklamalara, diger taraftan
biitiinsel ve bir kerede kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ciktilarina yer
verildigi,

Kazanim ve aciklamalarin siniflar ve egitim kademeleri diizeyinde degerler,
beceriler ve yetkinlikler perspektifinde biitiinliik saglayan bir bakis agisiyla
yalin bir igerige isaret etmekte oldugu,

Boylelikle st biligsel becerilerin kullanimina yonlendiren, anlamli ve kalic
O0grenmeyi saglayan, saglam ve onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis, diger
disiplinlerle ve giinliik hayatla degerler, beceriler ve yetkinlikler ¢evresinde

biitlinlesmis bir 6gretim programi toplami olusturuldugu.

2005 Ilkogretim Matematik Dersi ve 2013 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim

Programlari’nda sadece genel amaglardan s6z edilirken, 2018 Ortaokul Matematik Dersi

Ogretim Programi kapsaminda dnceki programlardan farkli olarak amaglar ve zel amaglar

biciminde iki farkli amagtan s6z edilmistir. Program kapsaminda 4 amag ongoriilmiistiir (MEB,

2018b, s. 4):

1. Okul 6ncesi egitimi tamamlayan 6grencilerin bireysel gelisim siiregleri goz

onlinde bulundurularak bedensel, zihinsel ve duygusal alanlarda saglikli

sekilde gelisimlerini desteklemek,



43

2. llkokulu tamamlayan dgrencilerin gelisim diizeyine ve kendi bireyselligine
uygun olarak ahlaki biitiinliik ve 6z farkindalik ¢ergevesinde, 6z giiven ve 6z
disipline sahip, giindelik hayatta ihtiya¢ duyacagi temel diizeyde sozel, sayisal
ve bilimsel akil yiiriitme ile sosyal becerileri ve estetik duyarliligi kazanmais,
bunlar1 etkin bir sekilde kullanarak saglikli hayat yonelimli bireyler olmalarini
saglamak,

3. Ortaokulu tamamlayan &grencilerin, ilkokulda kazandiklari yetkinlikleri
gelistirmek suretiyle milli ve manevi degerleri benimsemis, haklarini kullanan
ve sorumluluklarini yerine getiren, “Tirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde ve
ayrica disiplinlere 6zgl alanlarda ifadesini bulan temel diizey beceri ve
yetkinlikleri kazanmis bireyler olmalarini saglamak,

4. Liseyi tamamlayan Ogrencilerin, ilkokulda ve ortaokulda kazandiklari
yetkinlikleri gelistirmek suretiyle, milli ve manevi degerleri benimseyip hayat
tarzina doniistiirmis, iiretken ve aktif vatandaslar olarak yurdumuzun iktisadi,
sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasma katkida bulunan, “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi’nde ve ayrica disiplinlere 6zgili alanlarda ifadesini bulan temel
diizey beceri ve yetkinlikleri kazanmas, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda bir
meslege, yiiksekogretime ve hayata hazir bireyler olmalarini saglamak.

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi i¢in 13 6zel amag¢ dngdriilmiistiir
(MEB, 2018b, s. 9):

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinliik hayatta

kullanabilecektir.
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3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiirlitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklari gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagsmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri
ve nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireclerini
bilin¢li bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.
13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir.

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda, Avrupa Yeterlilikler Cercevesi
(AYC) ile uyumlu bir bigimde hazirlanan, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsaminda,
sekiz anahtar yetkinlik belirlenmistir. Bu anahtar yetkinlikler su sekildedir (MEB, 2018b, s. 5-
6):

= Ana dilde iletisim,

= Yabanci dillerde iletisim,



= Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,

= Dijital yetkinlik,

=  (Ogrenmeyi 0grenme,

= Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,

» Inisiyatif alma ve girisimcilik,

Kiiltiirel farkindalik ve ifade.
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2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi kapsaminda dngériilen dgrenme

alanlar1, toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari Tablo 5’de yer almaktadir (MEB, 2018b,

5. 22-25).

Tablo 5

2018 Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi Kapsaminda Ongériilen Toplam Kazanim

ve Ders Saatleri Sayisi

5. Simif 6. Simif 7. Smif 8. Simif
Ogrenme TKS TDS TKS TDS TKS TDS TKS TDS
Alanlar
Sayilar ve 33 108 32 100 25 08 16 50
Islemler
Cebir - - 3 10 7 30 13 55
Geometri ve 20 62 19 59 12 37 16 51
Olgme
Veri Isleme 3 10 5 11 4 15 2 12
Olasilik - - - - - - 5 12
Genel 56 180 59 180 48 180 52 180
Toplam

Notl. TKS: Toplam Kazanim Sayisi; TDS: Toplam Ders Saati Sayisi.

Not2. Tabloda belirtilen toplam kazanim ve toplam ders saati sayilari, bakanlik tarafindan, her bir sinif diizeyi i¢in bir egitim-

ogretim yil1 sliresince uygulanmasi 6ngoriilen planlamay1 belirtmektedir.

2018 Tlkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin yapisi incelendiginde; dnceki

programlara gore farkli disiplin alanlar1 ve giinliik hayatla biitiinlesik bir program olduguna

deginilmistir. Fakat bu konuda, FeTeMM egitimi kapsaminda bir biitiinlesik yapiya

deginilmemistir. Programin ortaya koydugu dort amacindan biri, liseyi tamamlayan
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ogrencilerin Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi (TYC) kapsamindaki yetkinlikleri kazanarak
ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda mesleklere hazirlanmis bireyler olmalarint saglamak
seklinde belirtilmistir. Program’in orta koydugu dort amacindan bir baskasi, ortaokul
ogrencilerinin TYC kapsaminda belirtilen yetkinlikleri kazanmig bireyler olmalarini saglamak
seklindedir. Fakat, bu amag kapsaminda ortaokul 6grencilerin ilgileri ve mesleklere hazirlanmis
olmalar1 hakkinda bir ifade yer bulmamistir. Ayrica, her iki ama¢ da FeTeMM alanindaki
meslekler hakkinda farkindalik olusmasi konusunu ele almadigi gibi, baska bir baslikta
belirtilmis olan 6zel amaglar kapsaminda da islenmemistir. Bu noktalardan yola ¢ikarak, 2018
[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nin, FeTeMM/STEM alanlarindaki meslekler
hakkinda farkindalik olugmasi ve bu alanlardaki mesleklere ilgi uyanmasi adina, Onceki
programlara gore daha belirleyici ve heniiz istendik bir diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Muhakkak, sahadaki uygulamalardan gelen doniitlerle FeTeMM/STEM alanlarindaki
meslekler hakkindaki bilincin gelistirilmesi ve bu alanlardaki mesleklere olan ilgilerin
artirllmas1  yoniinde yeniden degerlendirmelerde bulunmak yoluyla, FeTeMM/STEM

alanlarindaki mesleklere ilgilerin genel olarak yapilandirilmasi saglanmalidir.

Teknoloji ve Teknolojinin Birey ve Toplum Uzerindeki Etkililigi

I¢inde bulundugumuz ¢ag, teknoloji-bilim biitiinlesmesinin yasamin her alanina giderek
egemenlik kurdugu bir ¢agdir. Belki de bilim ve teknoloji, tarihin hicbir kesitinde bu derecede
i¢ i¢e ve isbirligi halinde olmamistir. Bilgisayar, teknolojik iirlinler, ¢esitli deney aygitlart vb.
olmadan yalnizca kagit, kalem ve diisiincelere dayali bilimsel arastirmalar yapmak hemen
hemen olanaksiz gibidir. Cagimiz, yasami pek c¢ok acgidan etkileyen Dbilim-teknoloji
biitiinlesmesinin  egemenliginde bulunmaktadir ve modern hayati anlayabilmemizin
onceliklerinden biri de egemenlik sahas1 olduk¢a baskin olan bilim ve teknolojiyi anlamaktan
gecmektedir (Inam, 2016). Teknoloji ve bilim ge¢misten giiniimiize her devirde toplumsal

yasami sekillendiren etmenler olmuslardir. Her gecen zaman zarfinda da bilim ve teknolojinin
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neticelerinden daha ¢ok faydalanilan, siirekli degisim i¢inde olan bir diinyada yasanmakta, buna
bagli olarak biitiin edimlerimiz belirlenir bir hale gelmektedir. Bilim ve teknolojide geligmis
olan ve bunlar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilen iilkelerin ekonomik gelismislikleri de
yiiksek olup daha miireffeh hayat siirmektedirler (Cankaya, 2013).

Edebiyat, din, ahlak, sanat gibi kiiltiiriin bir parcasit olan ve ona eslik eden teknoloji,
cagimizda oncelikli olarak ekonomik, sosyal, kiiltiirel, siyasal ve toplumsal alanlar olmak iizere
bir¢ok alanda etkileyici ve belirleyicidir. Cagimiz uluslarinin iistiinlik kurma ¢abalarinin en
basinda teknolojik tstiinliik yer almakta olup toplum diizeni, bilim sistemleri/liniversiteler,
devlet yapisi, sanayi ve bunlar arasindaki iliskileri teknoloji iiretme gayesine hizmet eder
bicimde organize etmekte, bi¢imlendirmektedirler. Baskin bir karaktere ve toplum
gereksinmelerinden bagimsiz kendi gelisim ¢izgisine sahip oldugu yoniinde var olan diislinceler
de olmakla birlikte teknoloji-toplum iligkisinin tiim yonleriyle irdelenmesi gerekmektedir
(Aksoy, 2003; Giinay, 2001). Teknolojik gelismelerdeki yenilikler toplumsal ihtiyaglar ya da
var olan teknolojinin gelistirilmesiyle ger¢eklesmektedir. Diger bir ifadeyle toplum teknolojiyi
onun sahip oldugu degerleri kistas alarak kontrol etmektedir denebilir (Bacanak,
Karamustafaoglu, Kose, 2003). Bir siire¢ olarak tanimlanabilecek teknoloji, daha ¢ok, iirtinler
ve onlarin toplum iizerindeki etkileri olarak bilinir. Teknoloji, bilimsel kesiflerle gelistirilmis
ve miithendislik tasarimlariyla da bi¢cimlendirilmistir. Mucitler ve tasarimcilar tarafindan ortaya
cikarilir, girisimcilerin caligmalariyla {iretimi saglanir, toplum tarafindan uygulanir ve
kullanilir. Bazen belirsiz bir bigimde sosyal sistemlere girerek, ongoriilemeyen tiirde degisimler
yaratir. Teknoloji, sosyal siireclerin bir pargasidir. Toplumlar teknoloji tarafindan etkilenirken,
aynit zamanda toplumlar da teknolojiyi etkiler. Bu etkilesimlerin sonuclar1 ve dinamikleri,
insanlarin yasamlariin hangi bigimlerde etkilendiginin bir anahtaridir (Johnson, 1989).

“Teknoloji” sézciigii sanat ya da hiiner anlamina gelen Yunanca “techne” sdzciigliniin,

bilim ya da calisma anlamima gelen “logia” sozciigliyle birlesmesinden olusmustur.
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Teknolojiyi, hayatlarin1 kolaylastirmak ve iyilestirmek i¢in insanlarin kullandigi ara¢ ve
sistemleri gelistirebilmenin bilgisi olarak tanimlayabiliriz (Kiper, 2004). Teknoloji; ar-ge,
iiretim, satig, pazarlama ve satig sonrasi hizmeti i¢ine alan bir sanayi silirecinin dinamik ve
verimli olacak bigimde gergeklestirilmesi adina kullanilabilecek bilgi ve becerilerin biitlintidiir
(Senel ve Gengoglu, 2003). Bireylerin mevcut arag-gereclerden faydalanarak yasamlarini
kolaylastiracak yeni liriinler olusturmalari denebilir (Tor ve Erden, 2004). Teknoloji, dogrulugu
denenerek elde edilen bilgilerin uygulanmasidir (Hanger vd., 2003). Teknoloji; problemlerin
pratik ¢oziimii ve insan kabiliyetlerinin artirilmasi i¢in bilgi, arag ve becerilerin bir
uygulamasidir (Johnson, 1989). Teknoloji, bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini,
kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan uygulama bilgisi,
uygulayim bilimi ya da insanin maddi c¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla
gelistirdigi ara¢ gereclerle bunlara iliskin bilgilerin tiimii olarak tanimlanmaktadir (Teknoloji,
t.y.). Teknoloji, yasamlarimizi 6rglitlemek gayesi ile se¢tigimiz bir ara¢ seklinde tanimlanabilir.
Baska bir goriisle teknoloji, toplumsal ve ekonomik iligkileri ve Orgiitlenmeleri zorlayan,
yapilandiran, etkileyen, belirleyen bagimsiz ve toplum disindan gelen bir degisken olup
kendiliginden ve kaginilmaz olarak gelisir (Savci, 1999). Teknoloji; ilk insanlarin tastan aletleri
kullanmalariyla basladig: diisiiniilen ve bilim, miihendislik ve felsefe denilen kiiltiir alanlariyla
sik1 aligveris iginde olan bir faaliyet alanidir. Metaforik olarak; bir agacin yer altinda bulunan
koki felsefeye, agacin govdesi temel bilimlere, dallar1 miihendislik bilimlerine, sahip oldugu
meyveleri ise teknolojiye benzetilebilir (Giinay, 2001). Insanlarin gereksinimlerine yonelik
araglarin, yapilarin ve sistemlerin gelistirildigi siirectir (Kenar, 2012). Teknoloji ayn1 zamanda
teknik bir siirectir ve bir hiyerarsisi olan bilimden farklidir. Teknolojini rolii yapim, iiretim ve
uygulamadir. Teknolojinin, topluma hizmet eden bir kavram oldugunun ve ondan ayr1 bir parga
olmadiginin bilinmesi gereklidir. Cogu modern teknoloji, miihendisligin teknik tasarimlariyla

iiretilir ve sosyo-ekonomik sistemin algilanan ihtiyaclar1 dogrultusunda topluma girer. Modern
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yasami miimkiin kilan bir hayirsever olarak da goriilebilir, insanlarda endise ve saskinlik
yaratan bir kaynak olarak da (Johnson, 1989).

Teknolojik bilgi, bilimsel bilgiden ¢ok daha uzun siiredir var olmustur. 1950'lerden
onceki teknolojik buluglarin ve yeniliklerin ¢ogu, gelisimi i¢in bilimsel teorilere
dayanmamistir. Bununla birlikte, gelecek yillarda bilimsel kuramlar teknolojik gelisimi giderek
destekler duruma gelecektir (LaPorte ve Sanders, 1993). Teknoloji, ¢aglar boyunca insanligin
gelisim ¢izgisinde rol alan en 6nemli etkenlerden biri olarak karsimizda durmaktadir. Onemli
etkenlerden bir digeri olan bilimin dahi diinya sahnesine sonradan ¢iktigini, ¢ogunlukla
bagimsiz ilerledigini, on dokuzuncu yiizyilin ortalarindan sonra birlikte teknolojiyle birlikte
devinim gdstermeye basladigina, hatta adeta teknolojinin hizmetine kosulduguna taniklik
etmekteyiz. Tas ara¢ gereglerinden yararlanan avci-toplayici toplumlar, toprag isleyebilecek
teknolojileri yarattiklarinda tarim devrimi yasanmistir. On sekizinci yiizyilla birlikte buhar
makinesi teknolojilerinin artmasi sanayi devrimine yol agmistir. Yirminci yiizyilin ortalarinda
uzay teknolojilerindeki gelismelerle uzay ¢agi ve giiniimiiz diinyasinda yasanan bilgi ve iletisim
teknolojilerinin gelismesiyle de bilgi ¢cagi aralanmistir (Cankaya, 2013).

Insanligin bilimsel, teknolojik ve ekonomik gelisim seviyesinin bugiin dayandig nokta
kiiresellesme olgusudur. Modern sanayi toplumlarinin gelisim siireclerinde yeni kurumlarin ve
anlayislarin olusmasina ve gelismesine benzerlik gosterecek bicimde, kiiresellesen diinyaya
0zgli kurumlar ve anlayislar olusmaktadir. Kiiresellesmenin ortaya ¢ikardigi degisimlere adapte
olabilecek bireylerin yetistirilmeleri de biiyiikk 6nem arz etmektedir (igli, 2001). Bilim ve
teknolojiye hakim iilke kokenli olan ve giiniimiiz diinya teknolojisinin fiili sahipleri durumunda
bulunan ulusasiri/¢okuluslu sirketler, kiiresellesme silirecinin diinya sistemi olarak
yerlesmesinde biiyiik ve belirleyici roller oynamakta, enformasyon, biyoteknoloji, ileri
malzeme vb. teknolojiler kiiresel capta yayginlasmaktadir. Bu nedenle bireylerin teknoloji

okuryazarlar1 olmasinda egitimin rolii elzemdir. Teknolojinin kisiler ve toplumlar {lizerindeki
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en mithim etkisi kiiltiire, yasam bigimlerine olan etkisidir. Teknolojik kiiltiir, degerler
kiiltiirinlin belirleyicisi konumuna gelmis ve dahi denetimi altinda tutma 6zelligi kazanmistir.
Bireylerin etkilesim i¢inde bulunduklart teknolojik kiiltiirle uyumlu hale getirilmeleri,
yasadiklar1 toplumla da uyumlu hale gelmelerini saglayacaktir. Hizli teknolojik gelismelere ve
karmagiklagan yasam kosullarina uyum saglayan donanimli, bilgi ve beceri yeterliklerine sahip
bireylerin yetigsmesi, cagdas ve etkin bir egitim ile miimkiin olacaktir. Yetismis insan giicii
globallesmenin doguracagi ekonomik, sosyal, siyasi, kiiltiirel ve teknolojik uyumsuzluk
problemlerini en aza indirgeyebilecek ve iilkemiz de bu durumdan fayda bulacaktir (Senel ve
Gengoglu, 2003).

Teknoloji, insanoglunun yasaminin her alaninda oldugu gibi, egitim alaninda da 6nemli
bir yere sahiptir ve giderek artan bir gereklilik halini almistir. Teknolojinin ve egitim
ortamlarinin biitlinlestirildigi bir yap1, insanoglunun gelisim siirecinin daha verimli ve nitelikli
bir bigimde yol almasin1 saglayacaktir (Badur ve Timur, 2016). Icinde bulundugumuz ¢ag, bilgi
ve teknoloji ¢ag1 olup pek cok degisim ve gelisim yasanmaktadir. Cagin kosullarina ayak
uydurabilmek i¢in yetkinlik kazanmis fertlere ihtiyag vardir. Egitim yoluyla, bireylerin
teknolojiye olumlu ilgiler gelistirmeleri, teknolojik gelismelere adapte olmalar1 saglanabilir
(Hanger vd., 2003). Bilim ve teknolojinin ¢cagimizda ulastig1 boyutlar1 ve zamanla edindigi
gelisme hizini, bundan bdyle geleneksel egitim sistemleri ile takip edebilmek miimkiin degildir.
Bunun sonucu olarak {ilkeler, egitim programlarint mevcut durumlara giincellemek, yenilenmis
egitim teknolojileri gelistirmek, orgilin ve yaygin egitime entegre etmek zorunluluguyla karsi
karsiya kalmislardir (Unal ve Bay, 2009). Bilim ve teknolojideki gelismelerin birbirini izledigi,
bireyleri ve ¢agdas toplumlar1 derinden etkiledigi giiniimiiz diinyasinin, egitim-0gretim
alanlari da etkiledigi gercegiyle egitim alaninda koklii yenilikler saglanmasi adina ulusal ve
uluslararas: tiirlii bilimsel ve egitim toplantilarinda tartismalar gergeklestirilmektedir (Ersoy,

2003b). Bilimde ve teknolojide yasanacak ilerlemeler, bir {ilkenin biitiin faaliyet alanlarin
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kusatacak, kisaca tilke kalkinacaktir. Bilim ve teknoloji yetenegini gelistirmek i¢in kritik kitleye
ulasmis beyin glicii potansiyelinin yaratilmasi1 gerekmektedir. Bu alanlarda yapilacak
atilimlarin, mutlak basar1 i¢in, en O6nemli unsurlardan olan egitim-0gretim atilimlarindan
gectigini bilmemiz gereklidir (TUBITAK, 1995). Teknoloji, iilkelerin gelismislik seviyelerinde
belirleyicidir ve uluslararasi rekabette onemli bir ekonomik istiinlik kazandirmaktadir.
Rekabetin en 6nemli belirleyicileri ise arastirma-gelistirme/ar-ge ve yenilik/inovasyondur
(Zerenler, Tiirker ve Sahin, 2007). Bilim ve teknoloji kabiliyetini arttirmak nedeniyle bilim,
teknoloji ve inovasyonda yetkinlesmeyi ongoren politikalar olusturulmali, fakat yalnizca 6nde
kosana yetisebilmenin aracit da olmamalidir. Bilim ve teknoloji seviyesinin yiikselmesi
ekonomik, toplumsal ve politik seviyelerin artis1 ile oldugu da akildan ¢ikarilmamalidir.
Yetkinlik kazanmanin en énemli enstriimanlarindan biri de ar-ge ile tiimlesik egitim-6gretim
politikalaridir (Goker, 2004). Verimli, nitelikli, giincel, rekabet edebilir ve biitiinlesik esasa
dayali egitim-6gretim politikalariyla varlik bulacak degisim ve gelisimin istendik ve ¢ok yonlii
bi¢imlerde evrilen tarihsel siirecin dinamigini olusturacagi ifade edilebilir.

Ulkemizin, diinyada yapilan teknoloji indeksi siralamalarinda istenen diizeyde olmadig
gercegiyle karsilasmaktayiz. Bilim ve teknolojinin rekabete olan etkisi de yadsinamaz bir
gercektir ve iilkemiz diinya Olceginde rekabet giicii acisindan da hala istenen diizeyde
bulunmamaktadir. Siiphesiz bu durumun ¢ok sayida nedeni mevcuttur ve bu nedenlerin
arastirilmasi gerekmektedir (Cankaya, 2013). Toplumlarin gelismesinde ve modernlesmesinde,
bireylerin merak duygularinin ve dogay1 anlama gayretlerinin bir sonucu olarak meydana gelen
bilimsel ve teknolojik bilgi 6nemli bir kistastir. Egitim araciligiyla birey, ¢evresine daha duyari
yaklagsarak dogay1 sorgular, bilimsel ve teknolojik agidan yetkinlesme temellerinin insasina
katkida bulunur. Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin herkesge ulasilabilir olmasi,
bireylerin ihtiyaclarini karsilayabilecek egitim ortamlarinin varligim1 da zorunlu kilmaktadir

(Timur, 2011). Cagimizin hizli teknolojik degisim gecirmesinin etkilerini, her zamankinden
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daha fazla hissettirerek, her alanda oldugu gibi egitim ve 6gretim alanlarinda da gérmekteyiz.
Bu nedenle ¢esitli istendik becerilere sahip bireylerin yetismesinde egitim-6gretim ortamlarinin
en Ust diizey donanimlarla zenginlestirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2009; Seferoglu, 2009).
Teknolojiye sahip olmak, 6zel bilgi ve beceriler biitiinliigiine sahip olmaktan gegmektedir. Bu
da egitim, yatirim ve bilgi birikimine dayanan olusturulacak evrimsel bir yetkinlik siirecine
baglidir. Nasil ki resim yapabilme yetenegi satin alinamazsa, 6zgiin iiriin ve teknoloji gelistirme
yetenegi de satin alinamaz. Toplumsal gelismislik, oncelikli olarak insan egitimine yapilan
yatirimlardan gegmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003). Tiim bunlarin 1s18inda doniip bakilmasi
gereken yegane gercek olarak, egitim-6gretim gergegiyle karsilasmaktayiz. Oniimiize ¢ikan bu
gercegin esnek, dinamik ve degisken ¢agin degisken kosullarina ayak uydurabildigi siirece ve
ancak giincellenebilirligi, etkililigi ve siirdiiriilebilirligi yiiksek ve biitliinlesik ortamlarin
varliginda kendi devinimini ortaya koyabilecegi sdylenebilir.

Degisim siireklilik arz eder ve kaginilmazdir. Sadece bir doga yasasi degil, bireyleri ve
toplumlar1 da kapsayan evrensel bir ilkedir. Bilim ve teknolojideki ilerlemeler bireylerin,
toplumlarin yasamlarini ve tilkeleri daimi olarak etkilemekte, kosullar1 ve var olan durumlari
degisime zorlamaktadir (Ersoy, 2003b). Teknolojik gelismeler biitiin toplumsal ve ekonomik
alanlarda oldukca radikal degisimlere yol agmistir. Bireylerin ve toplumlarin is yapma giiclinii
etkilemis ve degistirmistir. Sanayi devriminin temelini olusturan buhar teknolojisi yerini
zamanla elektrik ve icten yanmali motor teknolojilerine, giiniimiizdeyse mikro elektronik
temelli enformasyon ve telekomiinikasyon teknolojilerine birakmistir. Bilimsel ve teknolojik
gelismeler {ilkemizi bir yol ayrimini getirmistir. Ulkemiz gelecek nesil teknolojileri iiretip
gelistiren, bunlar1 ekonomik ve toplumsal faydaya doniistiirebilen, kiiresel rekabette yerini
alabilen, diinya ticaretindeki payimi artiran, refah seviyesi yiiksek ve yetkin bir toplum olma
yolunda ilerlemek zorundadir. 2023 vizyonu kapsamindaki, siirdiiriilebilir gelismeyi gozeten;

bilim, teknoloji ve yenilikte yetkinlesmis; {ireten; net katma degerini kendi beyin giiciine
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dayanarak artirabilen bireylerden olusan bir iilke olunmasi vizyonunun gergeklesmesinde
egitimin yeri ve niteligi son derece dnemlidir. Bu nedenle tiim yapilarla sistematik bir biitiinliik
icinde olmak kaydiyla egitim politikalar1 olusturulmali, egitim sistemi yeniden
degerlendirilmelidir (TUBITAK, 2004, s. 1-2, 9). Cagim kosullar1 ve iilkemizin durumu da goz
onilinde bulundurularak yapilandirilacak egitim anlayisinin, gelismis pek cok iilke tarafindan
benimsenmis ve yapisinda bu denli 6nemli bir gii¢ olan teknolojiyi de barindiran STEM (Fen,
Teknoloji, Miihendislik, Matematik) egitim anlayis1 ¢ercevesinde ele  alinip
degerlendirilmesinin, hedeflere ulagilmasi agisindan bir deger tagidigi sdylenebilir.
Miihendislik Kavram ve Onemi

Cagimizda, topragin temel unsur oldugu ve sosyal iliski baglarinin tarimsal iiriin
iizerinden sekillendigi toplumsal yapidan farkli olarak, dogadan elde edilen {iriinlerin ¢esitli
islemlerden gecirilerek, insanlarin gereksinmelerinin karsilandigi bir sistem ortaya ¢ikmuistir.
Tim iligkiler bastan asagi degisime ugramis ve yeni donanimlar gerektiren bilgi ve beceri
ihtiyaglarin1 dogurmustur (Ercan, 2007). Insan ve hayvan giiciine dayali {iretim sisteminden
makinelerin giliciine dayanan iiretim sistemine gec¢isin adi olan ve insanlik tarihinin en 6nemli
doniim noktalarindan olan sanayi devriminin giliniimiize uzanan tarihsel siirecinde kurumlar,
toplumsal yapilar, degerler, normlar, davranis kaliplar1 ve bilim degisime ugrayarak yeni
bigimler almistir (Ozdemir, 2014). Sanayi devriminin gereklilikleriyle birlikte miihendislik
mesleginin gelismesi ve buna bagl olarak giiniimiizde miihendis denen; makine yapan, lireten,
onaran, ¢dzen, hesaplayan, planlayan, tasarlayan, denetleyen, verim arttiran insan tipinin tarih
sahnesine ¢iktigmi gérmekteyiz (Inam, 2016). Karmasiklasan, yeni giicliiklerin ortaya ¢ikti1g1,
degisen toplumsal yapilarin artan bir bicimde baskisinin hissedildigi giiniimiiz diinyasinda,
mihendislik alanindan ve miihendislerden teknik, iletisimsel, ekonomik, cevresel yasamsal

sorunlarin ¢6ziimiine dair ¢6zlim iiretmeleri beklenmektedir (Baran ve Kahraman, 2004).
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Farsga endaze, Arapcalasarak hendese, dilimizde de biiytiklik, Ool¢ii, Olgme
sozcliglinden esinlenerek kiiltiirimiizde 6l¢en, diizenleme igini yerine getiren insana miithendis
denilmeye baslanmustir (Giinay, 2001; Inam, 2016). Ingilizcede engineer ile ifade edilen
miihendis sdzciigii, eski Ingilizcede icat manasindaki engine ve Latincede yaratmak manasina
gelen ingenerate sozciiklerinden tiireyerek, zaman icinde icat etmek, yaratmak kavramlarini
iceren anlama biirlinmiistiir. Bunlara dayanarak miihendislik, yeni seyler icat eden yaratici
kisilerin yaptiklar1 olarak tanimlanabilir (isbilen, 2007). Miihendislik, bilim kanaliyla iiretilmis
tiim bilgilerden; akil ve deneyim vasitasiyla somut sentezlere vararak, insana ya da daha etrafli
olarak canliya yararli olusumlari yaratma giicli ve ¢abasi olarak tanimlanabilir. Miihendis ise
insanlarin ihtiya¢ duydugu maddeleri dogadan elde edebilen ya da yapay olarak iiretebilen;
tiretilen bilgiyi sistemlestirerek insanligin kullanimina sunabilen kisidir (Suigmez, 2005, s. 19).
Miihendislik; matematik, fen bilimleri, teknoloji hakkinda bilgili olmak ve sahip olunan bu
bilgilerin kullanilarak gercek hayatta karsilasilan problemlere ¢6ziim iiretilmesi olarak
tanimlanabilir (Gliner ve Comak, 2011). Miihendis, akil eden ve tasarlayandir. Miithendislik ise,
akil etme ve tasarlama isi olarak tanimlanabilir (Calli, 2017, s. 12). Sozliikkte miithendislik,
mithendis olma durumu; miihendis ise, insanlarin her tiirlii ihtiyacin1 karsilamaya dayali yol,
koprii, bina gibi bayindirlik; tarim, beslenme gibi gida; fizik, kimya, biyoloji, elektrik,
elektronik gibi fen; ugak, otomobil, motor, is makineleri gibi teknik ve sosyal alanlarda
uzmanlasmis, belli bir egitim goérmiis kimse olarak tanimlanmaktadir (Miihendislik, Miihendis,
t.y.). Miihendislik bilim ve teknolojiyi toplumla bulusturur, insan odaklidir ve sorumluluklar
vardir (Soganci, 2005, s. 16). Miihendislik, analizden baslayan ve toplumsal ihtiyaglarin
karsilandig1 senteze uzanan bir yol olarak algilanmalidir (Gengoglu ve Gengoglu, 2005).
Insanoglunun ilk ¢aglarda hayata tutunmak ve giindelik gereksinimlerini karsilamak
adina barinma, avcilik, yemek, korunmak icin ¢ok basit de olsa aletler icat etmisler ve bunun

gibi yapmus olduklar1 ugrasilar miihendislik kavramu ile ilgili temelleri olusturmustur. Insanlik
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tarihi siiresince islevlerini daima korumus olan bilimsel ve teknolojik ¢aligmalara 151k tutan,
bireylerin ve toplumlarin gereksinimlerini gaye edinmis olan miihendislik siirekli bir gelisim
icerisindedir (Alpaslan, 2011). Topluluklarin gelismigliginin bir Olgiitii olarak atfedilen
medeniyet olgusunun unsurlari olan kopriiler, tiyatro alanlari, binalar, yollar, arenalar, toplanti
yerleri, ibadethaneler, kaleler, kemerler vb. yap1 ve hizmetlerin olusturulmas: bu alandaki
bireylerin ugrasilar1 ve goriisleri ile ortaya ¢ikmistir. Ne yazik ki medeniyetin gelisiminde dncii
rolii bulunan miihendislik, felsefi ve sanat yonii zamanla arka planlara itilerek, giiniimiizdeki
haliyle hazir formiiller, yontemler ve algoritmalardan medet umulan rutin islemler silsilesi,
robotiklesmis bir hale doniistiiriilmistiir. Bunun kaginilmaz dogal sonucu olarak iilkemizde
dinamik ve tiretken fikirler, eserler, gorlisler ve egitim ortaya konulamamis, zihinsel kaliplar ve
donuk smirlarla Oriilmiis beyinler yetistirilmistir (Sen, 2011, s. 1-8). Bir siire¢ olarak
diistintilecek olunursa, miihendislik stireci verimlilik ve yaraticilik gerektirir. Miihendis sadece
geemis ve simdiyi anlamakla kalmaz gelecekle ilgili olas istatistiksel tahminleri de géz 6niinde
bulundurur ve belki de hi¢ var olmamis yepyeni seyler yaratir. Morgan, Moon ve Barosso’ya
(2013) gore miihendislik tasarim siireci yedi asamadan olusmaktadir. Bunlar: problemin ve
kisitlarin belirlenmesi; arastirma; fikir tiretme, tiretilen fikirlerin analizi; ¢6ziimiin tiretilmesi;
¢Oziimiin tespit edilip iyilestirilmesi; siirecin kendisi hakkinda iletisim kurma ve diisiinme
olarak belirtilebilir. Egitim-6gretim ortamlarinda bu siiregleri igsellestirebilecek bireylerin
yetistirilmesine &nem verilmelidir. Ogretmen ve Ogrenciler ortak bir ¢aba icerisinde
olmalidirlar (akt. Calli, 2017, s. 13-14).

Miihendislikte, cagimizda gelismis teknoloji ile birlikte 6nemli ilerlemeler goriilmiistiir.
Bilhassa elektronik, mikroelektronik, bilgisayar, internet ve iletisim teknolojilerindeki
gelismeler insan beyninin makinelerden daha faik oldugunu ispat etmis, bu yonde miihendislik
kavrami ve egitimi 6nemli diizeyde ilerleme kaydetmistir (Alpaslan, 2011). Temel bilimlere ve

bunlara bagl olarak gelistirilen modern teknolojiler; gelistirilmis liretim, haberlesme ve ulasim
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enstriimanlariyla toplumlarin yapisina etki etmekte ve degisime itmektedir. Bu degisimlere
yapisal uyumun saglanmasi her iilke i¢in zorunluluk haline gelmistir (Gengoglu ve Gengoglu,
2005). Ustiin teknolojilerin iilkemizde de iiretilmesi, gelistirilmesi kalkinma adina biiyiik
katkilar1 beraberinde getirecektir. Ulke kalkinmasinin hizlanmasinda iyi egitim almis insan
giiciine gereksinim vardir. Miihendislik de kalkinmanin saglanacagi en 6nemli unsurlardandir.
Hizla gelisen yeni teknolojilerin gerisinde kalmamak ve iiretmek i¢in egitimde elzem
degisikliklerin hayata gecirilmesi zorunluluk halini almistir. Egitim sorunlarmin en kisa
zamanda ¢oziime kavusturulmasi, tilkemizin kalkinmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Dinger,
Dinger, Burdurlu ve Hacivelioglu, 2003). Cagdas manada egitimin gayesi; bilimsel diisiinme
becerisine sahip, sorgulayan, arastiran, yaratict ve Ozgilr diisiiniip karar verebilen bilingte
bireyler yetistirmek ve bu taban temelinde toplumsal ilerlemeyi saglamaktir (Suigmez, 2005,
S. 48). Toplumlarin basarisi egitim-6gretimin kalitesiyle iligkilidir ve buna bagli olarak artar
(Gengoglu ve Gengoglu, 2005). Ogretim programlarmin yapist olusturulurken miihendislik
disiplininin, bireysel ve toplumsal yapinin insasi adina, 0gretim programlariyla entegre
edilmesi 6nem tasimaktadir.

Insanoglu, diisinme yetenegi araciligiyla diinyay1 tanima, anlamlandirma ve kesfetme
gayretleri i¢inde bulunmus ve var oldugundan bu yana da bu gayretlerini siirdiirmiistiir. Tarihsel
stire¢ igerisinde, bilgi iiretmis ve cesitli alanlarda kullanmistir. Lakin, sadece bilgi iiretmek
degil; tretilen bilgilerin yasadigimiz diinyay1r en anlamli bigimde goriiniir kilmasi, pratik
coziimler sunmasi, teknoloji iiretimi saglamasi, refah ve huzur toplumlar1 yaratilmasi adina
onclil olarak kullanilabilmesi de gerekmektedir (Badur ve Timur, 2016). Evrendeki olgulara
dair bilgiler, insanlik tarihi siirecinde bilingli ya da raslantisal tecriibeler yoluyla edinilmektedir.
Elde edilen bilginin disiplinli bir bi¢imde kullanilmasiyla insanlarin hayatlarini kolaylastirici
ve yasamlarini iyilestirici durumlar ortaya ¢ikmaktadir (Calli, 2017, s. 11). Bireyler, edindikleri

bilgiyi yeni bilgiler edinmek i¢in kullanabilmeli, olaylar1 etraflica kavrayabilmeli, elestirel
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diistinebilmeli, muhakeme edebilmeli, bilimsel diislinme ve problem ¢dzme gibi zihinsel
becerileri kullanabilmeli ve gelistirebilmelidir (Orbeyi ve Giliven, 2008). Sorgulama, elestirme
ve siiphe etme becerileriyle yeterince iliski kuramamis bireylerin diizeyi, bilgi degil, taklit¢i ve
ezberci yaklagimin iiriinii olan bilme diizeyinde kalmaktadir. Bilme diizeyinde kalinmis
mithendisligin sonucunda otomatik ve robotik uzmanlagsma gerceklesir. Ancak, farkl: taraflara
ait bilgilerin tartigildigl, karsilikli diyaloglarin kuruldugu, c¢oklu fikirlerin ve ¢oziimlerin
gelistirildigi uzmanlasma ve uzman gorisleri, evren gibi genisleyen ve insanlart kucaklayan
ortak bilgi biitiiniine ulasacak ve toplumlarin gelisme kabiliyetini artiracaktir (Sen, 2011, s. 1-
8).
Meslek, Meslek Secimi ve Bagh Oldugu Etmenler, ilgi ve Mesleki Tlgi

Cagimizda yasanmakta olan hizli degisim ve doniigiimler is ortamlarinin da yeniden
yapilanmasina neden olmaktadir. I ortamlarinda yasanan hizli doniisiimler rekabetin artmasina
neden olurken bu durum insan etkeninin 6neminin her gegen zaman zarfinda daha da artmasina
neden olmaktadir. Is giici ortamlarinda klasik anlayislar yerine, en yiiksek verimlilige
ulasilabilecek yeni anlayislar dogurmaktadir. Insan kaynagi, bu noktada verimliligin
saglanmas1 ve siireklilik gostermesinde en &nemli unsurdur (Yogun, 2013). Ulkelerin
gelismislik diizeyini belirleyen unsurlarin basinda, sahip olunan insan kaynaklarinin niteligi
gelmektedir. Degisen sartlara uyum sergileyebilen, ¢evresi ile etkili iletisimde bulunabilen,
takim ¢alismasi1 yapabilen, sahip olacagi meslegin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip insan
giicii, kalkinmanin da dnciillerinden olacaktir. Burada, egitim ve istihdam iligkisi 6nemli bir yer
tutmakta olup; stirdiiriilebilir ekonomi, sosyal gelisim ve kiiresel rekabetin saglanmasinda, bu
iliskinin giiclii kurulmas1 elzemdir (CSGB-Calisma Genel Miidiirliigii, UIS, 2016, s. 7). Bu
nedenlerle; bireylerin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda meslek edinmeleri, ilgi ve
yeteneklerinin siirekli olarak takip edilmesi, degerlendirilmesi, bu anlamda dogru

yonlendirilmeleri gerekmektedir.
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Bireyler, yasantilarinin bir bolimiini gecirdikleri egitim siireclerinin ardindan,
giiniimiiz diinyasinda hayat boyu 6grenme anlayisinin oldugunu da goz ardi etmeden, isgiicii
ortamlarina girmektedirler. Isgiicii ortamlarinda, bireylerden dgrendiklerini uygulamali olarak
gerceklestirmeleri beklenmektedir. Temel becerilerin yaninda uygulamali becerilerle de
donanmis bireylerin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyag, gelecekte sahip olmak
istedikleri ve olacaklar1 mesleklerin yeterliklerini karsilayabilmeleri bakimindan &nemlidir.
Mesleki yasantinin gerektirdigi becerilere haiz bireylerin yetistirilmesinde, egitim ortamlarinin
fiziki donanimi disinda, ihtiya¢ duyulan/duyulacak olan cesitli meslek dallarinin tanitilmasi,
ogrencilerin mesleki ilgilerinin belirlenmesi ve yetenekleri dlgiistinde bir {ist egitim ortamina
dogru yonlendirilmeleri en 6nemli belirleyiciler arasinda yer almaktadir. Tiim bu siirecler
sirasinda bireyler; meslek, boliim, kariyer, okul vb. pek ¢ok se¢im siireciyle karsi karsiya
kalirlar.

Bireyler, yasamlar: siiresince cesitli maksatlarla se¢cimlerde bulunurlar. Bu segimler,
bireyin hayatini farkli bi¢imlerde etkiler. Bu se¢imlerden en 6nemli olanlarindan biri de meslek
secimidir. Meslek se¢imi sorumlulugu ile kars1 karsiya bulunan fertler, yaptiklar: secimler ile
yasamlaria yon verirler. Bir meslek alaninin segilmesi ve secilen meslekte ¢alisilmaya karar
verilmesi, ¢cok onemli bir sorumluluktur. Meslek sec¢imi, bir hayli uzun bir zaman siirecinde
oldukca fazla belirleyicinin karsilikli etkilesimine dayandigindan, kritik ve karmasik bir
stirectir. Bu siirecin; mesleki tercihlerin yapilmasinda, bir meslek alanina egilmede, bu alanda
bir meslek tercih etmede ve meslege hazirlanilmasinin saglanmasinda gergeklestirilen hizmetler
olarak yiiriitilen mesleki rehberlik ile yiiriitiilmesi, bireylerin mesleki yasam geleceklerini
saglikli planlamalarini saglayacaktir. Bu nedenle okullarda, mesleki rehberlik faaliyetleri ile
belli etkinlikler diizenlenmeli, mesleki rehberlik hizmetleri verilerek, 6grencilere mesleki karar
verme bilgi ve becerileri kazandirilmali, farkindaliklar1 arttirilmali, 6grencilere yetenekleri,

ilgileri ve kisisel Ozellikleri bakimindan uygun secimler yapabilmelerinde yardimci
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olunmalidir. Ayrica, bu bilgi ve becerilere bir {ist 6grenim diizeylerinde de gereksinim
duyulacaktir (Cakir, 2004; Dogan ve Kuzgun, 2008; Ozoglu, 2007, s. 95). Cocuklar; benlikleri,
diger kisiler ve hayat hakkinda duygusal, zihinsel imajlar olusturup, bunlar1 kendileri ve
mesleklerle ilgili firsatlara ve gergeklige doniistiirebilmek bakimindan destege gereksinim
duyarlar. Bu destekler yoluyla yasam ve kariyer planlama yetkinligi kazanma, su an ve
gelecekteki olasi yasam rollerine hazirlanma, is ve ugrasilar gibi potansiyellerini en st
seviyeye ulastiracak yeterlikler kazanacaklardir (Ozdemir Yaylaci, 2007). Bazi mesleki
tercihlerde de, mevcut bilgilerin birkag¢ yi1l sonrasinda gegerliligini koruyup koruyamayacagi
stiphelidir. Bu nedenle bireylerin beceri ve ilgilerini daha genis perspektifte degerlendirerek
fiziksel, duygusal ve zihinsel yapisina uygun bi¢imde yetismelerini saglayacak yonelmeler
olusturmak anlamli olacaktir (Ozoglu, 2007, s. 43). Bireylerin farkli gereksinimleri oldugu
gercegi goz Oniinde bulundurularak dogru bir yoneltme ile; farkli bireylerin kendilerine ve
yasamlarina dair gergekei bir ongorii olusturabilmeleri, 6ngoriileri dogrultusunda belirledikleri
hedeflerine ulasabilmeleri saglanabilir. Ogrencilik, hizli gelisimlerin ve degisimlerin yasandig
stirecleri igerdiginden siklikla alan ve meslek ilgileri ve tercihleri degisebilmektedir (Giilcan,
2014).

Her bireyin birbirinden degisik ilgi, istek, ihtiya¢ ve ge¢cmis yasantisi vardir. Tiim bunlar
bireysel farkliliklart dogurur. Bireysel farkliliklara duyarli ve bireyin kendini
gerceklestirebilecegi farkindalik ortamlarmin varligina ihtiya¢ vardir (Gomleksiz ve Kan,
2007). Bireylerin kendi baslarina hareket edebilen olgun kisilere doniismesi, uzun etkilesimler
ve olusumlarin sonucu gercgeklesir. Bireyin sorunlarini ¢éziimlemesi i¢in; sorunlarmi tahlil
etmesi, var olan ¢Oziim segeneklerini iiretmesi ve uygulamaya koyacagi bir hareket plani
olusturmasi gerekmektedir. Gergek bilgiler, beceriler ve yardimlar tiim bunlarin
gerceklesmesinde etkili olacaktir. Bireyler gercekei tercihlerde bulunmada ve tirettigi planlar

dogrultusunda etkili kararlar almada kendi yeteneklerinin, ilgilerinin, ihtiyaglarimin,
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eksikliklerinin ve i¢inde bulundugu ortamlarin kosullarmmin farkinda olabilmelidirler (Tan,
2000, s. 13). Meslek secim siirecleri, zamanla degisime ugrayarak kariyer gelisimi siireglerine
doniismektedir. Insanlarin yasantilarinin biiyiik bir kismi mesleklerini icra ederken siirmektedir.
Bu nedenle bireylerin, meslekleri tercih etme ve kariyer planlama siiregleri oldukg¢a 6nemlidir.
Bu siireglerin planli ve belirlenmis uygun planlar ¢ercevesinde gergeklestirilmesi de dnem
tasimaktadir (Bayraktar, 2013, s. 228). Bireyler sahip olduklar1 bilgi, beceri, yetenek ve
ilgilerine gore kariyer yonelim siireclerinde bulunmalidirlar. Bu yonde destek almalidirlar.
Bireyler tercihleri dogrultusunda bir meslek edinebilir ve meslekte ilerleyebilir ya da akademik
caligmalar yaparak bilimsel ¢aligmalar yapabilir, isterlerse girisimcilik ruhuyla kendi islerini
kurabilir ya da tas yontmanin inceliklerini 6grenmek isteyebilirler belki de ylizme tutkusunu
profesyonellige tasiyabilirler. Okullar ve egitim sistemleri bireylerin bu tercihlerini
gerceklestirebilecekleri sartlar1 saglayabilmeli, buna uygun programlar sunabilmelidir.
Yalnizca salt bilgiyle donanmis bireyler degil, ilgilerini de kesfetme olanagi bulabilen bireyler
olmalar1 yoniinde firsatlar yaratilmalidir (Unalan, 2013, s. 27).

Yeni yiizyilda 1§ diinyasinda hizli ve biiyiik bir degisim yasanmaktadir. Ayn1 zamanda
sosyal, ekonomik, teknolojik, siyasal ve bireysel alanlarda da kiiresel 6l¢ekte hizli ve biiytlik bir
degisimler gergeklesmektedir. Bireylerin bu hizli ve biiyiik degisim stireglerine adapte olmalari,
rekabeti yonetmeleri ve ortaya c¢ikan degisimleri kariyerleri agisindan bir avantaj haline
getirmeleri zamanla zorlasmaktadir. Bunun kaginilmaz sonucu olarak okullarda 6grencilerin bu
degisim ve gelismelerden haberdar olarak yetismeleri, degisimlere uyum saglayip, saglikli ve
iiretken kararlar alabilmeleri gerekliligi dogmustur. Ulkelerin yeniden yapilanmalari, devlet ve
egitim politikalar1 ile ulusal ve uluslararas1 gecerlige sahip mesleklere yonelik bireylerin
yetismesi saglanmalidir. Nitelikli egitim ile bireyin gelecek yasaminmi planlamasi, kisilik
gelisimini saglamast ve doyum saglayacagi meslek sahibi olmasi saglanmalidir. Egitim

ortamlar1 bireylerin yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini ve gelistirilmesine olanak saglayan, meslek
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secimini ve hedeflerine ulagmalarina imkan veren, gercek yasamla tanigtiracak igerikteki
programlara sahip, insan giiciinii en iyi bicimde yasama hazirlayan ortamlar bi¢iminde uygun
tasarlanmalidir (Deniz, 2001; Ozdemir Yaylaci, 2007).

Meslek secimi psikolojik gelismeler sonucu ortaya g¢ikar. Kiiciik yaglardan itibaren
baslar, zamanla gelisir, sekil kazanir ve somutlagir. Meslek tercihi anlaminda gelisme; bedensel,
duygusal, sosyal, zihinsel ve biligsel gelisimlerle ilintilidir. Birey biiyiiyiip gelistikce yeni ilgi
alanlar1 gelistirir. Bazi ilgi alanlarini derinlestirir. Bunlar meslek gelisiminin ilk basamaklarini
olusturur (Tan, 2000, s. 123). Her insan erken ¢ocukluk ¢aginda, kendini yetiskin rolleri i¢inde
hayal ederek gelecekte olmak istedigi insan tipini bir meslek adini kullanarak ifade etmeye;
gelecekte ne olacagi sorusuna da bir meslek adi vererek yanit vermeye calisir. Hayallerinde var
olan meslegin gercekle baglantis1 zayiftir. Yas ilerledik¢e ve egitim siirecinin her agamasinda
yapip ettiklerini ve bunlarin sonuglarini degerlendirerek, daha gercek¢i meslek tercihi
temellerine kavusur. Birey, kendine uygun meslegin seciminde kisisel Ozellikleri ve
mesleklerin 6zellikleri hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalidir. Kisisel 6zellikler “ben neler
yapabilirim ve ben edinecegim meslekten neler bekliyorum?”; mesleklerin 6zellikleri de
“ilgilendigim meslekler ne gibi 6zellikler gerektirmektedir ve ne gibi olanaklar saglamaktadir?”
sorularma olusturulacak cevaplar yolu ile agikli§a kavusacaktir. Kisisel 6zellikler kapsaminda
ele alinan yetenek ve ilgilerin ¢caligma alaninin ve meslegin belirlenmesinde dikkate alinmasi
dogru karar alinmasinda belirleyici unsurlar olacaktir. Yetenek; bilgi ve beceriler biitiinii olup,
kalitimla gelen Ogrenme giicliniin c¢evre destegi ve deneyimle gelistirilmis hali olarak
tanimlanabilir. Meslek seciminde dikkate alinacak bazi yetenekler; soyut diislinebilme, akici
bir dille yazabilme, bagkalarini anlayabilme, sekil iliskilerini gorebilme, uzay iliskilerini
gorebilme, mekanik yetenek, el-parmak becerisi, goz-el isbirligi, kas koordinasyonu, renk
algis1, yaraticilik, sanat yetenekleri olarak belirtilebilir. Okullar; yetenek alanlarinin

kesfedildigi, kullanildig1 ve gelistirildigi ders ici ve ders disi1 etkinlikler ile zenginlestirilmelidir.
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Birey, yetenekleri hakkinda fikir edinebilmeli ve dogru karara varabilmelidir. ilgi; baz1 islerden
hoslanma ve o isleri yapma istegi duyma, buna karsin bazi islerden ise uzak durma gibi
davraniglarda ifadesini bulan bir i¢ uyarici olarak tarif edilebilir. En uygun olmayan sartlarda
bile istekle yonelinen, yorgunluk yerine dinlenmislik, usanmiglik yerine devam etme arzusu
olusturan ve zevk veren etkinliklerin belirlenmesi ile birey kendi ilgilerini tantyacaktir. Meslek
seciminde dikkate alinacak bazi ilgi alanlari; dogal bilim, sosyal bilim, ig-ticaret, is ayrintilari,
acik hava, ziraat (liretme) olarak belirtilebilir. Ayrica bireyler meslek se¢imlerinde; kazang,
bagimsiz ¢alisabilme, degisiklik, diizenli yagsam, sorumluluk, sosyal sayginlik gibi is degerlerini
de goz onilinde bulundurmalidir (Kuzgun, 1986).

Meslek; kisinin hayatin1 kazanmak i¢in yaptigi, diger insanlara yararli bir hizmet veya
iirlin saglamaya yonelik olan, kurallar1 toplumca belirlenmis ve belli bir egitimle kazanilan bilgi
ve becerilere dayali etkinlikler biitiinii seklinde tanimlanabilir (Herr ve ark., 2004, s. 44’den
akt. Yesilyaprak, 2012). Ekseriyetle uzun ve yiiksek diizeyli bir 6grenim gerektiren, kendine
0zgli yasal ve ahlaksal temelleri bulunan ve kisinin gecimini saglayan ugras seklinde ifade
edilebilir (Ulusoy ve Gorgiilii, 1995’den akt. Karadag, 2002). Meslek, belirli bir 6grenim ve
tecriibe sonunda kazanilan bilgi ve beceriler yoluyla, belirli ¢alisma kurallarina uyularak
yapilan ¢aligmalar bi¢iminde tanimlanabilir (Senatalar, 1978’den akt. Erdogmus, 2011, s. 7).
Meslek; belli bir egitim ile kazanilan sistemli bilgi ve becerilere dayali, insanlara yararli mal
iiretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para kazanmak i¢in yapilan, kurallar1 belirlenmis is
olarak tanimlanmaktadir. Ya da; bir kimsenin gecimini saglamak icin siirekli yaptigi; bilgi,
egitim veya yaratici gii¢ gerektiren etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Meslek, t.y.). Kuzgun’a
gore meslek; bir kimsenin hayatin1 kazanmak icin yaptigi, kurallar1 toplumca belirlenmis ve
belli bir egitimle kazanilan bilgi ve becerilere dayali etkinlikler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir. Her seyden once bireyin yeteneklerini kullanmasi, kendini gelistirmesinin

ve gerceklestirmesinin yoludur (Kuzgun, 1986). Meslek, bir anlamda bireyin kendini ifade
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etmesi, igerisinde yer aldigi toplumda konumunu belirlemesi siirecidir (Karagiille, 2007).
Meslek, insanin yasamini idame ettirebilmek adina icra ettigi ve genellikle yogun bir egitim,
calisma, bilgi birikimi ve tercih edilen meslege gore yetenek gelistirmeyi gerektiren ve tiim bu
slirecin sonunda kazanilan unvanin adidir (Aring, 2013, s. 138).
Bireyin, gelecegini bicimlendirecek en 6nemli kararlarindan biri de meslek tercihidir.
Bir tanimlamayla meslek tercihi; tercihe acik olunan mesleklerin pek c¢ok acgidan
degerlendirilip, birine yonelmeye karar verilmesidir (Yesilyaprak, 1986). Baska bir
tanimlamayla; meslek tercihi isteklerle olanaklarin uzlagtirilmasi islemidir (Kuzgun, 1986).
Meslek se¢imi, bireylerin kendilerini tanimalari siirecinde mesleklerin nitelikleri ve genel
ozellikleri, mesleki egitim yerleri, is olanaklari, calisma sartlari, isgilicii piyasasindaki
gegerliligi gibi konularda bilgi edinmeleri ile baslar. Bilgi edinme siirecinin tamamlanmastyla
bireyler kendi 6zelliklerini ve mesleki ozellikleri karsilastirarak en uygun mesleki se¢im
kararmi almaya ¢alisirlar (Karagiille, 2007). Bireyler, egitim sonrasi yasamlarini
stirdiirebilecekleri meslek se¢imlerini belirlemek i¢in, egitim-6gretim siiregleri esnasinda ¢esitli
kararlar alirlar. Hangi egitimsel alanlara yonlenip, hangi meslegi tercih edecegini belirlemek
durumuyla karst karsiya kalir. Ayrica birey, meslek secimi ile birlikte yasamini idame
edebilecegi isini de secmis olur. ilgi, yetenek ve meslek Ozelliklerinin yaninda diger
belirleyicilerin de etkisinde kalarak, meslek alanlarindan birini tercih ederler (Cakir, 2004;
Deniz, 2001). Bireylerin yasamlarinda aldiklar1 en 6nemli kararlardan biri olan meslek se¢imi
karari, bireyin sadece nasil bir iste ¢calismak istedigiyle ilgili olmayip, nasil bir hayat dl¢iinii
icinde yasam siirmek istegiyle de ilgilidir. Alinacak meslek se¢imi karari; kisinin nasil bir hayat
stirecegini, kimlerle etkilesimde bulunacagini, diinya goriisiinii, deger yargisini ve ideallerini
de etkileyebilecektir (Hamamci, Bacanli ve Dogan, 2013). Ayrica meslek se¢imi, bireyin
toplumsal yerini belirler ve bu yeri muhafaza etmek igin kendini gelistirmesi noktasinda

giidiileyici etki yapar (Deniz, 2001).
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flkel toplumlarda meslek tercihi; cinsiyet, {iyesi olunan aile, klan ve sosyal sinifin
gerektirdikleri Olglisiinde gerceklesmekteydi ve gilinlimiizdeki kadar zorlu bir eylem degildi.
Ustelik mesleklerin babadan ogula gectigi doénemlerde, meslek sahibi kisi birbirinden farkli
isler olan hem hammaddeyi iiretir hem islerdi. Giinlimiizde ise meslek sahibi birey, isin belli
bir kismindan anlayan ve sadece bu gorevi yerine getiren halini almistir (Razon, 1983). Baz1
meslekler tiikenmis, yeni meslekler dogmus, bazi meslek dahilindeki islerin niteliginde
degisimler yasanmistir. Zaman igerisinde meslegin babadan ogula intikali seklinde ge¢cmesi
biiylik bir oranda énemini yitirmistir. Bunun yerini, egitimle bir meslek dalinda uzmanlagsmak
yani diploma almustir (Ozkanan ve Yilan, 2014). Bireylerin, meslek secimi icin aldiklar
kararlarda Onem tasityan belli bash kriterler: cinsiyet ve fiziksel 6zellikler; kendi istek ve
hayalleri; meslegin toplumdaki yeri, getirdigi gelir ve meslege olan talep; okul basarisi ve
ogretmenlerin diisiinceleri; ailenin beklentisi ve kendisi hakkindaki diigiinceleri; ¢alisma
aliskanliklar1 ve okul basarisi; benlik kavramu, ilgileri, 6zel yetenekleri ve zekasi; akranlarinin
etkisi ve diisiinceleri; ailenin sosyo-ekonomik diizeyi; c¢evrenin etkisi, iilkenin ekonomik
durumu ve teknolojik gelismeler; meslek hakkindaki bilgi diizeyi; mesleki olgunluk diizeyi
olarak siralanabilir. Siralanan bu kriterler, bireylerin meslek se¢imlerinde dnemli etkenleri
olusturmaktadir. Birey kendini tamimali ve degerlendirebilmeli, ilgi, yetenek ve degerlerinin
farkinda olmalidir (Deniz, 2001).
Super’e gore (1957), bireylerin mesleki ve kariyer gelisimlerini etkileyen etmenler su
sekilde siralanmaktadir (Super, 1957°den akt. Ozoglu, 2007, s. 97):
= Biyolojik etmenler. (Cinsiyet, fiziksel yap1, gorme ve isitme duyular)
= Sosyolojik etmenler. (Duygular, degerler, aile ile iliskiler, bireyin dahil oldugu
gruplarin beklentileri ve baskilari, ailenin toplumsal yapis1 ve durumu, arkadas

ve akrabalar)
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= Psikolojik ve kisisel etmenler. (Gereksinmeler, duygular, tutumlar, degerler,
ilgiler, yeterlilikler, yetersizlikler ve 6zentiler)

* Ekonomik etmenler. (Ailenin ekonomik statiisii, toplumun genel ekonomik
durumu ve belirtiler, otomasyonun etkileri, yetismis insan giiciinii gerekli
kilan teknik degisiklikler)

= Politik etmenler. (Genglere ve kadinlara is verme ve ¢alistirma yasalari, egitim
icin devletin sagladig1 olanaklar, is alanlarini etkileyen yasalar)

= Rastlanti ve sans etmenleri. (Dogal afetler, bireylerin meslek ve kariyerlerini
degistiren bazi olanaklar1 kapatan veya yeni olanaklar yaratan savas durumlari
ve toplumsal degismeler)

Gorildugi iizere bir meslek sahibi olmanin tesadiifi kosullar da dahil olmak iizere, bagl
oldugu pek ¢ok etmen bulunmaktadir. Tiim bu etmenleri de goz oniinde tutup degerlendirerek,
egitim-Ogretim siireglerinden gegen bireylerin, sahip olabilecekleri en uygun meslek dallarina
yonlendirilmeleri, kendini tanimay1 ve tamamlamay1 basarmis bireyler ve gelismis toplumlar
olusturmanin adina son derece 6nemlidir. Bireylerin mesleklere yonelik ilgileri ve bu ilgilerinin
belirlenmesinde, belirtilen etmenler arasinda ilgi etmeninin tizerinde durulmasi isbu arastirma
kapsaminda ayrica 6nem arz etmektedir.

Ilgi; kisinin aradigi, hosuna giden etkinlikler veya nesneler seklinde ifade edilebilir
(Super, 1970°den akt. Ultanir, 2003). Tlgi, bir etkinlik veya eylemin gergeklestirilme siirecinden
yasanan haz olarak ifade edilebilir (Hartung, 2006, s. 844’ten akt. Atli, 2012). Ilgi, kisilerin
gizil giiclerini kullanmaktan ve gelistirmekten duydugu doyum olarak tanimlanabilir (Super ve
Crites, 1962, s. 402°den akt. Kuzgun, 1986). Ilgi, belirli bir ¢evresel uyarana ya da bu uyaran
hakkindaki diisiincelere tepki verme ile belirginlesen bir bilinglilik durumudur (Savickas,
1999°dan akt. Yilmaz, 2011). ilgi; bireyin bir obje veya etkinli§e gosterdigi siirekli olumlu

tutumu ve beraberindeki o obje veya etkinlige yonelik secici dikkatidir (Wolman, 1973 ’ten akt.
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Deniz, 2008). Ilgi; bireyin neyi ne kadar yapmak istedigi ya da yapmaktan hoslandigidir. Bir
objeye, bir eyleme, kimseye ya da olguya belirli siireklilikle baglanmasi, iligki kurmas1 olarak
ifade bulmaktadir. ilgi genel anlamda duyussal bir davranistir. Secici 6zellik tasimakta olan bu
davranis bireyin eylem, madde ve olgulara karsi hoslanma durumunda bulunmasini ve
yonelmesini saglamaktadir (Ozoglu, 2007, s. 178). Bir kisinin ilgi gosterdigi alan, genel
eksende ayrica yetenekli oldugu bir alandir ve basarili, doyum saglayan ve siirekli ¢aligmak
istenilen durumun varhigini yaratir. Ilginin, yetenekleri kullanmaktan ve onlar1 gelistirmekten
duyulan zevk oldugu ifade edilebilir (Kog, 2006). Ilgi, bireysel tabanli yasanan, soyut bilissel
ortintlilerden ziyade kisilere, fikirlere ve nesnelere karsi gosterilir ve bir 6nem derecesini degil
hoslanma ya da hoslanmamaya iliskin veriler sunar (Atli, 2012). lgi; kisinin hoslandig1 ya da
hoslanmadig seylerle ilgili farkindaligidir ve gelisim gosterebilir. Ayrica, ¢ocuklarda var olan
ilgileri desteklemek kariyer gelisimine destek olmaktadir (Can ve Tayli, 2014). Ilgi, bireylerin
kisilik 6zelliklerinin bir pargasi olup ¢evreyle olan etkilesimlerini ve sosyal yasantilarini 6nemli
derecede etkilemektedir (Yaman, Ger¢ek ve Soran, 2008). Tiirk Dil Kurumu Biiytik Tirkce
Sozliik’te 1lgi kavrami: “dikkati 6ncelikle belirli bir sey tizerinde toplama egilimi”; “belirli bir
olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona 6ncelik tanima”; “bir kimsenin bir
etkinlige, kisiye ya da nesneye karsi, kisitlayici kosullar altinda bile, olduk¢a uzun siire devam
eden baglanma istegi ya da egilimi”; “se¢cme s6z konusu oldugu zaman bir kimsenin
benimsedigi, Ustiin tuttugu durum, diisiince ya da tutum” agiklamalariyla tanimlanmaktadir
(Ilgi, t.y.). 1lgi, pek ¢ok arastirmada onemli bir kavram olarak alan isgal etmektedir. Bunun
nedeni ilginin duyussal ve bilissel siirecleri etkilemesi, 6grenme motivasyonu, davranis,
ogrenme hedefleri ve basari iizerinde etki olusturmasindandir. Tlgi kavramni ilkin 19. yiizyilin
baslarinda egitim alaninda kullanan kisinin, egitimin baslica hedefinin ilgi uyandirmak ve
bireylerin ilgilerinin 6nemsenmesi gerekliligini ortaya koyan ve sonraki arastirmalara ve ilgi

kuramlarina temel olusturan, Herbart oldugu kabul edilmektedir (Krapp, 1992a ve Pohlhausen,



67
2005°ten akt. Yaman vd., 2008). ilgi kavramina iliskin tanimlamalarin ardindan, mesleki ilgi
kavramiyla iligkili tanimlamalara da deginmek gerekmektedir.

Bireylerin ilgi durumlari, meslek se¢iminde yirminci yiizyilin bagindan bu yana Kilit
gorev gormektedir (Lokan 1997°den akt. Deniz, 2008). Super ve Crites’e (1963) gore mesleki
ilgi, bir mesleki etkinlikten elde edilen doyum sonucunda etkinlige tekrar yonelme egilimi ve
meslegin gorevlerini yerine getirirken yasanan hosnutluk, meslege baglilikla ilgili tutumun
duyussal boyutu olarak tanimlanabilir (Kuzgun, 2000, s. 61°den akt. Kadi ve Selguk, 2012).
Meslek ilgileri daha heniiz ¢ok kiiciik yaslardan baslayarak, hayali donemlerden gergekei
donemlere uzanan farkli donemlerde farklilagarak gelisir. Gelisim siirecinin bir déneminde
kendi yeteneklerini, imkanlarini ve mesleki gereksinimlerini 6l¢iip tartmasi sonucunda birey,
bir meslek dalina karar verir. Meslek se¢imi ¢ok yonlii ve grift bir siirectir (Tan, 2000, s.123-
124). Mesleki tercihini ilgileri dogrultusunda gergeklestirmis, kendine uygun meslek se¢mesi
saglanan birey basarili ve mutlu, toplumsal yararlilig1 yiiksek bir birey olacaktir (Kog, 2006).
Mesleklerin, ona ilgi duyan ve mesleki ilgisi yiiksek kisilerce yapilmasi is kalitesi, kisisel
hosnutluk ve mesleklerin niteliklerinin saglanmasi bakimindan énemli bir faktordiir (Yaman
vd., 2008).

Sanayi devriminin ardindan cesitlilik gdsteren is alanlari, artan isgiicii gereksinimleri,
isyeri sahiplerinin verimlilik istemleri istenilen Ozellikteki bireyin dogru s alanina
yonlendirilmesini gerektirmistir (Gelibolu ve Pigkin, 2013, s. 53). Bireylerin ¢esitli meslek
dallarm1 tanimalar1 i¢in diizenli goriismeler yapilmali, mesleki ilgileri ve yeteneklerini
belirlemek maksadiyla diizenli olarak ilgi testleri, mesleki egilim testleri ve genel yetenek
testleri uygulanmalidir (Karagézoglu ve Geng, 2013, s. 22). Bireylerin var olan ilgileri ii¢ farkl
yontemle 6lciiliip, degerlendirilebilir. ilki, bireyin ilgisini nasil gosterdigi, nasil ifade ettigi,
hoslanip hoslanmadigi mesleklerden s6z etmesi vb. bi¢cimlerinde ilgisini ifade edis bigimine

bakmaktir. Ikincisi, bireyi gdzlemlemek yoluyla goriinen, ortaya konulan, gézlemlenen ve
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tercihte bulunulan faaliyetlerin tespit edilmesi seklinde olmaktadir. Ugiinciisii ise, en yaygin
yontem olarak da kullanilan envanter ve dlgekler yoluyla bireyin ilgisini saptamaktir (Herr,
Cromer ve Niles, 2004’ten akt. Kog, 2006). Super’e (1957) gore ilgiler dort yontemle
belirlenebilmektedir. Bunlar; ifade edilen ilgiler, goriilen/acik ilgiler, envanter yoluyla dl¢iilen
ilgiler ve test ile dlgiilen ilgiler yontemleridir (Brown, 2003, s. 67°den akt. Atli, 2012).

Meslekleri tanima, mesleki ilgiler olusturma, meslek secimi gibi durumlar mesleki
gelisim olarak adlandirilir ve bir anda ortaya ¢ikan bir durum degil, yasantilar yoluyla
sekillenen siireglerle gelisen bir durumdur. Kariyer gelisim stireci ile ilgili yapilan
caligmalardan birinde mesleki gelisim donemleri bes ana asamadan olusmaktadir. Bunlar;
biiyiime (0-14 yas), arastirma-inceleme (15-24 yas), tespit etme (25-44 yas), koruma (45-64
yas) ve ¢Okiis (65 yas ve sonrast) (Super ve Sverko, 1995, s.54-61°den akt. Kagan, Giilagt1 ve
Agirkan, 2016). Bu mesleki gelisim modelinde biiyiime (0-14 yas) asamasi da kendi i¢inde ii¢
alt asamadan olugmaktadir. Bunlar; fantezi (4-10 yas), ilgi donemi (11-12 yas) ve kapasite (13-
14 yas) bi¢imindedir (Schultheiss, 2005, s. 190’dan akt. Ozdemir Yaylaci, 2007). Ulkemizde
ortaokul 6grencilerinin (11-14 yas araligi), bu siniflandirmaya gore biliyiime asamasinin ilgi
donemi ve kapasite alt asamalarinda olduklar1 sdylenebilir. O halde, bu c¢agda yer alan
bireylerin mesleki gelisim siire¢lerinin takip edilmesi ve mesleki ilgilerinin belirlenmesi 6nem
arz etmektedir. Sonraki asamalara saglikli ulagsmalar1 ve iginde bulunacaklar1 asamalar1 saglikl
atlatmalari, yapilacak caligmalarla saglanacaktir. Ayrica yapilan bu ¢alismalar kapsaminda,
cagin gerektirdigi becerilerle donanmis bireylerin yetismesi saglanarak; isgiicli ortamlarinda
rahatlikla calisma firsatlar1 yakalayabilen, yasadigi iilkenin kiiresel rekabeti saglikla
stirdiirebilmesini saglayabilecek fertler olusacaktir.

Bu calismalardan biri, bireylerin meslek ilgilerinin tespit edilmesi ve degerlendirilmesi
olacaktir. Meslek ilgilerinin ve se¢imlerinin belirlenmesinde kullanilan 6lgek tiirlerinden biri

ilgi Olcekleridir. Mesleki ilgi oOlgekleri kullanilarak konuyla ilgili pek ¢ok veri elde
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edilebilmektedir. Boylelikle, mesleki gelisim siireci yakindan takip edilen, tespit edilen ve
degerlendirilen bireyler yoluyla insan giicii ve kaynaklarinin etkin, verimli ve tliretken olarak
kullanilabilecegi sdylenebilir. Ulkelerin kiiresel &lgekte rekabet edebilme yetenekleri
sergileyebilmelerinin ve sosyal refahin saglanmasinin, lilke geleceginin teminati olan
bireylerinin ilgileri ve ilgileri dogrultusunda alacaklar1 kararlarla da bigimlenecegi asikardir.
Bu konuda egitim anlayisinin ¢aga giincellenmis ve islevsel modellerle temellendirilmesi
kaginilmaz bir zorunluluktur. Bu calismanin ana kapsami olan STEM egitim anlayisi, bu
bakimdan {tizerinde diisiiniilmesi gerekli bir egitim anlayisi olarak karsimizda durmaktadir.
STEM egitim anlayisinin entegre edildigi egitim programlart ile, iilkeler tarafindan hedeflenen
durumlara varilabilir. Bireylerin STEM mesleklerine olan ilgilerinin arastirilmasi bu konuda
ayrica Oonem arz etmektedir.

FeTeMM alanlaria duyulan ilgi; bireylerin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
alanlarma karsi besledikleri olumlu yaklasimlar bigiminde ifade edilmektedir. Duyulan ilgi de
kariyer tercihini FeTeMM  alanlarindaki mesleklerde kullanma egilimi gosterilmesini
saglamaktadir (Buxton, 2001°den akt. Sahin vd., 2014). STEM profesyonelleri cazip maaslar,
avantajlar ve seyahat imkanlarina sahiptirler. Giderek artan cesitlilikte sektorlerde is
bulabilmektedirler. Gelecek gbz oniine alindiginda, sahip olunabilecek avantajlarin giderek
daha da gesitlenecegi beklenmektedir. Diinya, daha teknolojik bir yer halini, ekonomi bilim ve
bilisim teknolojileri temelli bir hal aldikg¢a, yarinin is piyasasinda rekabet edebilmek i¢in
giderek artan bir bicimde STEM becerilerine ihtiyag duyulacaktir. Gelecekte ihtiya¢ duyulan
becerilere sahip fertlerin azligi, hem bireysel ¢alisanlar1 hem de ekonomiyi etkileyecektir.
Modern diinyay diisiiniip, bulundugumuz odaya bir bakmamiz yeterlidir. Diziistii bilgisayar,
bilgisayar ya da tablet ve i¢indeki yazilimlardan duvardaki boyaya ya da duvar kagidina,
giysilerin Uiretim teknolojisinden evcil hayvanlara temin edilen yiyecege kadar bir¢ok alanda,

en azindan kismen de olsa STEM becerilerine sahip bilim insanlar1, aragtirmacilar, mithendisler



70
ve teknisyenlerin ¢abalar1 yatmaktadir. Bu becerilere sahip insanlar olmadan ekonomi yeterince
saglikli isleyemez. Bir yandan STEM becerilerine sahip mezunlarin sayisinin gittikce diismesi,
diger yandan STEM alanlarindaki uzmanlarin gittikge emekli olmasi, ufukta biiyiik sikintilarin
oldugu manasina gelmektedir (Stone, 2014).

STEM alanlarinda meslek edinmenin, bireyler i¢in pek ¢ok avantaji olacaktir. STEM
mesleklerinin bazi 6nemli avantajlart su sekilde belirtilebilir (Stone, 2014):

» Fursatlar artmaktadir: STEM  mesleklerindeki istihdamin, tim mesleklerin
ortalamasindan nerdeyse iki kat daha hizli biiyiiyecegi; buna karsin pek ¢ok alanda,
STEM alanlarinda yetismis bireylerin sayisinin arzi karsilamakta yetersiz kalacagi
tahmin edilmektedir.

= s rekabeti azalmaktadir: Yiiksekokul ve iiniversite diizeyinde STEM becerilerine sahip
mezunlarin sayist Avrupa’da, son on yilda %17 diigsmiistiir. Bu sonu¢ Avrupa’yr Cin,
Hindistan ve Japonya’nin gerisine diigiirmiistiir. Ayrica, STEM alanlarinda halihazirda
var olan calisanlarin da emeklilik zamanlarinin yaklagsmis olmas1 da endise kaynagi
olusturmaktadir. Bu nedenle, yurtdisindan STEM alanlarinda yetismis bireylerin
varligina da ihtiya¢ duyulacaktir.

» STEM, bir¢ok kap1 aralamaktadir: Teknoloji ve STEM becerileri, modern diinya i¢in
elzemdir. STEM ile ilgili is ve kariyer arali§i oldukc¢a genis bir yelpazeye sahiptir.
STEM becerileri, bireylerin gelecege dair segeneklerini daraltmak yerine bilakis
oldukca genisletecektir.

= STEM isleri yiiksek {icretlidir: STEM alanlarinda bir meslek sahibi olmak, hayatta iyi
bir iicretli iste ¢alismanin yolunu agacaktir. Bir raporun sonucu; Ingiltere'deki kimya ve
fizik mezunlarinin ¢alisma yasamlar1 boyunca elde edecekleri kazanglarinin, STEM dis1

alanlarda ¢alismay1 secenlere gore %30 daha fazla olacagi yoniindedir.
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Uluslararasi Topluluklarin Egitim Alanindaki Uygulamalar1 ve Ulkemizin Uluslararasi
Topluluklardaki Yeri ve Egitim Uygulamalarindaki Durumu

Her canlinin ve insanin nihai gayesi varligimi siirdiirmek, bunu gerceklestirebilmek
adina, amaclar1 belirli ¢abalar i¢inde yer almaktir. Yasayan bir varlik i¢in bdyle olan durum,
toplumlar i¢in de boyledir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin 100. yilina hazirlanilirken, 6zellikle temel
egitimin de yeniden ele alinip degerlendirilmesi ve gelecege iliskin ¢agrilar olusturulmasi
elzemdir. Temel egitimin alacagi durum, yalnizca egitim sisteminde degil, toplumsal yapida da
olumlu ya da olumsuz etkiler yaratacaktir. Modern egitim sistemleri, bireysel farkliliklar1 goz
onlinde bulundurarak, bireylerin gelistirilmesi eksenine yaslanmaktadir. Egitim sistemlerinin
temel sorumlulugu arasinda demokratik, katilimc1 ve ¢ogulcu toplumsal diizenin isletilecegi
nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesi bulunmaktadir. Temel egitimin amaclar1 arasinda;
bireylere i¢inde bulunduklar1 i¢ ve dig sartlar1 dikkate alarak, temel bilgi, beceri ve duygularin,
dilsel, tarihi ve kiiltiirel bilgilerin kazandirilmast; bireylerin demokratik hayatin varligi adina
vatandaglik bilincinin ve toplumsal olgunlugun gelistirilmesi, ¢agdas gelismeler ve yenilikler
dogrultusunda yetkinlestirilmesi; 6§renme arzularinin giiglendirilmesi, gelistirilmesi ve bir iist
basamak egitim-dgretim ortamlarma hazirlanmalarin1 saglamaktir. Iginde bulundugumuz
ylizyilin en 6nemli 6gelerinin basinda bilgi yer almaktadir. Bilgi toplumunda varlik bulacak
okullarda ise koklii degisiklikler kaginilmaz olacaktir. Ogretmen, 6greten model konumundan,
ogrenmeye rehberlik eden modele evrilecek, bilgi y18in1 deposu haline gelmis insan modelinin
yerini, bilgiye ulagma yollarini bilen ve kullanabilen insan modeli alacaktir (Aslan ve Yildirim,
2013; Gomleksiz ve Kan, 2007). Bilimsel ve teknolojik gelismelerin siiratli bir bigimde
ilerledigi ¢agimizda, gelismis iilkeler sahip olduklar1 bilgi, birikim ve teknolojilerini, bunlara
sahip olmayan iilkelere pazarlayarak kiiresel Olcekte hakimiyetlerini saglamaktadirlar. Bu
nedenle iilkeler, i¢inde bulunduklar1 sorunlar1 agacak onlemler ve anlayislar gelistirmelidirler.

Bu baglamda gelistirilebilecek en 6nemli ara¢ egitimdir. Egitim, en temelden yiiksekdgretime
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ve dahasina uzanan uzun bir siiregtir. Verimli, nitelikli, girisimci, genis bakis acisina sahip,
problemlere ¢6ziim sunabilen, teknoloji ile i¢ ige, uygulayict 6zellikte bir isgiicii olusturulmasi
ancak, egitim sistemlerinin ¢aga uygun yapilandirilmasi ile miimkiindiir (Yenilmez ve Balbag,
2016). Tim bunlarin gerceklesmesi, gelismisligin saglanmasi ile miimkiin gorinmektedir.
Insanligin gayesi, gelismisligin her alanda, zamanin ruhuna bagli olarak siirdiiriilebilir bir
bigcimde var edilebilmesidir. Bu ugurda en 6nemli araglarin baginda, apagik bir bigimde, egitim
karsimizda durmaktadir.

Bir tilkenin gelismislik seviyesi, kalkinmanin beyni olan bireylerinin kaliteli ve siirekli
bir egitimden gegmeleri, bu yolla kazandiklar1 bilgi ve becerilerin ekonomik biiylimeye olan
katkis1 olgtlistindedir. Egitim ve ekonomi kavramlarinin, kalkinma kavramai ile dogrudan iliskisi
vardir. 1960’11 yillarda, egitim ekonomisi ile ilgili yiiriitiilen ¢aligmalar, egitimin de bir {iretim
etmeni oldugunu, bundan dolayi isgiiciiniin iiretkenligini ve kabiliyetini gelistirdigini, ulusal
gelirin biliylimesini tetikledigini ortaya koymustur (Cakmak, 2008). Kalkinmadaki gaye
toplumsal refah1 ve hayat standardini yiikseltmek, temel hak ve 6zgiirliikler zemininde adil,
giivenli ve huzurlu bir yasam ortami olusturmaktir. Insan odakli bir yaklagimla ve herkesi
kapsayici bir yapiyla gerceklestirilmesi de onem arz etmektedir (Kalkinma Bakanligi, 2013, s.
2). Kalkinma en genis tanimiyla, yasama kalitesinin arttirilmasidir. Ekonomik ve sosyal
kalkinma birbirinden bagimsiz diisliniilemez, birbirlerini tamamlarlar, kalkinma bir biitlin
olarak degerlendirilmelidir. Egitim de kalkinmanin 6n sartlarindandir (MEB, EARGED, 2004,
S. 1). Kalkinmanin saglanmasinda, kiiresellesen ve degisen diinyanin en 6énemli iiretim unsuru
halini almis olan yiliksek nitelikli insan unsuru yadsimamaz bir ger¢ektir. Bu gergegin
saglanmas1 da, ancak nitelikli bir egitim yapis1 ile mimkiindiir (Arabaci, 2011). Muasir
medeniyetler diizeyine ulagmanin anahtari olan, gelismislik gostergelerinin temelinde yer alan,
kalkinma ve biiylime yolunda emin adimlarla ilerlemeyi saglayan, énem verildikce yiikselme

ve basariy1 getiren yegane etmen egitimdir (Giingor ve Goksu, 2013). Egitim, kiiresel rekabetin
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bir enstriimanidir. Rekabetin saglanmasinda egitimin islevi de bu enstriimani kullananlarin
kullanma giiciine bagli olarak sekillenecektir (Karip, 2005). Bu nedenle, iilkemiz de, hem
ekonomik hem de egitim alanlarinda gelecek vizyonlari olusturmus ve uygulamaya
doniistiirmiistiir. Cesitli diinya topluluklar1 ve olusumlar1 igerisinde iiye ya da aday olarak yer
almis, yer alma geyretinde olmus, iiye ya da aday olarak i¢inde yer aldig1 orgiitlerin ¢alisma
alanlarinin en énemli unsurlarindan olan egitim ile ilgili felsefe ve dinamikleri gézlemlemis,
incelemis ve kendi konumunu c¢aggiine uygun bir bigimde belirleme gayretkarliklar
sergilemigtir. Zamana bagli olarak da, planlar gozden gegirilerek, giincellemeler yapilmistir.
Sergilenen tiim bu ¢abalar bir siire¢ olarak varligin1 devam ettirmekte olup, yapilmaya da devam
edecektir.

Tiirkiye, 1963 yilindan bu yana, planli bir kalkinma donemine adim atmustir.
Ulasilmasina calisilan ekonomik, sosyal ve kiiltiirel hedefler ve bu hedefleri nihayete erdirecek
ilkeler ve stratejiler, bes yillik siirelerle hazirlanan kalkinma planlari ile belirlenmeye
calisilmistir. Temeli 1951 yilina dayanan, alt1 kurucu devlet tarafindan 1957°de olusturulan ve
o giinkii adiyla Avrupa Ekonomik Toplulugu; 1965°te genisletilmis yapisiyla Avrupa
Toplulugu adini alan topluluk ile 1970’lerden itibaren 6nemli iliskiler 6riilmiistiir. Bu iligkilerin
sonucu olarak iilkemizde; sadece ekonomik anlamda degil sosyal, kiiltiirel, siyasi manada
birlikteligi ifade eden ve 1993’te yiiriirliige giren bir antlasmayla simdiki ad1 Avrupa Birligi
(AB) olarak bilinen, su an 27 iyeli birlige tam iiye olmak dogrultusunda, aday iiyelik
kapsaminda kalkinma planlar1 olusturulmustur. 1995°te, Tiirkiye-AB ortaklik iliskisinin en
onemli asamalarindan biri olan ve iliskinin ayr1 bir boyut kazanmasina yol acan Giimriik Birligi
anlagsmasi hayata gecirilmistir. 1999 Helsinki Zirvesi ile, iilkemizin birlige adayligi resmen
onaylanmistir. Avrupa Birligi tiyeleri arasindaki en 6nemli igbirligi konularinin basinda egitim
yer almaktadir. Ulkemizin, diinya devletleri arasinda 6zledigi konuma gelmesinde vasifly,

uyumlu, nitelikli, egitim diizeyi ve motivasyonu yiiksek bireylere ihtiyag bulunmaktadir.
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Bunlardan hareketle gorev alanlarina iliskin amag, hedef, ilke, politika ve stratejiler
belirlenmeli, benimsenmeli ve yiiriitiilmelidir (Devlet Planlama Teskilati [DPT], 2001, s. 1-7;
Avrupa Birligi Bakanlhigi, 2017). Ulkemizin, uluslararas1 topluluklarla iliskiler olusturmast,
uluslararas1 topluluklarin igerisinde yer alma gayretleri sergilemesi ve planli kalkinma
stireclerine adim atmasi diinyay1 yakalama ve gelisimi saglayabilme adina 6nemli adimlar
barindirmaktadir. Tiim bu adimlar esnasinda iilkemiz pek ¢ok alanda gelisimin saglanmasinda,
topluluklarin egitime verdikleri Onemle gelisimi saglayabildikleri ve siirdiirebildikleri
gercegiyle karsilagsmigtir. Bu nedenle, lilkemizde gelisimin saglanabilmesi ve siirdiiriilebilir
olmasinda egitim sisteminin yapilandirilmasi gerekliligi kacinilmazdir.

Ekonomik ve politik degisimlerin etkisiyle AB egitim-0gretim politikalar1 da kokli
degisimler ge¢irmektedir. Egitim alaninda 1970’lere degin esasli ¢alismalar icermeyen birligin,
1973 yilinda hazirlanan Egitimde Topluluk Politikalar1 raporunun da etkisiyle, 1976 yilinda
egitim alanindaki ilk eylem plani olan Topluluk Egitim Eylem Programi planindan bugiine,
birlik diizeyinde ve ulusal diizeylerde biliyiik cabalar ortaya konmustur (Demirbas, 2010;
Karaman, 2000). Saglam ve baglayic1 karaktere sahip egitim siirecinin ve politikalarinin
cergevesi, AB kurucu anlagmalariyla belirlenmistir. AB, igcerdigi ¢esitli yapilari nedeniyle farkl
egitim sistemlerine ve politikalarina sahip bir birliktir. Bu nedenle, egitim sistemlerini tek tipe
doniistiirme ¢abasi da giitmeden, her liye lilkenin kendi egitim sistemini, birligin genel egitim
politikalartyla biitlinlestirilmis yapiya kavusturmast ve isbirliginin saglanmas1 hedefi
bulunmaktadir. AB egitim programlar1 kapsaminda, dort temel egitim programi yer almaktadir.
Bunlar; Socrates, Leonardo Da Vinci, Youth (Genglik) ve Tempus Programlari’dir (Demirbas,
2010). Socrates, her yas ve diizeydeki egitimi kapsayan, egitimde isbirligi ve yakinlagsmay1
kapsayan, egitimde ortak politikalar gelistirmeyi ve yayginlastirmayi, egitimin kalitesini
arttirmay1 amaglayan bir egitim programidir. Program sekiz eylemden olugsmaktadir. Bunlar;

Comenius (okul egitimi/orgiin egitim), Erasmus (yiikksek 0gretim, tiniversiteler aras1 6grenci
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degisimi), Grundtvig (yetiskin egitimi/yaygin egitim), Lingua (Avrupa dillerin 6gretimi ve
ogrenimi), Minerva (agik ve uzaktan egitim, egitimde bilisim teknolojileri), Observation and
Innovation (egitim sistemleri ve politikalarinin izlenmesi ve yenilenmesi), Joints Actions (diger
Avrupa programlariyla ortak eylemler), Acompanying Measures (destek tedbirleri) ‘dir
(Demirbag, 2010; Duman, 2001; Gedikoglu, 2005; Yayan, 2003). Leonardo Da Vinci, mesleki
egitim programi olup, her seviyedeki bireyin mesleki bilgi ve becerilerin gelistirilmesini,
mesleki egitime olan ilginin ve egitim kalitesinin arttirllmasini, mesleki egitim alaninda
girisimcilik ve yenilesmeyi kapsar. Avrupa i¢in Genglik/Youth programi, Socrates ve Lonardo
Programlar1 disindaki gengleri kapsayan, yasam boyu Ogrenme ve aktif vatandaslik
kavramlarini igeren, 6rgilin yapida olmayan egitim programidir. (Demirbag, 2010; Ugum, 2011).
Tempus programi, yliksek egitim sistemlerinin yapilandirilmasi, egitim programlarinin
gelistirilmesi, yiiksek egitimin pazar ekonomisinin gereklilikleriyle uyum saglamasi amaglarini
kapsar (Yayan, 2003). Ulkemiz de, belirtilen bu programlardan her egitim diizeyinde istifade
etme gayretleri sergilemektedir. Ustelik egitim durumunu ve yapisini; ¢esitli egitim programlari
icerisinde yer almakla, ¢esitli alanlarda yapilan egitim arastirmalarini karsilastirmali olarak
gormekle tespit edip, yiiriittiigli egitim diizeyi ve kalitesi hakkinda fikir edinebilmekte,
politikalar liretmekte ve hayata gegirmektedir.

Avrupa Birligi’ne uyum stireci kapsaminda, Tiirkiye, birgok alanda oldugu gibi, egitim
alaninda da yasal diizenlemeleri gergeklestirdigi gibi, ayrica, birligin e8itim programlar1 ve
projeleri i¢inde de yer almaya ve isbirligi yiirlitmeye c¢abalamaktadir (Gedikoglu, 2005).
Tiirkiye, toplulugun Socrates, Youth ve Leonardo Da Vinci egitim programlarina basarili olarak
katilmakta, bu konularda isbirligi sergilemekte, bu egitim programlarinin {ilke genelinde
duyurulmasi ve tanitilmasinda c¢aba gdstermektedir (Avrupa Komisyonu Genisleme Genel
Miidiirliigii, 2006). AB programlarindan yararlanmak adina, 2002’de imzalanan Tiirkiye-AB

Cergeve Anlasmasi neticesinde, Avrupa Birligi Bakanligi’nin ilgili kurulusu olarak 2003’te,
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Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlart Merkezi Bagkanligi (Tiirkiye Ulusal Ajansi)
kurulmustur. AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Bagkanligi, Ulusal Ajans {invaniyla;
Socrates, Youth ve Leonardo Da Vinci adlariyla anilan egitim programlarinin yiiriitilmesinden
sorumlu kurulug olarak goérevlerini yerine getirmektedir (Tiirkiye Ulusal Ajans, t.y.).

Egitim, AB iiyesi olan tiim iilkeler i¢in en onemli dgelerden biri olma &zelligini
tasimaktadir. Uye iilkeler, egitim politikalarmi olusturmalart bakimindan 6zgiir olmakla
birlikte, AB egitim politikalar1 dogrultusunda da isbirligi ve biitiinliigii olusturma gayreti
icindedirler. Aragtirma ve teknoloji gelistirme kabiliyetini arttirmak, bu kazangla ekonomik ve
sosyal gelismeler saglamak amaclari barindirmaktadir. Bu ugurda cerceve programlari
tasarlanmig ve hayata gecirilmistir. Cergeve programlarinin amaglari; bilim ve teknoloji
temelini giliglendirmek, ekonomik ve sosyal uyum ile kiiresel eksende endiistriyel rekabeti
desteklemek, liniversite-sanayi isbirligini tesvik etmek ve liye iilkeler arasindaki isbirligini
gelistirmektir. Egitim politikalarinin ¢iktist olarak, bilgi toplumu olma ve yasam boyu 6grenme
kavramlar1 temel dayanagi olusturmustur (Arslan Cansever, 2009). Ulkemizin iginde
bulundugu bir baska proje de AB cercevesinde tasarladigi Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi
(TYC)’dir. Diinyada pek cok tlilke var olan yeterlilikleri tanimlamak, siniflandirmak ve
karsilagtirmak adina kullanilan, seviyelerden olusan ilkeler ve kurallar biitiinii anlamina gelen,
yeterlilikler sistemlerini biitiinlestiren ve esgiidiimli olmasin1 saglayan, O6grenenlerin
yeterlilikler arasinda yatay ve dikey hareketliligini kolaylastiran Ulusal Yeterlilik Cercevesi
(UYC) yaklasimini benimsemistir. Zamanla da ¢esitli iilkelerde ortaya g¢ikan UYC’lerin
karsilagtirilmasi ve iliskilendirilmesi gereksinimi adina da Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi tarafindan 2008 tarihinde kabul edilen ve bilgi, beceri ve yetkinliklerin tanimlandigi
bir {ist ger¢eve olan Hayat Boyu Ogrenme Igin Avrupa Yeterlilikler Cercevesi (AYQ)
olusturulmustur. Ulkemiz de bu iist cercevenin bir katilimcis1 olmak i¢in AYC ile uyumlu ve

kendi ulusal gergevesi olan Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi (TYC) ni tasarlamistir. Ulkemizde
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birbirinden farkli egitim ve is diinyasinda yaygin bigimde bilinen ve kullanilan yeterlilikler
vardir. Tiim yeterliliklerin tanimlanip iliskilendirilmesi, biitiinlestirilmesi ve tek bir yap1
icerisinde  tasarlanmasina ¢alisilmis; bdylece biitlin  yeterliliklerin  tanimlanacagi,
siniflandirilacagi ve yeterlilikler arasi iligkilerin olusturulacagi, hayat boyu 0Ogrenmeyi
destekleyecek biitiinlesik tek bir yapinin sunuldugu ve referans olusturdugu bir cergeve
tasarlanmistir. TYC’ nin hedefleri arasinda “tanimlanmig ve olgiilebilir yeterliliklere sahip,
istihdam edilebilir donanimda bireyler yetistirilmesine ve dolayistyla igsizligin azaltilmasina
katkida bulunmak; yeterliliklerden sorumlu ilgili kurum ve kuruluslar ile is diinyas1 ve sosyal
paydaslar basta olmak iizere ilgili tiim taraflarin kurumsal isbirligini gelistirmek; diger iilke
yeterliliklerinin Tirkiye’de, Tiirkiye’deki yeterliliklerin yurtdisinda taninmasi igin temel
Ol¢iitleri olusturmak ve boylelikle karsilastirma islevi gormek™ gibi hedefler bulunmaktadir.
TYC ¢ercevesinde “is piyasasi i¢in daha nitelikli is giliciiyle gelen bir katma deger; 6grenenler
ve bireyler i¢in daha fazla istihdam imkani ve 6grenme olanaklarina erigim firsati; egitim ve
ogretim kurumlarn i¢in kalite referanslar1 ve ulusal/uluslararasi referanslama olanaklar
sunulmasi; toplumun giderek ¢esitlenen gereksinimlerini karsilamak i¢in yeni yeterliliklerinin
gelistirilmesine saglam bir temel sunulmasi” gibi yararlar beklenmektedir. TYC; cesitli bilgi,
beceri ve yetkinlikleri kapsayan ve sekiz seviyeden olusan bir yapiya sahiptir. Ornegin 1. seviye
yeterlilikleri temel gorevleri yerine getirme yeterliliklerini tanimlarken, 8. seviye yeterlilikleri
ise calisma ve 6grenme alanina yenilik getirme, ortaya ¢ikan yeni ve karmasik problemleri
farkli alanlardaki yaklasim ve yontemleri kullanarak ¢ozme yeterliligini tanimlamaktadir.
Hayat boyu 6grenme kapsaminda her bireyin kazanmasi beklenen ve anahtar yetkinlikler olarak
tanimlanmis sekiz yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel

farkindalik ve ifade’dir (Mesleki Yeterlilik Kurumu [MYK], 2015, s. 2, 11-13, 15-18). AB
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kapsaminda egitim bashigi altinda, tam tiiyelige aday iilke olarak yapilan miizakerelerin,
iilkemizdeki egitim yapisini da etkiledigi goriilmektedir. Ancak etki, sistematik olmaktan ¢ok,
su an i¢in gelisimsel olarak goriilmektedir (Karip, 2005). Birlik tarafindan egitimin bu denli
onem arz etmesi, egitimin, hayatin her alamiyla ilintili ve c¢ok yonlii olmasindan
kaynaklanmaktadir denebilir. AB kazanimlar1 ¢ercevesinde, iilkemiz de egitim sistemlerini
gozden gecirerek, yenilesme ve gelistirme ¢abalar igerisine girmistir.

Ulkemizin, i¢inde yer aldig1 bir baska 6nemli topluluklardan bir digeri de, 1948°de II.
Diinya Savasi’nin agir yikintilarinin ardindan, yeniden insaanin ger¢eklesmesi amaciyla
kurulan ve basta Avrupa Ekonomik Isbirligi Teskilat: (Organisation for European Economic
Co-operation [OEEC]) olarak anilan, sonradan yapilan yeni sdzlesmelerle 1961°den itibaren
Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (Organization of Economic Cooperation and
Development [OECD]) adin1 alan, diinya ticaretinin ve yatiriminin %80’ini olusturan ve 35 iiye
iilke barindiran uluslararasi bir rgiittiir. Ulkemiz, OECD’nin ilk 20 kurucu iilkesinden biridir.
Orgiit sadece iiye iilkelerle degil, ayn1 zamanda iiye olmayan iilkelerle de yakin iliskiler
icerisindedir. Ulkemiz bdylece, uluslararas1 ekonomik alandaki gittikce hizlanan gelismeleri
yakindan takip etme olanagina sahipken ve diger taraftan ortak politika tespitlerinin
olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Ayrica, OECD' nin giinlimiiz ihtiya¢larima dinamik
olarak cevap verebilen bilgi, beyin giici ve birikiminden daha ¢ok yararlanmamiz,
politikalarimizin daha saglikli ve etkin sekilde uygulanmasini kolaylastirmaktadir (Akbulut,
2002; OECD, t.y.a).

OECD?’ nin ¢esitli alanlarda bir¢ok faaliyeti bulunmaktadir. Bu faaliyetlerinden biri de,
egitim alaninda siirdiirdiigii faaliyetlerdir. Bunlardan biri, 68rencilerin yasamlar1 boyunca
karsilasabilecekleri problemlerin {istesinden gelip gelemeyecekleri, diislincelerini etkili bir
bi¢imde ifade edip edemedikleri, analiz yapip dogru sonuclara ulasip ulasamadiklari, toplumun

ve ekonomi diinyasinin iiretken fertleri olarak yasamlari boyunca siirekli takip edecekleri ilgi
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alanlarmin  olup olmadigi sorularma yamtlar aramaya calisigi Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi (Proggrame for International Student Assessment [PISA])’ dir.
Bireylerin, cagdas toplumda yer edinebilmeleri adina gerekli olan temel bilgi ve becerilere ne
Ol¢iide sahip olduklarini 6lgme gayesi bulunan PISA projesinin hedef kitlesi, tiim diinyada, 7.
siif ve iizeri diizeylerde orgiin egitim sistemi i¢inde yer alan 15 yas grubu 6grencilerdir (MEB,
EARGED, 2010a; MEB, ODSGM, 2016a; OECD, t.y.b). PISA arastirmas1 dahilinde gelistirilen
basar1 testleri ve anketleri, iilkemizde Nisan ayinda uygulanmaktadir. Arastirmaya katilan
iilkelerde; orgiin 6gretimde kayitli olan 15 yas grubu Ogrencilerin bulundugu tiim okullar
(Ortaokul, Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi,
Spor Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Cok Programli
Anadolu Lisesi) bu arastirmaya katilabilir. Ogrencilerin, Fen Bilimleri okuryazarligin,
Matematik okuryazarligin1 ve Okuma Becerileri konu alanlarini 6l¢en bir uygulamadir. Sadece
belirtilen beceriler agisindan degil, 6grencilerin motivasyonlari, kendileri hakkindaki goriisleri,
ogrenme bicimleri, okul ortamlar1 ve aileleri ile ilgili de veriler toplayan bir egitim arastirma
projesidir. PISA, ilk olarak 2000 yilindan itibaren uygulanmaya baslayan ve iiger yillik
donemlerle uygulanan (2000, 2003, 2006, 2009, 2012, 2015) bir projedir. PISA uygulamasinda;
coktan se¢meli, karmasik ¢oktan se¢gmeli, agik ve kapali uglu bigimlerinde degisik tiirde sorular
yer almaktadir. Projeye katilacak okul ve Ogrenciler, segkisiz (tesadiifi) yontemle
belirlenmektedir. Projeden elde edilen veriler 1s18inda, egitim-6gretim programlarinin ve
ortamlarinin gelistirilmesi, egitim arastirmalarina kaynak olusturmasi adina, ulusal raporlar
yazilmaktadir (“PISA Tiirkiye”, t.y.).

Ulkemiz, PISA projesine ilk olarak 2003 tarihinde dahil olmustur. PISA 2000
uygulamasina iilkemiz yine ayni tarihlerde, iiyesi oldugu Uluslararast Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu’nun (International Association for the Evaluation of Educational

Achievement [IEA]) TIMMS-R ve PIRLS projelerini uygulamakta oldugundan katilamamustir.


http://pisa.meb.gov.tr/?page_id=18
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TIMMS; Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi (Trends in International
Mathematics and Science Study [TIMMS]) olup, ilk olarak 1995 yilinda ve sonrasinda dort
yillik bir dongiiyle (1995, 1999, 2003, 2007, 2011, 2015) 4. ve 8. sinif 6grencilerine uygulanan
bir projedir. Merkezi Hollanda’da bulunan IEA, fen ve matematik basari testlerinin ve 6grenci,
dgretmen ve okul anketlerinin uygulandig genis kapsamli bir tarama arastirmasidir. Ulkemiz;
1999°da 8. sinif, 2007°de 8. sinif, 2011°de 4. ve 8. sinif, 2015°te 4. ve 8. smif diizeylerinde
uygulamaya dahil olmustur. 1995 ve 2003 uygulamalarina katilmamistir (MEB, EARGED,
2005; MEB, ODSGM, 2016b). Ulkemiz; yine IEA’nin gerceklestirdigi ve ilk olarak 2001
yilinda, bes yillik donemlerle de 2006, 2011 ve 2016 yillarinda uygulanmis olan, 4. sinif
ogrencilerinin temel okuma becerileri ve aliskanliklarini, 6gretim yontemleri materyallerinin
yeterligini Olgen Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (The Progress in
International Reading Literacy Study [PIRLS]) projesine de dahil olmustur. Fakat, belirtilen bu
projelerden sadece ilk uygulama olan 2001 yilindaki projeye katilmistir (International
Association for the Evaluation of Educational Achievement [IEA] , ty.; MEB, EARGED,
2003).

Yukarida goriildiigii tizere egitim-6gretim siirecleri, ¢aggiin bireylerinin yetismesinde,
sadece, O0gretim programlarinin kagit iizerinde en miilkemmel bi¢imleriyle hazirlanmasindan
ibaret degildir. Uygulamadan, o6lgcme ve degerlendirmeye, yenilenme, gelistirme ve
giincellemeye dair pek ¢ok ana siireci barindiran olduk¢a mesakkatli ve sabir isteyen
sireclerden olusmaktadir. Bu siireclerin en Onemlilerinden biri de wulusal Olgme-
degerlendirmelerin yani sira, diinya iilkesi olma gayesi ile, igerisinde iiye ya da aday olarak yer
aldigimiz c¢esitli uluslararas1 oOrgiitlerin egitim projelerine katilim saglayarak, yapilan
uluslararas1 6l¢gme-degerlendirme projeleriyle, kendimizi diinya iilkelerinin edindikleri egitim-
Ogretim konumlarina gore degerlendirmemiz, sonuglar ¢ikartmamiz ve konumumuzu

giincellemeye ¢alismamizdir. Istendik ve siirdiiriilebilir yasam standartlarina sahip bireylerin
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yetismesinde, lilkemizin bu ¢abalar1 oldukc¢a elzemdir. Bu asamadan itibaren, lilkemizin katilim
sagladigi PISA projelerinden elde ettigi sonuglarin irdelenmesine g¢aligilacaktir. PISA’nin
secilmesindeki maksat; diinyadaki en genis kapsamli uluslararasi egitim arastirma projelerinden
biri ve tilkemizin de bu projenin 2003 ten itibaren diizenli katilim saglayan bir paydasi olmasi;
fen, matematik ve okuma becerileri alanlarin1 kapsayan proje siirecinin sonucunda ulusal
raporlar halinde diizenli kayitlarin tutulmus olmasi; bdylece fen, matematik ve okuma becerileri
alanlarindaki verilerden ve sonuglardan yola ¢ikilarak, STEM baglaminda ufkumuzun
derinlesmesine katki saglayabilecek olmasidir.

PISA ilk olarak 2000 yilinda uygulansa da, iilkemiz {icer yillik donemler halinde
uygulanan PISA projesine; 2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015 yillarinda diizenli katilim
saglamistir. PISA’da test edilen 3 temel alan bulunmaktadir. Bunlar; fen okuryazarligi,
matematik okuryazarlig1 ve okuma becerileri alanlaridir. Bu ii¢ temel alandan, her dénemde,
dongiisel olarak, sadece birine agirlikli odaklanilir. 2000°de okuma becerilerine, 2003’te
matematik okuryazarligina, 2006’da fen okuryazarligina, 2009°da okuma becerilerine, 2012’de
matematik okuryazarligina ve 2015’te fen okuryazarligina odaklanilmistir. PISA
aragtirmasinda, temel alanlarin Ol¢iilmesinin yani sira, farkli tiirlerden bilgilerin de
edinilebilecegi 6gretmen anketi, bilgi ve iletisim teknolojileri anketi, egitim kariyeri anketi ve
ebeveyn anketi gibi ¢esitli anketler de uygulanmaktadir. Ogrenci ve okul anketlerine tiim
iilkeler katilirken, diger anketlere katilmak iilkelerin tercihine kalmistir (MEB, ODSGM, 2015;
MEB, ODSGM, 2016a). PISA’nin temel ozelliklerini bes maddede belirtebiliriz (MEB,
ODSGM, 2015):

= Politika yonlendirici 6zelligi; yiiksek performans gosteren 6grencilerin,
okullarin ve egitim sistemlerinin 6zelliklerini belirlemek ve performans

farkliliklarina dikkat ¢cekmek amaciyla, 6grenci 6zellikleri, okul i¢inde ve
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disinda 6grenmeyi sekillendiren etkenler ve 6grenme ¢iktilari arasinda bir
iligki kurar,

* Yenilik¢i bir kavram “okuryazarlik”; okuryazarlik kavrami, 6grencilerin temel
konu alanlarindaki ¢esitli durumlarda karsilastiklar: problemleri tanimlarken,
yorumlarken ve c¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme,
mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri olarak ifade
edilmektedir,

= Yasam boyu Ogrenmeyle ilgili olmasi; PISA’da ogrencilere 6grenmeye
yonelik motivasyonlari, kendileri hakkindaki diisiinceleri ve Ogrenme
stratejileri hakkinda da bilgiler sorulmaktadir,

= Diizenli olmasi; degerlendirmenin diizenli olarak belirli araliklarla (ti¢ y1llik
periyotlarla) yapilmasi iilkelerin egitim ile ilgili temel hedeflerinin ne kadarina
ulastiklarini izlemelerine imkan tanimaktir,

= Kapsam genisligi; OECD {iyesi olan ya da olmayan pek cok iilkenin projede
yer almasidir.

PISA 2003’e, 30’u OECD, 11’1 OECD iilkesi olmayan toplam 41 iilke katilmistir.
Sonuglarin  degerlendirilmesinde; katilanlarin  orani, karsilagtirmalart anlamli  hale
getiremeyecek kadar diisiik oldugundan, her ii¢ alanda da, Ingiltere disindaki 40 iilke iizerinden
siralama yapilmigtir. Tiim Ogrencileri temsilen, c¢eyrek milyonun iizerinde Ogrenciden
yararlanilmigtir. PISA 2003; iilkemizden, oOrglin egitimde Ogrenim goren, yedi cografi
bolgemizden tesadiifi yontemle segilen 1987 dogumlu/15 yasinda, toplam 159 okuldan 4855
ogrenciye uygulanmistir (MEB, EARGED, 2005). PISA 2006’ya, 30’u OECD, 27’si OECD
iilkesi olmayan toplam 57 iilke katilmistir. ABD’nin Okuma Becerileri alanindaki sonuglari,
kitap¢ik basimindaki hata nedeniyle degerlendirme dis1 kalmistir. Bu sebepten, bu alanda 56

iilke degerlendirilmistir. Egitim arastirmasina, 57 katilimci iilkeden, 15 yas grubunda olan
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yaklagik 20 milyon 6grenciyi temsilen, yaklasik 400 bin 6grenci katilmistir. PISA 2006;
tilkemizden, orgilin egitimde 6grenim goren, yedi cografi bolgemizde bulunan toplam 51 ilden
tesadiifi yontemle secilen, 15 yasinda, toplam 160 okuldan 4942 &grenciye uygulanmigtir
(MEB, EARGED, 2010a). PISA 2009’a, 6nce 33’ii OECD, 32’si OECD iilkesi olmayan toplam
65 iilke katilmis; daha sonra 9 farkli tilkenin de katilimu ile bir ek ¢aligma yapilmis, boylece her
iki arastirmaya toplamda 74 iilke katilim saglamistir. Fakat iilkemize ait ulusal raporda, 65
iilkeden elde edilen veriler dikkate alinmistir. Egitim arastirmasina, 65 katilimci iilkeden, 15
yas grubunda olan yaklagik 26 milyon 6grenciyi temsilen, 475.460 O0grenci katilmistir. Bu
aragtirmaya tilkemizden, 12 istatistiki bolge biriminden (NUTS) 56 il ve okul, ¢esitlerine gore
tabakalandirilarak, PISA uluslararas1 merkezi tarafindan segkisiz yontemle belirlenen toplam
170 okuldan, 15 yas grubu 4996 6grenci katilmistir (MEB, EARGED, 2010b). PISA 2012’ye,
34’1 OECD, 31’1 OECD iilkesi olmayan toplam 65 {ilke katilmistir. PISA 2012 arastirmasina,
65 iilkeden, 15 yas grubunda yer alan, yaklasik 28 milyon 6grenciyi temsilen, yaklasik 510 bin
ogrenci katilmistir. Ulkemizden, 15 yas grubunda, seckisiz belirlenen toplam 17 okuldan, 4848
ogrenci katilmistir (MEB, ODSGM, 2015). PISA 2015’¢, 35’1 OECD, 37°i OECD iilkesi
olmayan toplam 72 iilke katilmigtir. PISA 2015 arastirmasina, 72 iilkeden, 15 yas grubunda yer
alan, yaklasik 29 milyon dgrenciyi temsilen, yaklasik 540 bin 6grenci katilmistir. Ik defa,
kagit-kalem tabanli degerlendirmenin yaninda, bilgisayar tabanli degerlendirme de
uygulanmistir. Bu, tilkelerin se¢imine birakilmistir. 72 iilkeden, {ilkemizin de i¢inde oldugu 57
iilke bilgisayar tabanli, 15°i kagit-kalem tabanl degerlendirmeyi uygulanmstir. Ulkemizden, 15
yas grubunda, 5895 dgrenci katilmistir (MEB, ODSGM, 2016a).
2003-2015 tarihleri arasinda gergeklestirilen PISA uygulamalar1 sonucunda elde edilen

bazi sayisal veriler Tablo 6’da goriilmektedir.
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PISA 2003, 2006, 2009, 2012 ve 2015 Yillarina Ait Ortalama Puanlar ve Ulkemizin Siralamast

Fen Matematik Okuma
Okuryazarh@  Okuryazarh@ Becerileri
OECD Ortalamas1 500 500 494
PISA Tum ‘Ulkeler Ortalamasi 496 489 488
2003 Tiirkiye prtalamam 434 423 441
Katilan Ulke Sayis1 40 40 40
Tiirkiye’nin Siralamasi 35 34 33
OECD Ortalamasi 500 498 492
Plga  Tim Ulkeler Ortalamasi 491 484 484
2006 Tiirkiye prtalamam 424 424 447
Katilan Ulke Sayis1 57 57 56
Tiirkiye’nin Siralamasi 47 43 37
OECD Ortalamasi 501 496 493
PISA Tiim Ulkeler Ortalamasi 496 488 492
2009 Tiirkiye prtalamam 454 445 464
Katilan Ulke Sayis1 65 65 65
Tiirkiye’nin Siralamasi 42 41 39
OECD Ortalamasi 501 494 496
PISA Tiim Ulkeler Ortalamasi 497 487 495
2012 Tiirkiye prtalamas1 463 448 475
Katilan Ulke Sayisi 65 65 65
Tiirkiye’nin Siralamasi 43 44 41
OECD Ortalamasi 493 490 493
PISA Tiim Ulkeler Ortalamast 465 461 460
2015 Tirkiye Ortalamast 425 420 428
Katilan Ulke Sayis1 72 72 72
Tiirkiye’nin Siralamasi 54 50 50

Not. Veriler, PISA 2003-2006-2009-2012-2015 Ulusal Raporlari’ndan alinip, derlenmistir.

Tablo 6, 2003-2015 arast uygulanan PISA dongiilerindeki ortalama puanlari ve

iilkemizin PISA puanlar1 ve siralamalarini yansitmaktadir. Ulkemizin, fen okuryazarligi

kapsaminda aldig1 ortalama puanlarin hem OECD ortalama puanlarinin, hem de tiim iilkeler

ortalama puanlarinin altinda oldugu goriilmektedir. Ayn1 sekilde, matematik okuryazarligi ve

okuma becerileri kapsaminda aldig1 ortalama puanlarin da OECD ve tiim iilkeler ortalama

puanlarinmn altinda oldugu goriilmektedir. Ulkeler arasi siralamadaki yerlerimizin de, bes

dongiisel PISA sinavi ele alindiginda, istendik ve arzu edilen seviyelerde olmadig:

goriilmektedir.
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Ulkemiz ne yazik ki uluslararas1 degerlendirmelerde iyi diizeyde yer alamamaktadir.
Egitim sistemimizin yeniden ele alinarak sorgulanmasi; sembolik degisiklikler ve egitim
modelleri degil, koklii reform ruhuna sahip bir egitim sistemi ve modelleri olusturmak
zorundadir (Giilcan, 2014). Cagin gerekliliklerini yerine getirebilen bir egitim anlayigina
ihtiyag¢ vardir. Bireylerin, i¢inde bulundugumuz yiizyilin becerilerine sahip, olaylar1 esnek ve
biitiinciil bir bigimde degerlendirebilen, ekip ¢alismasi i¢cinde bulunabilen, kendi yonetimini
olusturabilmis ozellikler tasimalar1 gerekmektedir (Hanger vd., 2003). PISA gibi uluslararasi
bu tiir projeler iilkemize; ¢agin gerekliliklerine uygun egitim sistemi ve modelleri olusturmada
ve bu dogrultularda yetismis bireylerin olusabilmesinde 1s1k tutmaktadir.

Ulkemiz, uluslararas1 degerlendirmelerin yapildig1 yillar igerisinde egitim reformlart
gerceklestirmis, ¢aggiinii 6ziimseyen programlar ve igerikler gelistirmistir. Sadece Tablo 6’daki
verileri dahi baz alacak olursak, egitim temelinde yapilan yenilesme, gelistirme ve
iyilestirmelerin istendik seviyeye ulagamadigini anlayabiliriz. Tabi, buradaki sonuglarin
egitimle dogrudan ya da dolayli olarak ilgili pek ¢ok boyutu olabilir. Sonuglara etki eden
durumlarin neler oldugu, nasil ve ne derecede etki ettigi tespit edilebilir. Bunlar ayr1 bir
arastirma konusu olarak karsimizda durmaktadir. Lakin, tezin arastirma konusu olan kuramsal
cergeveden bakildiginda, egitim alanindaki gelistirme ve ¢ag1 yakalama ¢abalarinin, disiplinler
aras1 biitiinlesme kavramini yeterince olusturamadigi, bu yonden zayif kaldigi sdylenebilir.
I¢inde bulundugumuz giinliik yasamin kendisinde var olan ve birbiriyle her alanda iliskili ve
girisken olan fen, matematik ve okuma becerileri kavramlarinin, okullarimizda birbirinden
bagimsiz ve neredeyse kendi sinirlar1 disinda iligkisiz kavramlar olarak ele alinmalarinin ve
algilanmalarinin, bu sonuglarla karsilasmamizda etkili olabilecegi diisiiniilebilir. STEM
yaklagimi, bu konuda gelistirilecek Ogretim programlarin iskeletini olusturabilir. STEM
yaklagiminin 6ziinii kavrayarak ele alinmasi ve bu dogrultuda pratige yansitilmasi, bilhassa fen

ve matematik alanlarindaki becerilerin gelisimine istendik yonde ve derecede katki saglayabilir.
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Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM/STEM) Yaklasim

Bu baslik, yedi alt baglik altinda ele alinarak FeTeMM/STEM yaklasimi ve baglantili
kavramlarin etraflica irdelenmesine ¢alisilmistir.

21. Yiizyll becerileri. Modern egitim toplumlarinin temel gayeleri arasinda; bireysel
farkliliklar1 ve bireylerin i¢inde bulunduklari kosullar1 da gdzeterek, fertlerin kisilik
gelisimlerini, sosyal davranis bigimlerini, vatandaslik bilincini, dil, tarih, kiiltiir ve 0z
degerlerini kazandirmak, demokratik yasami Ozlimseyerek, toplumsal olgunluga sahip
olmalarin1 saglamaktir. Ayrica iletisim ve dilisinmeye dair temel bilgi ve becerileri
kazanmalarini saglayarak, bir iist egitim diizeyine, giinliik yagsama ve gelecek yasam kosullarina
hazirlamaktir. Tiim bunlarin gerceklestirilmesinde; egitim ortamlarinin yap1 ve isleyisinde etkin
olan fiziki g¢evre, yOnetim anlayis1 ve 0gretim programlarinin ¢aga uygun ve islevsel hale
ulastirilmasi 6nem arz etmektedir (Aslan ve Yildirim, 2013). Egitim, ¢agin baskin paradigmasi
iizerine temellendirilir ve bigim kazanir. Ulkelerin sahip oldugu egitim sistemi yapilari, o
iilkelerin geleceklerini de tayin eder. Cagdas bilgilere ve teknolojiye uzak olan ve 21. ylizyilin
niteliklerine ve evrensel degerlere sahip olmayan egitim sistemi barindiran bir iilkenin;
ekonomik ve siyasi bagimsizligin1 koruyabilmesi ve siirdiirebilmesi olanaksizdir. II. Diinya
Savasi’ndan sonraki donemlerde, egitim sistemlerini ¢agin kosullarina uygun yapilandiran
iilkelerin hizla kalkindigi ve saglam demokrasi kiiltiirleri ingsa ettikleri; bunlar1 yerine
getiremeyen tilkelerin kalkinma ve demokrasi kiiltiirii olusturma adina sancilar yasadiklar
goriilmektedir. Cagdas toplumlar, stirekli bir bigimde degisimi takip ederek yenilesmeyi ve yeni
durumlara adapte olabilmeyi basarmaktadirlar. Egitim politikalar1 olusturulurken; ¢agin
kosullar1 ve iilkenin ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurulmalidir (Akimoglu, 2005). Giiniimiiz
diinyasinda beklenen insan 6zellikleri degisime ugramakta, bunun sonucu olarak egitimin tiim
boyutlarinda degisimi tetiklemektedir. Uzun yillar boyu, bireyler, kendilerine aktarilan

bilgilerle dolu olmas1 gereken Ogrenenler olarak degerlendirilmis, tiim planlamalar ve
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programlar buna gore bi¢imlendirilmisti. Fakat 6grenme, bilginin aktarilmasi degil
yapilandirilmasidir; 6grenme ortamlari da, bilginin aktarildigi degil, ¢esitli etkinliklerin
gerceklestirildigi, sorgulamalara, arastirmalara imkan taninan, problem ¢dzme ve Ogrenme
becerilerinin gelismesinin saglandigi yerlerdir. Bu durum, pasif birey anlayisindan aktif birey
anlayisina evrilmenin dayanagini olusturmustur (Gomleksiz ve Kan, 2007). Caggiin
bireylerinde istendik becerilerin olusumunun saglanmasi, var olanin gelistirilmesi ve bu
becerilerin giinliilk yasam pratigine doniistliriilmesi elzem bir gerekliliktir. Yapilacaklarin ve
kazanilacak becerilerin, i¢cinde bulundugumuz yiizyilin dinamigi O6lgiisiinde ele alinarak
tasarlanmasi da ayrica 6nem arz etmektedir.

=0

21. yiizyil, hi¢ kuskusuz “Bilgi Cag1” olarak kabullenilmektedir. Yeni teknolojiler ve
siiratli degisimler egitimin 6nem derecesini daha da artirmaktadir. Ulkelerin kalkinmasindan
insan haklarina kadar pek ¢ok unsur bugiinii ve yarin1 giivence altina alabilecek nitelikli bir
egitim yapisiyla gergeklestirilebilir. Glinlimiiz toplumlarinin gelismislik diizeyi sadece kiiresel
ekonomik sisteme ne Olclide ayak uydurabildikleri ile degil ne kadar bilgi toplumuna
dontistiikleri ile de olg¢iilmektedir. Bireylerin; degismekte olan cagdas diinyaya uyum
saglayabilmeleri gilincel bilgi ve beceri sahibi olmalariyla miimkiin olabilmektedir. Bunun
gerceklesmesi ancak nitelikli bir egitimle saglanabilir. Sadece degisime ayak uydurabilen
bireyler degil ayn1 zamanda, degisimi bizatihi gerceklestirebilen bireyler yetistirmek bir
zorunluluk halini almistir. Egitim sistemleri sadece degisime ayak uydugu siirece degil,
degisimi yarattig1 siirece basarili olacaktir (Giilcan, 2014).

Yirmi birinci yiizyil bireylerinin, giderek daha da karmasik yapiya dontisen is ve giinliik
yasantilarinda bagarili olmalar1 i¢in belli bash beceri, bilgi ve uzmanliklara sahip olmalari
gerekmektedir. Dil, dil sanatlari, diinya dilleri, sanat, matematik, ekonomi, bilim, cografya,

tarih, yonetim ve yurttaslik gibi. Ek olarak okullar, tiim bu temel becerilere odaklanmanin yani

sira, 21. yy disiplinler aras1 konularin1 da 6gretim programlarina eklemlendirerek icerigin daha
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yiiksek diizeylerde anlagilmasini tesvik etmeli, daha Gteye gecebilmelidir (Trilling ve Fadel,
2009, s. 45-86). Bireylerin, modern is gereksinimlerini kargilamak ve ¢esitli becerilere sahip
olmalar1 gerektigi yoniinde giderek artan bir kabul var. Artik, calisanlarin elle yapilabilir basit
gorevleri yerine getirmelerini gerektiren birgok is geride kalmistir. Bireylerin, gorevlerini
yerine getirme bigimleri, sahip olmalar1 istenen egitim ve beceri tiirleri degisime ugramistir.
Alisilagelmemis problem ¢6zme becerileri ve karmasik iletisim ve sosyal beceriler giderek daha
degerli hale gelmekte, modern is yerleri fertlerin daha genis bilissel ve duyussal becerilere sahip
olmalarmi gerektirmektedir. Glinlimiizde bu beceriler 21. yiizyil becerileri olarak
tanimlanmaktadir. (Koenig, 2011, s. 1-2). Giiniimiiz kosullarinda kazanilmasi gaye edilen
becerilerin, yirmi birinci ylizy1l becerileri olarak anildig: belirtilebilir.

Bir bakis agisina gore 21. yy becerileri (Trilling ve Fadel, 2009, s. 45-86):

= (Ogrenme ve yenilik becerileri,

= Bilgi, medya ve teknoloji becerileri,

= Yasam ve kariyer becerileri

biciminde degerlendirilmektedir. Bu becerilerin kapsamlar1 su sekilde belirtilebilir
(Trilling ve Fadel, 2009, s. 45-86):

» Ogrenme ve yenilik becerileri; karmasikligin giderek artis sergiledigi is ve
yasam kosullarina ve gelecege hazirlayacak yaraticilik ve inovasyon, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim ve isbirligi becerilerini kapsamaktadir.

= Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; teknoloji ve medyayla zenginlesmis
ortamlarda yasamamizin, teknolojik araglardaki hizli degisimlerin, biiytlik
Olclide artan bireysel katki ve igbirliginin sonucu olarak bilgi, medya ve
teknolojiyi yaratabilen, degerlendirebilen ve etkin kullanabilen 21. yiizyilin
etkin bireyleri olunmasi1 adina bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi,

bilisim ve iletisim teknolojileri okuryazarligini igermektedir.
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= Yasam ve kariyer becerileri; rekabete dayali kiiresel bilgi ¢caginin, diisiinme
becerileri ve igerik bilgisinden daha fazlasini gerektirmesi adina esneklik ve
uyumluluk, giriskenlik ve kendini yonetme, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler,
verimlilik ve hesap verebilirlik, liderlik ve sorumluluk becerilerini
icermektedir.

Bir bagka bakis agisina gore 21. yy becerileri; karmasik problemleri ¢ozmek, elestirel
diisiinmek, cesitli agilardan yontemler kullanarak farkli kiiltiirlerden insanlar ile etkili bir
bigcimde iletisim kurmak, baskalariyla birlikte calismak, kendi kendine yeni bilgi ve beceriler
edinebilmek, yaptig1 isi etkili olarak yonetmek, gorevlerini yerine getirebilmek adina hizla
degisen ortamlara ve kosullara adapte olabilmek gibi cesitli becerileri igermektedir. Buna gore
21. yiizy1l becerileri, su ii¢ ana tema altinda gosterilebilir (Koenig, 2011, s. 1-2):

= Biligsel beceriler: Alisilagelmemis problem ¢6zme becerileri, elestirel
diistinme becerileri, sistematik diisiinme becerileri,

= Kisilerarast beceriler: Karmasik iletisim becerileri, sosyal beceriler, takim
caligmasi becerileri, kiiltiirel duyarlilik becerileri, farkliliklarla ilgilenme,

» lgsel (6ze doniik) beceriler: Oz yonetim becerileri, zaman yonetimi becerileri,
0z gelistirme becerileri, 6z diizenleme becerileri, uyum sergileme becerileri,
yonetsel isleyis becerileri.

Cagimiz, 21. ylizyilin kriterlerine gore tanimlanan yeni ve daha yiiksek standartlara
sahip bireyler olmay1 gerektirmektedir. Bireylerin; yeni is diinyasinin kosullarini yerine
getirebilmelerinde, basarili bir kariyer yapabilmelerinde ve iyi birer vatandas olabilmelerinde
7 hayati beceriyi sergileyebilmeleri gerekmektedir. Bu beceriler d6grencilerin, 21. yiizyilda
karsilagilan en acil sorunlardan bazilarinin ¢6zlimiine katkida bulunan iiretken fertler
olmalarina olanak taniyan becerilerdir. Bu 7 beceri soyledir (Wagner, 2008):

= Elestirel diisiinme ve problem ¢ozme,
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» Isbirligi ve liderlik,
= Atiklik ve uyumluluk,
» Inisiyatif ve girisimcilik,
= Etkili sozlii ve yazili iletigim,
= Bilgiye ulagsma ve analiz etme,
= Merak ve hayal giicii.

Bireyler, teknoloji ve insanin yaraticiligi ile doniistiiriilmiis kiiresel bir dijital diinyada
yasamaktadirlar. Hizli degisimler, yonetilmesi gerekli ¢ok miktarda bilgi ve genel olarak
teknolojinin yasam tiizerindeki etkisi goz oniline alindiginda bireyler giincel beceri setlerini
uygulamanin yani sira degisen toplumla basa ¢ikabilmek ve basarili olabilmek adina yeni beceri
setleri de gelistirebilmelidirler. Bu manada bireyler, 21. ylizy1l becerileri olarak belirlenen;
dijital ¢ag okuryazarligi, etkili iletigim, 6zgiin diisiinme ve yiiksek verimlilik olarak tanimlanan
dort genel kapsamdaki belli becerilere sahip olmalidirlar. Bugiiniin dijital ¢caginda basaril
olunabilmesi icin ihtiya¢ duyulan agikca tanimlanmis bu beceriler su sekilde belirtilebilir
(Lemke, 2002; Burkhardt vd., 2003):

= Dijital ¢ag okuryazarhigi: Degisen toplumla birlikte, yasamin
karmasikliklariyla basa c¢ikabilmek adma dijital okuryazarlik; bir bilgi
toplumunda islevsel olabilmek adina bilgiye erismek, bilgiyi yaratmak,
degerlendirmek, biitiinlestirmek ve yonetmek i¢in dijital teknolojileri, iletisim
araclarin1 ve aglarin1 kullanabilme becerileri olarak tanimlanabilir. Bu beceri
kapsaminda ¢ alt beceriden s6z edilebilir. Bunlar: temel manada bilimsel,
ekonomik ve teknolojik okuryazarliklar; gorsel ve bilgisel okuryazarliklar;
cok kiiltiirlii okuryazarlik ve kiiresel farkindalik olarak ifade edilebilir.

= Etkili iletisim: Bilgi ve iletisim teknolojileri, 21. yiizyilda basarili olmak i¢in

gerekli olan yetkinliklerin ¢itasimi yiikseltmektedir. Etkili iletisim becerileri,
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giinlimiiz bilgi tabanli toplum yapisinda basarili olabilmek i¢in gereklidir. Bu
beceri kapsaminda {i¢ alt beceriden s6z edilebilir. Bunlar: takim ¢aligmasi,
isbirligi ve kisiler aras1 beceriler; kisisel, sosyal ve sivil sorumluluk;
etkilesimli iletisim olarak ifade edilebilir.

» QOzgiin diisinme: Teknoloji, giinliik yasantimizda daha da yaygin hale
geldikge biligsel beceriler giderek kritik hale gelmektedir. Aslinda, teknoloji
basit gorevleri kolaylastirdigindan iist diizey beceriler daha ¢ok Onem
kazanmaktadir. Bu beceri kapsaminda ii¢ alt beceriden sz edilebilir. Bunlar:
uyumluluk, karmasikligi yonetme ve 6zyonetim; merak, yaraticilik ve risk
alma; iist diizey diisiinme ve sesli muhakeme olarak ifade edilebilir.

= Yiiksek verimlilik: Teknolojiyle ¢alisan, bilgiyle dolu ve bilgiyle yonlenen
yeni bir ekonomide yasiyoruz. Bu beceriler, bugiiniin is diinyasinda basarili
olup olmamay1 tanimlayan becerilerdir. Bu beceri kapsaminda ii¢ alt beceriden
s0z edilebilir. Bunlar: sonuglar agisindan oncelikleri belirleme, plan yapma
ve yonetme; gercek diinya araclarinin etkili kullanimi; yiiksek kaliteli ve
giincel {irtinler iiretme becerileri olarak ifade edilebilir.

Egitim sistemleri, esas alinan egitim anlayis ve felsefesi temelinde sekillenmektedir.
Bunun ise siiphesiz, arzulanan insan profiline gore sekillendirilmis egitim sistemi ingaasiyla
miimkiin olacagi ortadadir. Toplumun arzuladigi ideal insan tipinin yetistirilmesinde, bireyin
icinden gectigi egitim siireci onem arz etmektedir. Ulkemizde de, yirmi birinci yiizyil
becerilerine sahip bireylerin yetistirilmesi kapsaminda, Milli Egitim Bakanligt (MEB)
tarafindan 2011 yilinda, 21. Yiizy1l Ogrenci Profili baslikl1 bir calisma yapilmistir. Arastirmada
“21. yiizyilda ortadgretimdeki mevcut 6grenci profili nedir ve ne olmasi beklenmektedir? Sayet
beklentiler yoniinde mevcut bir 6grenci profili yoksa bunun basarilmasi i¢in neler yapilmalidir

ve hangi tedbirlere bagvurulmalidir?” sorularina yanit aranmustir. 21. Yiizyill Ogrenci Profili
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Calistayr A Grubu Oturumlari’nda; 21. yy 6grenci becerileri bilgi, beceri, tutum, deger ve etik
temelinde 4 ana ¢ergevede ele alinmigtir. Bunlar (MEB, EARGED, 2011, s. 291):
1. Diisiinme yollart:
la. Yaraticilik ve yenilikgi diisiinme ve bunlara agik olma.
1b. Elestirel diistinme, problem ¢6zme ve karar verme.
1c. Ogrenme stratejilerini kullanma /Ogrenmeyi 6grenme ve {ist bilissel
beceriler kendini degerlendirme.
2. Calisma Yollar1:
2a. lletisim becerileri/Tiirk¢eyi dogru kullanma ve bir yabanci dili temel
diizeyde kullanma.
2b. Takim ¢alismasi.
3. Calisma Araglart:
3a. Bilgi okuryazarlig.
3b. Bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligi.
4. Diinya’ya Entegrasyon:
4a. Yerel ve evrensel vatandaslik bilinci.
4b. Yasam ve kariyer ile ilgili biling ve beceriler.
4c. Kiiltiirel farkindaliklar ve yeterlikleri kapsayacak sekilde kisisel ve sosyal
sorumluluk bilinci.

Belirtilen beceri ve beklentilerin gerceklesmesinde 6grenci ve Ogretmen
sorumluluklarinda, egitim-68retim program yapilarinda degisim ve doniisiimler kaginilmaz
olarak ger¢eklesmelidir. Gergeklestirilecek degisim ve dontlistimlere ait yansimalarin da, 21. yy
bireylerinde viicut bulmasi beklenecektir (Mercimek, Kelek ve Kuzu, 2016). 21. yy bireyleri;
sistem, iriin, yeni bir obje, makine, par¢a vb. bir¢ok seyi planlayabilmesi ya da var olani

gelistirebilmesi gibi tasarimlar ortaya ¢ikarabilmelidir. Bunu yaparken karsilastigi sorunlar
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karsisinda ihtiyaci karsilayabilecek gerekli bilgi ve teknolojileri en uygun bigimlerde
birlestirerek, en ucuz ve en iyi ¢ozlimlere ulagabilmelidirler (Yuran ve Tasgetiren, 2010).
Bireylerin, 21. yy isgiicli ortamlarinin gereksinimlerine hazirlanmig olmalarint saglamak adina
lizerimize diiseni yapmaliyiz. Egitim ve isletme ortamlari, bireylerin modern isyeri ve toplum
yagaminda basarili olmalar1 adina bir egitim sistemi yaratmak icin, temel bilimsel konularla
biitiinlesik uygulanan becerilerin tasarim temelli olmasi gerektigini kabul etmek zorundadirlar.
Bu beceriler, gelecekteki planlari ne olursa olsun tiim dgrenciler icin talep edilmektedir ve bu
becerilerin 6grencilerin rekabet etme kabiliyetleri {izerinde ¢ok biiyiik bir etkisi olacaktir. Sahip
olunan becerilerin, temel ve wuygulamali beceriler olarak iki genel bashk altinda
degerlendirildigi, P21 ve diger kurullarin onciiliigiinde gergeklestirilen “Gergekten gcaligmaya
hazirlar m1?” konferansinda, temel bilgiler/beceriler ve uygulamali beceriler su sekilde
belirtilmistir (Tablo 7) (Casner-Lotto ve Barrington, 2006, s. 7-9):

Tablo 7

Temel Bilgiler/Beceriler ve Uygulamalr Beceriler Tablosu

Temel Bilgiler/Beceriler Uygulamali Beceriler?

Dilini konugma Elestirel Diisiinme/Problem C6zme
Okudugunu anlama Sozlii Tletisim

Dilini yazma Yazli iletisim

Matematik Takim Calismasy/isbirligi

Fen Farklilik

Y 6netim/Ekonomi Bilgi Teknolojisi Uygulamasi
Beseri Bilimler/Sanat Liderlik

Yabanci diller Yaraticilik/Yenilik

Tarih/Cografya Hayat Boyu Ogrenme/Oz yonetim

Profesyonellik/Is Etigi

Etik/Sosyal Sorumluluk

8 Uygulamali beceriler, is yasamina giren fertlerin okulda kazandiklari temel bilgileri isyerinde uygulamalari adina

kullanabilecekleri becerileri ifade etmektedir.
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Ulkemizde, egitim sistemi ile ilgili temel hiikiimler 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu ile belirlenmistir. ilgili kanun; egitim ve 6gretim, fertlerin yetistirilmesi ve gelecege
hazirlanmalar1 adina bir takim esaslar icermektedir. Tiirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas
olan amag ve ilkeleri kapsayan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda; kanunun baslangici
olan birinci kisim birinci boliimiindeki genel amaglar basligi altindaki 2. maddede yer alan bazi
ifadeler soyledir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

1. (..)

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger
veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler
olarak yetistirmek;

3. llgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davramslar ve
birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarin1 saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaglarimin ve Tiirk toplumunun refah ve

mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik i¢inde iktisadi, sosyal

ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk Milletini
cagdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.

Ayni kanunda, birinci kisim ikinci boliimde bulunan Tirk Milli Egitiminin Temel
Ilkeleri boliimiinde yoneltme basligi adi altinda bulunan 6. maddede; “fertler, egitimleri
stiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri Olciistinde ve dogrultusunda ¢esitli programlara veya

okullara yoneltilerek yetistirilirler” ifadesi bulunmaktadir. Ayrica, kanunda ikinci kisim ikinci
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boliimiin ilkdgretim basligr altinda yer alan 23. maddede su amag ve gorevler ilke edinilmistir
(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973):

1. Her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisina uygun
olarak yetistirmek.

2. Her Tiirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata
ve st 0grenime hazirlamaktir.

3. lilkdgretimin son ders yilinin ikinci yarisinda Ogrencilere, ortadgretimde
devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunu
acabilecegi ve bu mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi
konusunda tanitici bilgiler vermek iizere rehberlik servislerince gerekli
caligmalar yapilir.

Gortldugu tizere, ilgili kanunda bireylerin bilimsel diislinme giicline sahip, yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetismesi; ilgi, yetenek ve becerilerini gelistirerek bireyleri
hayata ve st Ogrenime hazirlamak, cesitli programlara yoneltmek; mesleki rehberlik
faaliyetlerinde bulunmak ve meslek sahibi olmalarim1 saglamak gibi amaclar giidiilmiistiir.
Boylece bireysel ve toplumsal refah ve mutluluga sahip bir ulus ile muasir medeniyetin yapici,
yaratici ve sec¢kin bir ortagi haline gelinecektir.

Kiiresel ekonomide gelecege yonelik risklerin ve belirsizliklerin devam ettigi, degisim
ve dontistimlerin gerceklestigi, yeni dengelerin kuruldugu, gelismis ve gelismekte olan tilkeler
arasinda giic dengelerinin tekrar bigimlendigi bir ortam bulunmaktadir. Yiiksek, istikrarl ve
kapsayici ekonomik biiyiimenin yani sira hukukun istiinliigii, bilgi toplumu, uluslararasi
rekabet giicii, insani gelismislik, ¢evrenin korunmasi ve kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi1
gibi unsurlari igerecek bir kalkinmaya gereksinim vardir. Ulkemizin potansiyelini, bdlgesel

dinamikleri ve insanimizin yeteneklerini harekete gecirerek kalkinma siirecinin ivedilikle
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gerceklestirilmesi, yeniden bigimlenen diinya ekonomisinde uluslararasi isboliimii ve deger
zinciri hiyerarsisinde tilkemizin durumunun kademeli bir bigimde {ist basamaklara ¢gikarilmasi
hedeflenmektedir. Diger taraftan, zamanla karmasiklasan ve ¢esitlenen ekonomik ve sosyal
gereksinimler, {ilkemizin kisith kaynaklarmmin etkin kullanilmasini da zorunlu hale
getirmektedir. Beseri sermayenin giiglendirilmesi i¢in is ve yasama iligkin bilgi, beceri ve
yetenekleri yiiksek ve saglikli bireylerin olusturulmasi gerekmektedir. Bilgiyi iireterek
ekonomik ve sosyal yarara doniistiirebilen ve bu siireci bilgi ve iletisim teknolojileri ile
biitiinlestirebilen bireylerin yetismesi ana gayedir. Nitelikli insan ve gii¢lii toplum ile sosyal
refahini ytikseltecek olan iilkemiz, insana yapilan yatirimlarla ekonomik gelismenin ve bilgi
temelli biiylimenin de beseri altyapisini giiclendirecektir (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 1, 29-
30). Gelecek nesilleri; miras olarak alacaklar kiiresel problemleri ¢ozebilecekleri ve ihtiyag
duyacaklar1 firsatlar1 degerlendirebilecekleri araglar ve bilgilerle donatmak, bizlerin
sorumlulugudur. FeTeMM/STEM egitimi, iilkelerin diinyadaki rolleri ve sorumluluklarini
yerine getirebilmesi ve uluslararasi kalkinmada rol oynayabilecek becerileri de kapsamasi
bakimindan kritik bir dnem tasimaktadir (Holdren, Lander ve Varmus, 2010, s. 2).

Giicli, dengeli, siirdiiriilebilir ve kirilgan olmayan bir ekonomiye sahip olmanin ve
kiiresel Olcekte rekabet edebilmenin en onemli kistaslarindan biri yapisal reformlarin hayata
gecirilmesidir. Yapisal reform; “kisa vadeli ¢ozlimler yerine kalici ¢6ziim ve iyilestirmeler
saglamak amaciyla, ekonomik yapiyr olusturan yasal ¢ercevede, piyasalarin isleyisinde veya
ekonomik kurumlarin yapisinda degisiklik dngoéren her tiirlii politika™ olarak ifade edilebilir.
Diinyanin en biiylik ekonomisine sahip 19 iilkeden ve Avrupa Birligi Komisyonu’ndan olugan
bir platform olan G20 (Group of 20), 2015 yilinda Antalya’da bir zirve gergeklestirmistir.
Ulkemizde, G20 Antalya Liderler Zirvesi Bildirgesi sonucu ortaya konan “Antalya Eylem
Plan1” dogrultusunda, yapisal reform ajandasi olusturulmustur. Yapisal reformlarin

gergeklestirilmesi adina dokuz 6ncelik alani belirlenmis, bu alanlar kapsaminda uygulamaya
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gecilmesinin istenilen hedeflere ulagsmay1 saglayacagi ifade edilmistir. Yapisal reformlarin
gerceklestirilmesi adina belirlenen dokuz 6ncelik alan1 olarak sunlar belirlenmistir: ticaretin ve
yatirimda agikligin desteklenmesi; rekabetin ve serbest piyasa ortaminin desteklenmesi;
inovasyonun desteklenmesi; alt yapinin gelistirilmesi; finansal sistemin gelistirilmesi ve
giiclendirilmesi; isttihdam piyasasi reformlarinin, egitime ulasimin ve is giicliniin yeteneklerinin
gelistirilmesi; mali reformlarin desteklenmesi; ¢evresel siirdiiriilebilirligin saglanmast;
kapsayici biiylimenin desteklenmesidir (Tiirkiye Cumhuriyet Merkez Bankasi [TCMB], 2016).
Yapisal reformlar ve biiyiime tizerindeki etkileri tizerine, TCMB tarafindan hazirlanan ¢aligma
yayminda belirtilen noktalar, hem diinya hem de {ilkemiz agisindan son derece dnemli bir
perspektif ortaya koymaktadir. Bu perspektif, yapisal reformlarin gerceklestirilmesi adina
belirlenen dokuz dncelik alanlarinin bir kisminin direkt, bir kisminin da dolayli yollardan egitim
sistemleriyle iligkili oldugu ger¢egini yansitmaktadir. Buradan hareketle, egitim ortamlarinda
FeTeMM/STEM egitim anlayisinin hayata gecirilmesinin, belirtilen Oncelik alanlarina
dogrudan ya da dolayli olarak katkisi olabilecegi sdylenebilir. Ozellikle; “egitime ulasimin ve
is glciinlin yeteneklerinin gelistirilmesi” ve “gevresel siirdiiriilebilirligin saglanmas1”
alanlarindaki hedeflerin ger¢eklesmesi, FeTeMM/STEM egitim yaklagiminin benimsenmesi ile
gerceklestirilebilir.  Ayrica FeTeMM/STEM  egitimi, iilkenin ekonomik rekabet
gosterebilmesinde ve inovasyon yeteneginin gelismesinde de etkide bulunabilir.

Tim bu ifadelerden yola cikildiginda karsimizda FeTeMM/STEM egitim anlayisi
durmaktadir. Giliniimiiziin en o6nemli yaklasimlarindan bir olan FeTeMM/STEM egitim
yaklagimi ile, kuramsal bilgilerin {iriine doniistiiriilmesi ve 21. yy becerilerinin edinilmesi
gergeklestirilmekte; bunlarin gergeklestirilmesi adina temel bilimler olan fen ve matematik
disiplinleri matematik ve teknoloji alanlarindaki uygulamalarla biitiinlestirilmektedir (Aydin,
2015). FeTeMM/STEM egitimi, etkili bir ¢evre egitimi gergeklestirmek ve 6grencilerin 21.

yiizy1l becerilerini desteklemek igin verilebilir. Ogrencileri kariyer planlari yapmaya
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yonlendiren, teknolojik gelismelere vurgu yapan ve inovasyon odakli bir egitim yaklasimi
olarak 21. yiizy1l becerilerinin gelisimine katkida bulundugu sdylenebilir (Ozcakir Siimen ve
Calisict, 2016). Birgok iilkede, egitim reformlart STEM ve STEM Ggretimine olan ilgiyi
artirmaya odaklanmaktadir (Corlu, Capraro ve Capraro, 2014). Cagimizda birgok iilke;
bireylerinin {iretime katilan, ekonomik ve sosyal gelismelere katkida bulunan ve 21. yy
becerilerine sahip olmalar1 yoniinde egitim sistemlerini yeniden ele almaktadirlar.
Glinimiizdeki gereklilikler ve gelismeler sorgulayan, arastiran, bulus yapabilen bireylerin
varligina olan ihtiyact artirmaktadir. Bu gereksinimlerden dolay1 dgrencilerin fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik disiplinleri kapsaminda 6grendikleri bilgileri bir biitiiniin parcalart
olarak gormelerini saglayan FeTeMM/STEM egitimi diinyada pek ¢ok iilkenin Ogretim
programlarina dahil edilmektedir. FeTeMM/STEM egitimi; teorik bilginin uygulamaya, iirline
ve yenilik¢i buluslara doniistiiriilmesini gaye edinmektedir. Ulkemizde de; ¢aga uyum
saglayabilen, 21. yiizyil becerileri kazanmis, yenilik¢i, sorgulayict diisiinebilen ve iiriinler
olusturabilen fertler yetistirebilmek milli egitim sistemimizin amaglar1 arasinda yer almaktadir
(Y1lmaz, 2016, s. 4).

ABD Egitim Bakanhigi’nin (U.S. Department of Education) 2015 yilinda,
FeTeMM/STEM egitimindeki zorluklar1 ve firsatlari tartismak {izere diizenledigi STEM 2026
Vizyonu (STEM 2026 Vision) calistayinda; gii¢lii bir STEM egitiminin 6grencilere, STEM
egitimcileriyle etkilesim icinde olabilmelerine firsat sunan uygulamali aktivitelerle i¢ ice
olmay1, problem ve sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimlarini kullanmalarini1 sagladigi,
okuloncesi donemden baglayarak hayat boyu Ogrenme kapisini araladigini, belli tiirden
beceriler ve anlayislar kazandirdigi belirtilmistir (Tanenbaum, 2016 s. 1-2). 21. yiizyil
becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi, FeTeMM/STEM egitimini gerekli kilmaktadir.
Bireylerin sadece ders igeriklerini degil sorgulama, arastirma, problem ¢6zme becerilerinin

farkina varmalar, karsilasilan problemler {izerinde diisiinmeleri, birlikte c¢oziimler
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olusturmalari, tirtinler gelistirmeleri, buluslar yapmalari da FeTeMM/STEM egitim anlayigina
gecilmesini gerektirmektedir (MEB, YEGITEK, 2016, s. 74).

FeTeMM/STEM kavrami. STEM/FeTeMM,; fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
isimlerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir. Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin
okullarda yeni bir disiplinler aras1 konu kapsaminda biitiinlesmesi olarak tanimlanabilir. STEM
calismast ogrencilere, yasadigimiz biitiinlesik diinyayi, pargcalanmig bilgi kirintilart ile
ogrenmekten daha anlamli bir hale getirme sans1 sunmaktadir. STEM; fen, teknoloji, matematik
ve mithendislik disiplinlerini ayr1 ayr1 ya da birbirleriyle iligkili bir big¢imde 6gretmekten daha
farkli bir anlam tasir (Dugger, 2010). STEM egitimi bireylere, kiritilar ve pargalarin yerine
diinyay1 holistik bir bigimde anlamlandiracaklari en iyi firsatlardan birini sunar. STEM egitimi,
dort disiplin arasinda Oriilmiis geleneksel engelleri kaldirarak, onlari 6grenme-0gretme
yaklasimlart igerisinde birbiriyle uyum saglamis biitiinlesik bir hale doniistiiriir (Lantz, 2009).
Biitiinciil anlayis; fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinin anlamlarin1 ve
aralarindaki iligkileri tarihsel stireglerini de gozeterek ele almak bi¢ciminde anlasilabilir (Giinay,
2001). STEM egitim kavraminin tanimlanmasi ve nasil uygulanmasi gerektigi ile ilgili pek ¢ok
fikir ve gorlis sunulmaktadir (Brown, Brown, Reardon ve Merrill, 2011). 19901 yillarin
basinda Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation [NSF]), bugiin kullanilan STEM
kisaltmanin kullanimini popiiler hale getirdiginde, STEM’in ne oldugu konusunda acik bir
tanimlama yapmadi. Bu da, her ne kadar uyumsuz olmasa da, cesitli taraflarca farkh
tanimlamalarin yapilmasina yol agt1 (“Hanover Research”, 2012, s. 4-5). STEM kavrami ve
mesleklerine yonelik standart bir tanim bulunmamakta, bu konuda birbirinden ¢ok da ayrik
olmayan fakat farkli anlayislar sergilenebilmekte, pek cok kisi ve kurum kendi perspektifinden
pek cok tanimlama yapmaya c¢alismaktadir. Ancak, STEM’i tek bir tanima indirgemeye
caligmak yerine, uzun vadeli hedeflere ulasmay1 saglayacak, genis agilara sahip taktiksel bir

anlayis olarak diisiinmek daha yerinde bir davranis olacaktir (Ostler, 2012; Thomasian, 2011).
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1990’11 yillarda NSF bilim, matematik, miihendislik ve teknoloji kisaltmasi olarak
"SMET" terimini kullanmaya baslamist1. Ulusal Bilim Vakfi’'nin Egitim ve insan Kaynaklar:
(National Science Foundation- Education and Human Resources [NSF-EHR]) eski direktorii
yardimcist Judith A. Ramaley, 2001 yilinda fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerini STEM terimi adi altinda ilk kullanan kisi olarak kabul gérmektedir, "SMET"
teriminin Ingilizce’de kullanilan bir sdzciik olan ve “pis, pislik, is, kurum, miistehcen” gibi
olumsuz anlamlara sahip olan “smut” sézcigiinii andirdigin1 belirtmesi {izerine serzeniste
bulundugunda STEM kisaltmast dogmustur (McClure vd., 2017; Sanders, 2009; Zollman,
2012). 2003 yilna gelindiginde dahi, nispeten az kisi bu kavramin ne anlama geldigini
biliyordu. Kavrami duymaya baslayan bir¢ok kisi, STEM’in ne anlama geldigi, ne ifade ettigi
ile ilgili sorgulamalar igerisindeydi. Fakat birkag yil igerisinde, bu kavram ve anlayisla ilgili
oldukga hizl1 bir kabul ve asinalik olusmustur. Yine de, kisaltmada yer alan “T” ve “E” ile ilgili,
bir belirsizlik oldugu, bunlar1 kendilerince yorumlayan ve kendilerine mal etmeye calisan
cevrelerin oldugu goriilmektedir. Egitim c¢evrelerinden bakildiginda kavram, bu anlayis
cevresindeki egitimi cagristirmakta; egitim c¢evresi disinda bakanlarda ise bilgi islem,
miihendisligin ugras alanlar1 gibi anlamlar yliklenmektedir (Sanders, 2009). Temel anlamda
kavramsal icerigi net bicimde tanimlanamayan STEM yaklasimi, sayisal disiplinlerin etkili bir
bi¢imde biitiinlestirilmesi ile ilgili bir yap1 sunmaktadir (Mercimek vd., 2016).

STEM kavraminin diinyada ve tlilkemizde 3P harfiyle ifade edilen ve Politik STEM,
Popiiler STEM ve Pedagojik STEM olmak {izere ii¢ yorumu bulunmaktadir. Politik STEM,
STEM alanlarina yonelik toplumsal ilgiyi arttirma, geng bireyleri bu alanlardaki mesleklere
yonlendirme ¢alismalarin1 kapsamaktadir. Popliler STEM, bilim merkezleri, popiiler bilim,
robotik yarigmalar ve popiiler miihendislik olarak ifade edilebilecek maker hareketlerini
kapsamaktadir. Pedagojik STEM, egitim c¢evrelerinde ve alanlarinda varligin1 bulan bir

yorumdur. Ug farkli yorum gibi algilanabilirse de, bu ii¢ yorum da birbirini destekleyici
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niteliklere sahiptir. STEM egitim anlayisi, bilginin yiiceltildigi ve ger¢egin sadece dis diinyaya
ait, tek ve degismez oldugunu kabul eden felsefi akim {izerine temellendirilmemistir. STEM
egitim yaklasimi, bilginin hem dis diinyadan hem de zaman, mekan ve bireylerin 6znelliginden
etkilendigini kabul eden biitiinciil (holistik) felsefi akimla viicut bulmustur. Bu anlayisa gore
ogretmen daha fazla bilgiye sahip oldugu veya daha once diinyaya geldigi i¢in degil, daha
zengin bir hayat deneyimine sahip oldugundan 6grencilerin rehberidir. Kavramlar aras iligkiler
ogretmen ve Ogrencilerin ortak ¢abalari neticesinde olusturulur ve yapilandirilir. Okul, bireyi
hayata hazirlayan degil bizatihi hayatin dogal pargasidir. Dersler yoluyla, bireyleri gelecek
mesleklere hazirlamak degil mesleklere dair tecriibelerin 6grenciler tarafindan deneyimlenmesi
aglanmalidir. Ogretmenler, kendi disiplin alanlarina 6zgii atil bilgileri aktaran degil bugiiniin
problemlerine 6grencileri ile birlikte ¢ozliim gelistirenler olmalidir (Corlu, 2017, s. 1-3). Bu
calisgmada STEM terimi, pek ¢ok boéliimde STEM egitimi anlaminda kullanilacaktir.

FeTeMM/STEM anlayisinin tarihgesi. STEM, giiniimiizde dile yeni getirilmesine
karsin, sozciik olarak olmasa da bir anlayis olarak yeni bir kavram, yeni bir sdylem degildir.
Matematik ve fen gibi igerik konularini biitiinlestirme uygulamasi gibi ¢alismalar da yeni bir
fikir degildir. Dewey (1917), disiplinlerin birbirinden izole edilerek sunulmasinin, 6grencinin
ilgisini belirli konulara ¢ekemeyebileceginden dolayi, 6grenci potansiyelinin kdrelmesine yol
acabilecegini savunmustur. Kavramlarin 6grenciye anlasilabilir bir baglamda sunulmasiyla,
ogrenme eyleminin ger¢ekei, anlamli ve daha etkin olacagini (Childress, 1994, s. 66). Newkirk
(1947), baska disiplinlerden 6gretmenlerle koordine edilmis endiistriyel beceriler programi
yaklagimiyla, biitiinlestirmeye dair ilk goriislerden birini dile getirmistir (Childress, 1994, s. 56-
57). Ornegin; 1958'de Mayhew, yiiksekogretim reformu iizerine yazilar yazarak, miifredat
entegrasyonu alaninda arastirmaya ihtiyag oldugunu vurgulamis, entegre programlarin etkileri
iizerine daha ileri arastirmalarin yapilmasi gerekliligini tekrarlamistir. Morse (1958), d6gretim

programlarinin entegrasyonu iizerine daha fazla arastirmaya ihtiya¢c oldugundan s6z etmis,
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konuyla ilgili yapilacak arastirmalarda 6lgme araglarinin gegerliligi ve olgiim kriterlerinin
belirlenmesindeki ve kabul edilmesindeki zorluklara deginmistir. Fakat 1990’11 yillara kadar,
Ogretim programlarinin biitlinlestirilmesi ile ilgi pek az ilerleme ve calisma kaydedilmistir
(Childress, 1994, s. 20-21; Childress, 1996). Program entegrasyonunun savunucusu olan Beane,
disiplinlerin birbirinden ayrik ve diisman degil bilakis yararli ve gerekli birer miittefikler
olduklarni belirtmistir. Disiplinlerin birbiriyle biitiinlestirilmesinin, kozmetik degisiklikler
yapmaktan ya da basit yeniden diizenlemeler yapmaktan daha 6te bir yaklasim oldugunu ileri
stirmistlir. Entegrasyonun, teori ve uygulamada konu alanini ve disiplin tanimlarin1 asan bir
yaklagim oldugunu belirtmistir. Program biitiinlestirme fikrinin; bireysel ve ¢agin kosullar
gerekliliklerinden kisaca, yasamin kendisinden kaynakli sorunlarin, konularin ve endiselerin
olmasindan dolayr agiga ¢iktigini ifade etmistir. Gergek diinyada sorunlar birbirinden izole
degil tam tersine her bir sorun farkli disiplin alanlar1 ile ilgili bilgileri igermektedir. Disiplin
biitiinlestirmesi  gergeklestirilerek bunlarin iistesinden gelinebilecegini; her bir disiplin
iceriginin kendi odagi Ol¢iisiinde diinyayr anlamaya c¢alistigint belirterek, disiplinlerin
biitlinlestirilmesi ile diinyay1 daha iyi anlayabilecegimizi ileri siirmiistiir (Beane, 1995).

1960’1 yillarda gerceklesen reform hareketlerindeki en 6nemli yeniliklerden biri,
bilimsel metotlarin yerine gecebilecek bilimsel siireclerin ortaya konulmasiydi. Bdoylece
ogrencilerin, bilimsel metottaki aciklama, 6l¢me, sonug¢ ¢ikarma ve tahminde bulunma gibi
belirli ve temel siirecleri 6grenmeleri gergeklestirilebilecekti. Bu yeni vurguyu gerceklestirmek
icin; yeni gelistirilmis egitim materyalleri, laboratuvarlar ve fen alanlarindaki kavramsal
temeller iizerinde bir anlayis gelistirirken bilimsel siirecleri 6grenme firsatlar1 taniyacak
arastirmalardan yararlanilacakti. 1960 ve 1990’1 yillar arasinda; derslerde fen kavramlarinin
Ogrenilmesini, 6grenme ve kullanma adina gerceklestirilecek yetenekler ve becerilerin
kullanilmasimi vurgulayan fen Ogretimi yaklasimi olarak bilimsel sorgulama desteklendi.

1990’11 yillardan itibaren egitim ortamlarinda fen kavramlarmin 6grenilmesinde bilimsel



103
stireclerin 0grenilmesi ve bilimsel sorgulamadan ziyade bilim uygulamalar1 ve aktivitelerine
agirhik verilmistir (Bybee, 2011). Giiniimiizdeyse, egitim ortamlarinda STEM egitim
anlayisinin gergeklestirildigi uygulamalarin ve aktivitelerin ortaya ¢iktigina sahit olmaktay1z.

STEM anlayigina ve ihtiyacina olan asil itici gilig, Sovyetler Birligi’nin 1957°de
Sputnik’i uzaya firlatmasiyla baslamistir. Bu olay uzay yarisinin canlanmasina, ABD’nin
kiiresel giicii ele gegirebilme adina yapmis oldugu her seyi gozden gegirmesine, acilen bir ulusal
uzay ajansinin kurulmasi gibi arayislara neden olmustur. Yapilan toplantt ve c¢alismalar
sonucunda, 1915 yilinda, havacilikla ilgili arastirma ve uygulamalar yapmak iizere kurulmus
olan Ulusal Havacilik Danigma Komitesi (The National Advisory Committee for Aeronautics
[NACA]), 1958 yilinda alinan kararla Ulusal Havacilik ve Uzay Dairesi (National Aeronautics
and Space Administration [NASA]) olarak doniisiime ugramistir. Bu arada Sovyetler Birligi,
1961°de uzay yoriingesine ¢ikan ilk insanli projeyi hayata gecirmis ve astronot Yuri Gagarin
108 dakikalik bir yoriinge ucusu ile uzaya ilk ¢ikan insan olmustur. ABD’de, tiim bunlarin
sonucunda yiiriitilen Apollo Programi ile NASA’nin kurulmasindan sadece on yil sonra
1968’de ilk Apollo ucusu; 1969 ise insanoglunun Ay’a ilk ayak basis1 gerceklestirilmistir (Dick,
2008; Gelzer, 2015; NASA, 2017; NASA, t.y.).

Sovyetler Birligi’nin 1957°de Sputnik’i uzaya firlatmasiyla, ABD’de, tiim egitim
alanlari ve programlarini kapsayacak egitim reformu hareketleri baglamistir. Bilhassa fen ve
matematik egitimi alanlar1 ile ilgi yapisini oldukca ciddi ele almistir. Bu reform hareketleri
stireclerinde ¢esitli anlayislar ortaya konulmustur. Maley (1959), disiplin alanlarimin daha
biitlinlesik bir yapiya biiriinebileceginin farkina varmistir. Matematik ve fen disiplinlerinin,
teknoloji egitimi alaninda uygulanmasinda, gelisim firsatlarinin yaratilabilecegini One
stirmiistiir. Maley’in bu c¢abalar1 uzun yillar devam etmistir. 1973’te, endiistriyel beceriler
alanina fen alaninin ve daha az kapsamda olmak {izere de matematik alaninin entegre edilmesi

ile ilgili caligmalar yapmustir. Sonraki ¢aligmalarinda ise Maley (1992), fen ve matematigin
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teknoloji miifredatina entegrasyonunun 6nemini fark eden ilk kisiler arasinda yer almistir. Ona
gore, tek bir disiplin kapsaminda herhangi bir teknolojik gelismeyi 6gretmenin olanaksizlagmis
olmasi, disiplinlerin biitlinlestirilmesi gerekliligi gibi giiglii bir ortak baglanti durumu
olusturmaktaydi. Dogada, tim problemlerin ¢ok disiplinli bir yapida oldugu goriistine sahipti
ve problemlerin ¢oziimii biitlinlestirilmis yaklagimlar olmaksizin eksik kalirdi. Biitlinlestirme
yaklagiminin bireylerin egitimi acisindan gerekli oldugu fikrini paylagsmisti (Childress, 1994;
LaPorte ve Sanders, 1993; LaPorte ve Sanders, 1995; Sanders, 2009).

Icerik biitiinlestirmesi fikri Amerika Birlesik Devletleri (ABD)’nde baslangigta 1800'lii
yillarin sonlarinda tarimsal okul sistemini standartlastirmanin bir yolu olarak, sanayi okul
sistemine gecisin becerilerini tanimlamak gayesiyle, Harvard'daki Onlu Komite (The
Committee Of Ten, 1892) tarafindan ylizyildan daha uzun bir siire dnce kesfedilmistir. Fakat,
biitiinlesik 6gretim ruhu, 19. yiizyilin sonlarinda egitimden daha ¢ok, iilkenin ekonomi odagi
sanayilesmeye dogru ilerledigi i¢in Onemsenmistir. 1990'li yillarin basinda NSF, bugiin
kullanilan STEM sdylemini her biri kendince 6zgiir igeriklere sahip olan bilim, teknoloji,
mithendislik ve matematik disiplinlerini ifade etmek ve dort ayr1 alana gondermede bulunmak
icin kullanmistir. Ancak konuyu resmi olarak okullarda uygulamayr amaglamamissa da,
giinlimiizde, hedeflere ulasmak ve basariy1 elde etmek amaciyla egitim sistemleri igerisinde bir
anlayis olarak yerini almaktadir (Ostler, 2012). 1862 tarihinde, Amerika'da Morrill Yasasi
(Morrill Act) yiirtirliige girmistir. Bu yasa ile tarimsal uygulamalar ve becerilerin gelistirilmesi
amaglanmustir; fakat ayn1 zamanda, bilim ve miihendislik programlariin gelistirilmesinde de
hizlandiric1 bir etki yaratmistir. Devletin verdigi araziler {izerine yapilan tesislerden elde edilen
gelirler, tarimsal ve teknolojik egitim kurumlar1 olusturmak icin kullanilmistir. 2. Diinya
Savasi'ndan sonra ABD'de STEM egitimi ve istihdami igin, arastirma {iniversiteleri gibi
kurumsal ¢erceveler olusturulmaya baslanmistir. Bu durum 1950 yilinda NSF’nin kurulmasina

ve giiniimiizdeki STEM anlayisinin viicut bulmasina kadar uzanmustir (Butz vd., 2004). ilk
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STEM odakli sayilabilecek devlet okullari olan Stuyvesant High School 1904 yilinda ve Bronx
High School of Science 1938 yilinda, New York'ta kurulmustur. ilerleyen zamanlarda STEM
egitim anlayisina sahip pek cok okul kurulmustur. Ornegin, Illinois Mathematics and Science
Academy 1985 yilinda kurulmustur (Holdren vd., 2010, s. 98). Ulusal Bilim Vakfi’nin Egitim
ve Insan Kaynaklar1 (National Science Foundation- Education and Human Resources [NSF-
EHR]) boliimii; fen ve miithendislik fikirlerini ve araglarini kullanabilen bilgili fertleri ve bilim
insanlar1, teknisyenler, miihendisler, matematik¢iler ve egitimcilerin farkli alanlarda
yetkinlesmis isgiicli gelisimini destekledigi formel ve informel her seviye ve ortamda STEM
egitiminde miikemmelligi yakalama misyonunu yiiriittiiglinii belirtmektedir (NSF, t.y.).

Zuga (1988), teknoloji egitimini diger disiplinlerle biitliinlestirmeye yonelik cesitli
yaklagimlar tanimlamis, teknolojinin diger disiplinlerle entegre edilebilecegini one siirmiistiir
(Childress, 1994, s. 77-78). Salinger (1992), egitimcilerin, etkili Ogretimin baslica
yontemlerinden olan etkinlik yapma, problem ¢dzme ve tasarim olusturma gibi yontemlere olan
inanglarindan dolay1 fen, matematik ve teknolojinin biitiinlestirilmesi yoniinde biiytik firsatlar
oldugunu belirtmistir (Childress, 1994, s. 51-57). Teknoloji, Bilim ve Matematik Entegrasyonu
Projesi (TSM Integration Project) adi altinda, biitiinlesik Ogretim programi gelistirme
caligmalar1 ortaya konmustur. Fen, matematik ve teknoloji Ogretmenleri tarafindan
kullanilabilecek bir dizi etkinlik liretmeyi amacglamis ve bu calismalar1 disiplinler arasindaki
dogal c¢akigmalar1 temel alacak bi¢imlerde tasarlamislardir. Her ti¢ disiplinin de
biitiinlestirilmesi ve egitim aktiviteleri gelistirilmesi ¢alismalarin1 igeren TSM Projesi, NSF
tarafindan 1991 yilinda mali olarak desteklenmistir (LaPorte ve Sanders, 1993; Sanders, 1994).
Davison, Miller ve Metheny (1995), fen ve matematik 6gretiminin anlamli bir bi¢gimde
biitlinlestirilebilecegini diistinmiisler ve bu konuda goriis bildirmislerdir. Buna gore siiregleri,
kavramlar1 ve becerileri ne olursa olsun farkli disiplinler tek bir disiplin kapsaminda entegre

edilirse, kendine 6zgili bir disiplin alan1 olusturulabilirdi. Huntley (1998), biitiinlesik fen ve
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matematik programui i¢in teorik bir ¢er¢eve olusturmustur. Bu gercevede; disiplin igi, disiplinler
arast ve biitiinlesik olmak iizere li¢ genel yaklasimin farkina deginmistir. Disiplin igi
yaklasimda miifredatin tek bir disipline odaklandigini, 6gretmenlerin yalnizca {izerinde
odaklanilan disiplin diginda bagka bir disipline yogunlagsmadiklarini ifade etmistir. Disiplinler
aras1 yaklasiminin, temel bir disiplin alaninin digerlerini kapsamasi ya da bir veya birden fazla
disiplinin temel disiplin alanini desteklemesi seklinde bir yapisinin oldugunu, sergilenen
becerilerin agirlikli olarak temel disiplin alaniyla iligkilendirildigini belirtmistir. Biitiinlesik bir
yaklagimda ise, iki ya da daha c¢ok disipline esit derecede 6zen gostererek, bir iliski ve baglam
olusturulmasi siirecleri oldugunu ifade etmistir. Ornegin; sadece, bir yapragin yiizey alanini
hesaplayarak matematiksel becerilerin sergilenmedigi, yapragin yiizey alani ile fotosentez
sonucu tretilecek enerji miktart iliskisi kurularak yepyeni bir anlamin olusturulabilecegini; bir
adim oOtesinde, ormanlarin yok olmasinin da etkilerinin disiiniilmesiyle yaprak, fotosentez,
enerji iretim miktar1 ve insan hayati arasinda yepyeni bir anlamin olusabilecegini ifade etmistir
(akt. Wang, 2012, s. 21-26). Bu anlayislar, fen ve matematik disiplinlerinin biitiinlestirilmesi
cabalarinm1 ortaya koyan diisiinceleri icermektedir. Fakat, 1980’lerin ortasindan bu yana, yeni
yaklagimlar ¢agrisinda bulunulan miifredat programlariyla ilgili reform raporlarinin ¢ogunda,
teknolojinin de fen ve matematik disiplinleri ile biitlinlestirilmesi gerekli bir alan oldugu
distiniilmiis, ¢agrida bulunulmus, acilen calisilmasi ve arastirilmasi anlayisi ortaya ¢ikmus,
tartisilmis ve yeni yaklasimlar ortaya sunulmustur (Childress, 1996).

Fen egitimi ile ilgili ¢evrelerin ve topluluklarin, baslangict 1970’li yillara dayanan
Bilim, Teknoloji ve Toplum (Science, Technology and Society [STS]) hareketi ile
gergeklestirdikleri konferanslar ve yayilar yoluyla, 6gretim programlarinda teknolojiyle ilgili
farkindalik olusmaya ve Onemi yayginlasmaya baslamistir. Teknoloji ve fen disiplinlerinin
biitiinlestirilmesi net bir hedef olarak yansimasa da, en azindan teknoloji ve egitim

baglantilarinin saglanmasi yoniinde gesitli raporlar yazilmistir. Ortaya konulan raporlardan yola
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cikilarak farkli 6gretim programlari modelleri gelistirilmis, yaklagimlarin uygulanabilirligini
test etmek i¢in bir STS programi olusturulmus ve bircok egitim ortaminda test edilmeye
baslanmist1. Siirecle birlikte STS miifredatlar1 tiniversitelerde ve daha az o6lgiide de kamu
okullarinda goriiniirliik kazanmaya baglamistir. Gallagher’ a gore (1971), bilim ve teknolojiyi
birbirinden bagimsiz diisiinmek, teknolojiyi disarlayarak sadece temel bilimsel bilgileri
ogretmek, bireyleri, bilimsel girisimlerin sonuglar1 ve isleyisi hakkinda net anlagilamamis bir
durumla bas basa birakir (LaPorte ve Sanders, 1995). Cagimizda bilim ve teknolojiyi
birbirinden bagimsiz iki farkli olgu seklinde algilamak neredeyse imkansizlasmistir. Bilim ve
teknoloji arasindaki sinir gectigimiz yiizyilin basina gore ¢ok daha az belirgin hale
doniigmiistiir. Bilimin i¢inde ¢esitli uzmanlik dallari olusmakla birlikte, bilim ve teknoloji
arasinda giderek artan bir bigimde biitiinlesme yasanmaktadir. Bilimin soyut alanlarindan biri
olan matematik de, bugiin yiiksek teknolojinin temeli olarak nitelendirilmektedir. Dolayisiyla
bilim ve teknoloji politikalar1 olusturulurken, bu iki 6ge arasinda giderek artan kaynasma ve
biitiinlesme g6z 6niinde bulundurulmalidir (TUBITAK, 1993, s. 8).

1983 yilinda, Egitimde Miikemmellik Ulusal Komisyonu (National Commission on
Excellence in Education [NCEE]) tarafindan yayinlanan Risk Altinda Bir Ulus (A Nation at
Risk) raporu STEM egitim hareketi adina itici bir kuvvet olusturmustur. Raporun etkisi ve
tavsiyeleri, ulusal standartlarin gelistirilmesinde pek ¢ok kurum ve kurulusca dikkate alinmustir.
Bu siireclerin, ilerleyen yillarda STEM egitim anlayisina dogru uzandigi ifade edilebilir
(Mahoney, 2010). S6z konusu raporda; diinyanin kiiresel bir koy oldugu ve ABD'nin kararli,
1yi egitimli ve gii¢lii motivasyon sahibi rakiplerin arasinda yer aldig1 ifade edilmistir. ABD'nin
diinyadaki konumunun, gelecek yillar acisindan giivende olmadig1 vurgulanmis; endiistri, bilim
ve teknolojik yenilik alanlarindaki Ustiinliigiin rakipler tarafindan giderek geride birakildigi
belirtilmistir. Sputnik'ten bu yana elde edilen egitim kazanimlarinin hesapsizca tiiketildigi

vurgulanmistir. Asil endisenin, endiistri ve ticaret alanlarinin da Otesine ge¢mekte oldugu;
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toplumsal olarak yeni cagin gerektirdigi becerilere, okuryazarliga ve egitim diizeyine sahip
bireylerin yetismesinin hayati 6nem tasidigi ifadeleri yer almigtir (Gardner vd., 1983, s. 5-7).

Amerikan Bilimsel Arastirmalart Gelistirme Birligi (American Association for
the Advancement of Science [AAAS]) tarafindan 1989 yilinda gergeklestirilen Vizyon 2061
Teknoloji Paneli Raporu’nda (Report of the Project 2061 Phase I Technology Panel) fen,
matematik ve teknoloji 6gretimi ile ilgi programlarin gozden gecirilerek degisim ve doniisiime
ugramasi, alternatif 6gretim modellerinin olusturulmasi yoniinde ¢alismalar yapilmistir. Bilim
ve matematigin, teknolojinin anlamimi ve siire¢lerini anlamada onemli islevleri oldugu;
teknoloji, fen ve matematik arasindaki baglantilarin anlagilmasi gerektigi; teknoloji egitimi ile
fen ve matematik egitimlerinin biitlinlestirilmesinin, kaginilmaz bir bi¢imde hayati oldugu
gorisleri ortaya konmustur (Johnson, 1989, s. 1-5). 1991 yilinda ABD’de matematik, fen ve
teknoloji alanlarinda {i¢ segkin bilim profesorii olan Dossey, Fitch ve Loepp, Illinois Eyalet
Universitesi (Illinois State University) Baskan1 Wallace tarafindan matematik, bilim ve
teknoloji merkezi olarak adlandirilan bir kampiis organizasyonunun kurulmasi yoniinde
desteklenmislerdir. Bilim insanlar1 derhal, kendi disiplinlerini temsil eden entegre bir miifredat
gelistirme plan1 tasarlamiglardir. Bunun dogrultusunda bir 6neri yazilmis ve NSF’nin 6gretim
materyalleri gelistirme programina sunulmustur. Bugiin STEM olarak viicut bulan anlayzs,
1991°de CeMaST (The Center for Mathematics, Science and Technology — Matematik, Fen ve
Teknoloji Merkezi) olarak isimlendirilmistir. Program gelistirme siiregleri, ortaokul diizeyinde
de uygulanabilirlik adina 1992, 1995 ve 1999 yillarinda devam etmis ve belirtilen yillarda
sirastyla 7, 8 ve 6. smiflar adina gelistirilmistir. Boylece, entegre edilmis fen, matematik ve
teknoloji programi olusturulmustur. Siiregle birlikte, matematik, fen ve teknoloji disiplinlerini
biitiinlestirme ¢abalari ile birlikte IMaST (Integrated Mathematics, Science, and Technology
Curriculum Project — Biitiinlesik Matematik, Fen ve Teknoloji Miifredat Projesi) kisaltmasiyla

anilir olmustur. Tiim bu yapilan ¢aligmalar giiniimiizde STEM kisaltmasiyla anilan anlayisin
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temellerini olusturmustur (Satchwell ve Loepp, 2002; The Center for Mathematics, Science and
Technology [CeMaST], t.y.).

Sputnik’in uzaya firlatilmasiyla birlikte ateslenen ve ABD’nin kiiresel lider olma
misyonunun siirdiiriilebilir kilinmasi i¢in baglayan arayislarin, glinimiizde STEM egitim
anlayisina dogru evrildigini ve STEM alanlarina yonelen bireylerin, arzulanan nicelik ve
nitelikte yetistirilmesinin son derece dnemli oldugu yoniindeki ifadelerde viicut buldugunu
sOyleyebiliriz (Gallant, 2010). Bu anlamda yiiriitiilen projelere resmi kanallardan cesitli
destekler ve mali yardimlar saglanmis; girisimci Ozellikteki kisilerce STEM alanlari
kapsaminda uluslararast olimpiyatlarin diizenlenecegi olusumlar ortaya c¢ikmigtir. Tim
yapilanlar, STEM egitimi ile ilgili farkindaliklarin artmasina neden olmustur.

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi (United States Department of Education,
[ED]), 1991-1992 yillar arasinda, teknoloji, fen ve matematigin biitiinlestirilmesi ¢aligmalari
icin modeller gelistirmeyi amacglayan dort bolgesel uygulama projesine destek olmustur
(Wicklein vd. 1991°den akt. Laporte ve Sanders, 1995).

NSF; Tiim Amerikalilar i¢in Teknoloji Projesi (Technology for All Americans Project
[TTAAP]) (1994-2005) ve Uluslararast Teknoloji Egitimi Dernegi (International Technology
Education Association [ITEA]) kapsaminda fretilen Teknoloji Okuryazarliginda
Miikemmellige ilerleme: Ogrenci Degerlendirmesi, Mesleki Gelisim ve Program Standartlar
(Advancing Excellence in Technological Literacy: Student Assessment, Professional
Development, and Program Standards [AETL] - ITEA,2003) gibi bir takim STEM projelerini
mali yonden kismen ya da tamamen desteklemistir (Dugger, 2010).

1989 yilinda Kamen, STEM egitimiyle ilgili olarak; bu egitimi benimsemenin degerini
yaymak, genclerin bilim ve teknolojiye olan ilgilerini ¢cekmek ve harekete gecirmek bilim,
teknoloji, matematik ve miihendisligi icinde barindiran programlarla gelecegin kendine

giivenen ve yaratici liderlerinin yetismelerini saglamak maksadiyla kar glitmeyen bir vakif olan
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FIRST 1 (For Inspiration and Recognition of Science and Technology) kurmustur. Bu programi
kiiresel capta yaymak amaciyla daha sonra Uluslararast Olimpiyat Komitesi (International
Olympic Committee [IOC]) modelini temel alarak Uluslararast FIRST Komitesi’ni
(International FIRST Committee [[FC]) kurmustur. Bu komite, farkli iilkelere gonderilen davet
yazilart ile Ogrenim goren Ogrencilere yonelik uluslararasi capta robot olimpiyatlar
diizenlemektedir (Fikret Yiiksel Foundation, t.y.; MEB, ABDIGM, 2016).

FeTeMM/STEM egitim anlayisi ve STEM egitim ortamlari. Farkli disiplinlerle ilgili
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde farkli yaklasimlar sergilenebilmektedir. Geleneksel
olarak ve ¢ogunlukla sergilenen yaklasim, konu merkezli bir yaklagimdir. Bunun sonucunda,
biitiinsel yapiya sahip olan igerikler disiplinler arasinda boliinmekte, biitlinliigii bozulmaktadir.
Konu merkezli bir miifredat yapisi rekabet¢i bir toplum adina arzulanan gilincel becerilerin
kazanilmasinda yetersizdir. Boyle bir yaklasim, sanayi devriminin gelisimini takip eden
uzmanlagma gereginin dogal bir sonucuydu ve birbirinden yalitilmis bilgi yayma bigimlerine
dontismeye yol agmisti. Ekonomik biiyiimede azalma, uluslararast rekabet etmedeki
basarisizliklar egemen egitim uygulamalarini tartismaya a¢muistir. Egitim yapisinin,
disiplinlerin biitiinlestirildigi bir bigime dogru doéniistiiriilmesi yoniinde tartismalar yasanmaya
baslamistir. Disiplinlerin biitiinlestirilmesi yaklasimi bireylerin, karmagik fakat birbiriyle
iliskiler iceren bir diinyayr anlamalarina yardimci olur. Siire¢ odakli bir yaklasim olup,
ogrencilerin kendi egitimlerine aktif olarak katilmalarini ve kendi kararlarini alabilmelerini
saglayacaktir. Ayrica, kavramlar aras1 baglantilar lizerinde detayli durmaksizin bireyler bu
baglantilar1 kendi deneyimleri yolu ile edinirler. Cagdas toplumun ihtiyaglar ile ilgili avantajlar
sunar. Giinlimiiz diinyasinda karsilasilan problemler tek bir disiplin alaninin bilgileriyle degil,
disiplin alanlarinin biitiinlestirilmesi ile 6grenilecek bilgilerle ¢6zliime kavusturulabilir (Relan

ve Kimpston, 1991).
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STEM egitiminin, benzersiz zorluklari ve firsatlar1 igceren bir takim karakteristik
ozelliklere sahip oldugunu anlamak énemlidir. STEM egitimini gelistirmeye yonelik amaglara
ulagilabilmesi i¢in daha genis bir ¢ercevede tanimlanmis yaklagimlarin gelistirilmesi
gerekmektedir. STEM egitiminin karakteristik 6zelliklerinin iyi tanimlanmasi ve bilinmesi,
egitim politikalarmin belirlenmesinde 6zel bir oneme sahiptir. STEM egitimi ile ilgili
karakteristik 6zellikler su sekilde belirtilebilir (Holdren vd., 2010, s. 17-18):

= STEM konulari, giderek artan ve sirali bir yapidadir. Her bir basamak, dnceki
bilgi ve becerilere dayali olarak gergeklestirilmektedir. Her bir agsamanin
oldukea 1yi tasarlanmasi ve asilmasi gerekmektedir.

» STEM bilgisi uzmanlik gerektirir. Ogretmenler temel kavramlari
aciklayabilmenin yani sira, merakli 6grencilerin daha derin sorularina da yanit
olusturabilecek igerik bilgilerine sahip olmalidirlar. STEM igeriklerinin
ogrenebilmesini saglayacak farkli yollar olusturabilmelidirler. Ogrencilerin
siif ortamima  getirebilecekleri diisiinceleri okuyabilmeli, ustalikla
bi¢imlendirebilmelidirler.

= STEM bilgileri hizli degisim gostermektedir. Bilimsel ve teknolojik
ilerlemeler 15181nda diinya stirekli bir bigimde degisime ugramaktadir. Bu hizli
degisim, Ogrencilere ilgi c¢ekici gelmesi agisindan benzersiz firsatlar sunar.
Fakat aynm1 zamanda STEM egitimcilerinin de bu degisim karsisinda
kendilerini siirekli olarak giincellemeleri gereklidir. STEM alanlarinin
karakteristigi, giincelligini yitirmis olgular1 ezberlemek yerine kavramsal
anlayislarin olusturulmasinin 6nemini vurgular.

= STEM egitimli bireylerin, alternatif yiiksek {icretli kariyer se¢enekleri vardir.

En yiiksek ticretli mesleklerin ¢ogu, STEM alanlarinda bulunmaktadir.
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= STEM, kamu ve egitim liderlerine gére her zaman bilindik ve erisilebilir bir
alan degildir. Bir¢ok ebeveyn, okul yoneticisi, devlet yetkilisi ve kamu
yoneticisi STEM konulariyla yalnizca sinirl 6lgiide asinalia, baglantiya ya
da ustaliga sahiptir. Kamuoyu yoklamalari, halkin biiyiik ¢ogunlugunun
bilimin toplum {izerinde olumlu ve 6nemli bir etkisi olduguna inandigini
gostermesine karsin, STEM alanlariyla ¢ok daha sinirli bir iligki kurmakta
olduklarini gostermektedir.

= STEM alanlarindaki profesyonel topluluklar, egitimciler i¢in Snemli bir
kaynak olabilir. Bilim adamlari, matematik¢iler, mithendisler ve teknologlar
akademi, sanayi, hiikiimet ve sivil toplum kuruluslarinda ¢aligiyor olabilirler.
Cogu STEM profesyonelinin gencleri egitmek i¢in bilgi, zaman ve becerilerini
ogretmenlere ve 0grencilere yararl olacak sekilde aktaracak yollar bulmalari
halinde katkida bulunmaya istekli olmalar1 saglanabilir.

= STEM egitimli bireyler, teknoloji meraklisi olma egilimindedir. STEM,
egitimde teknolojiyi ve yenilik¢i 6grenme araglarini kullanmak adina ideal bir
deneme ortami olabilir.

STEM egitiminin genel amaci, giinlimiiz neslinin yenilik¢i fikirlerle yetistirilmesini
saglamaktir. STEM egitimi, birden daha fazla STEM konu alaninin kesisiminde, isbirlik¢i bir
bi¢imde yapilandirilmis bilgi, beceri ve inanglar1 igerir (Corlu vd., 2014). STEM egitimi,
birbirinden izole edilmis disiplinler yerine disiplinler aras1 ve isbirlik¢i bir ¢alismayi
ongormektedir. STEM egitim yaklagimi ile disiplinler, ders igeriklerine ve konulara gore
birbiriyle entegre edilerek bir baglam olusturulabilir. Boylece, 6grencilerin motivasyonlar1 ve
ogrenmeleri artirabilir. STEM egitim uygulamalar1 6grencilerin bilimsel kavramlari; teknoloji,
problem ¢6zme ve tasarim ile iligkilendirmelerine ve sinifta 6grendikleri ders igeriklerini gercek

yasam problemlerine uygulamalarina yardimei olacaktir (Rockland vd., 2010). STEM egitim
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anlayis1 dogrultusunda uygulamali ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerle i¢ ice olmanin ve gesitli

tiirden malzemeleri kullanarak etkilesimli ortamlarda tasarlanmis iirlinler ortaya ¢ikarmanin

ogrencilerin 0zgiivenlerinin artmasina ve STEM’e karsi olumlu tutum sergilemelerine neden

olacagi sdylenebilir. Bunun da; STEM’e yonelik ilgi ve basarilarinda, STEM mesleklerine olan

ilgilerinde ve STEM mesleklerini tercih etmelerinde artis saglamasina neden olacagi

beklenebilir (Dubriwny, Pritchett, Hardesty ve Hellman, 2016). STEM egitimi ile elde edilecek

kazanimlarla farkli tiirlerden bireysel 6znitelikler edinilebilir. STEM egitimli 6grencilerin belli

basli 6znitelikleri sunlardir (Morrison, 2006):

Problem ¢oziiciiler; problemleri bulmacalar haline getirerek bu yeni durumlara
kars1 anlayis ve 6grenme gerceklestirebilirler.

Yenilik¢iler; tasarim siireglerinde bagimsiz ve 6zgiin arastirmalar yapabilme
giiclerini kullanirlar.

Mucitler; diinyanin ihtiyaglarini fark ederek yaratici bir bicimde uygulanabilir
coziimler ve tasarimlar ortaya koyarlar.

Ozgiivenliler; kendi giindemlerini belirleyebilirler, 6zgiivenlerini biiyiitiir ve
gelistirirler ve belirlenmis bir zaman dilimi igerisinde c¢alismalarin
tamamlarlar.

Mantiksal disiintirler; diinyadaki tiim mesleklerin %60'inda bulunan ve
matematigin ortaya koydugu mantig kullanirlar; dogal olaylarin anlasilmasini
saglayacak baglanti tiirlerini olusturabilirler.

Teknoloji okuryazarlari; teknolojinin dogasin1 anlamak icin gerekli
becerilerde ustalasirlar ve onlari uygularlar.

STEM dagarcigina katkida bulunanlar; okul ve isyeri ile STEM egitimi
arasindaki kopriiyii giiclendirirler.

Kendi kiiltiiriinii ve tarihini egitimleriyle iliskilendirebilenlerdir.



114
STEM egitimi; biitiinlesik yapiya sahiptir ve yapilandirmaci yaklasimin ilkeleri ve
biligsel arastirmalar kapsaminda yapilan otuz yillik bulgular temel alinarak hazirlanmistir.
STEM egitimi kavrami; STEM alanlarindan herhangi ikisi veya daha fazlasi arasindaki ya da
bir STEM dersi ile bir veya daha fazla okul dersi arasindaki 6grenme siireglerini de igerir.
Biitlinlesik yapiya sahip olan STEM egitimi; fen, matematik, teknoloji egitimi ve diger genel
egitim alanlariyla arasindaki baglantilar yoluyla da o6grenmeyi saglar ve farkli egitim
disiplinlerinin ilkeleri ile de olduk¢a uyumlu bir yapiya sahiptir (Sanders, 2009). STEM
yaklagimi yalnizca fen ya da matematik basarisinin artmasi hedefini tagimaz. Elestirel diistinme,
problem ¢6zme becerilerini artirma, pargalar ve biitiin arasinda anlamli ve agsamali ilerleyebilme
becerilerinin de olugsmasini saglar. STEM kavramsal olarak bir ders ya da icerik olarak
diisiiniilmemeli, bir proje anlayisi ve list diizey diisiinme becerilerinin gerceklesmesine olanak
tantyan dinamik bir yap1 olarak anlasilmalidir. STEM egitimi dogrusal bir yapiya sahip degildir
fakat kendi i¢inde kurallar1 olan disiplinli bir siiregtir (Mercimek vd., 2016). STEM egitim
anlayis1 uygulama odakli bir yaklasim tasir. STEM uygulamalar1 beraberinde; kavramlarin
Ogrenilmesini, bireylerin mesleklere olan ilgilerinin ve goriislerinin olusturulmasini, bireylerin
STEM mesleklerine olan ilgilerinde olumluluk diizeylerinin yiikselmesini ve egitim-isgiicii
arasindaki baglantilarin oriilmesini de saglamaktadir (Giilhan ve Sahin, 2016). STEM egitim
anlayisinin 6grenciler icin belli bash faydalari su maddelerle 6zetlenebilir (Yildirim ve Altun,
2015):
= Elestirel diisiinme imkani1 olusturur.
= Yaraticiligin gelisimine katkida bulunur.
= Disiplinler aras1 bakis agis1 kazandirr.
= Bilgilerin kalict olmasint ve yeni bilgilerle 6nceki bilgiler arasinda baglanti
olusturulmasini saglar.

» [geriklerin daha neseli ve eglenceli dgrenilmesini saglar.
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»  Ust diizey diisiinmeyi gerceklestirir.
= Mihendislik kapsaminda tasarimlar ve modeller ortaya c¢ikarmalarina
imkanlar tanir.
= QOgrencileri, Bloom taksonomisinin iist diizey basamaklarina tasr.

Teknolojik gelisimlerle beraber fen, matematik, miihendislik ve teknoloji alanlarinda
yetismis bireylere olan ihtiyaglar artmistir. Artik, yeni ve farkli &gretim programlarinin
uygulamaya gegirilmesi 6nem kazanmustir. Gelismis {ilkelerin nerdeyse tamami, giiglii bir
gelecege ve ekonomiye sahip olabilmek adina, STEM egitim anlayisini egitim-6gretim
programlarina entegre etme yoniinde ciddi ¢alismalar sergilemektedir. STEM egitimi ile,
ekonomilerin rekabet edebilme giiciinii artiran inovasyon g¢aligmalari da onemli derecede
giiclenecektir. Camasir makinesinden bilgisayara pek ¢ok Onemli inovasyonun
gerceklesmesinde ise giiclii bir fen, matematik ve miihendislik bilgi ve becerileri gerekmektedir
(Yildirim ve Altun, 2014, s. 241). Bireylerin STEM yetkinliklerinin olugturulabilmesi i¢in, bu
eksende ¢esitli beceriler ortaya koyabilmeleri gerekmektedir. STEM olgularini, ilkelerini ve
tekniklerini anlama ve kullanma becerileri; ¢esitli disiplin alanlarinin ¢ok 6tesine uzanan,
bireylerin basarili olabilme yeteneklerini gelistiren ve yliksek oranda aktarilabilir becerilerdir.
Bu beceriler; bir sorunu tamimak, fark edebilmek icin elestirel diisiinmeyi kullanma, bir
problemi degerlendirmek i¢in matematik, fen, teknoloji ve miihendislik kavramlarini
kullanmak ve tiim adimlar1 tamamlamanin tiim bilgileri mevcut olmasa bile ¢oziim i¢in gereken
adimlar1 dogru bir sekilde tanimlamak seklinde ifade edilebilir (Thomasian, 2011).

Cocuklar dogal olarak meraklidir ve yaraticidir. Ogrenciler diinyayla ilgili yeni seyler
kesfedebileceklerini ve nasil isledigiyle ilgili agiklamalar olusturabileceklerini fark ettiklerinde,
bu, hayat boyu ve derin bir kisisel tutkuya doniisebilir. STEM egitimi bireylerin; derin konular
hakkinda dikkatli diistinmelerine, insan topluluklarina risk olusturan problemleri ¢6zmelerine,

mekanik esyalar yaratmalarina ve onarmalarina, daha 6nce hi¢ kimsenin gézlemlemedigi veya
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anlayamadig1 olaylar1 gdzlemleyebilmelerine ve anlayabilmelerine olanak saglayacaktir.
STEM egitimi, bir ilham ve 6grenme kaynagi olacaktir. STEM egitimi, ¢ocuklara daha erken
yaslarda heyecan veren firsatlarin sunulmasiyla olusacak deneyimlerin etkilerinin uzun bir siire
boyunca siirmesini saglar. Nobel 6diillii bilim insanlari, onlar1 bilimsel aragtirmalara yonelten
seylerin ne oldugu soruldugunda; siklikla okulda yapilan deneylerin, hayal giiciinii olusturan
kitaplarin, kendilerine kisisel ilgileriyle rehberlik eden ve yonlendiren 6gretmenlerin oldugu
gibi deneyimlerden bahsetmislerdir. Ogretmenler, aileler ve cesitli topluluklar ¢ocuklarin
STEM ilgilerini atesleyecek deneyimlerin olusmasinda rol oynayabilirler. Ortak standartlar,
ogrencilerin STEM konularinda bilgi ve becerilerinin belli bir diizeye erismesini saglayabilir,
fakat, STEM egitiminde ihtiya¢ duyulan ulusal gereksinimlerin karsilanmasinda tek basina
yeterli degildir. Miifredatin ve sinif ortaminin Gtesine uzanan standart disi, kisisel ve ekip
calismasma yonelik yollarla 6grenmeyi saglayacak daha derin baglamdaki firsatlara
gereksinimleri vardir (Holdren vd., 2010, s. 87-88).

Farkl1 yas gruplarinda ve farkli 6grenci kitlelerinde STEM egitimini gerceklestirmenin
farkli boyutlar1 bulunmaktadir. Ilkokul diizeyinde STEM temelleri olusturulmali, ortaokul
diizeyinde bir iist egitim seviyesine tasiyabilecek temel STEM becerileri kazandirilmali, lise
diizeyinde STEM mesleklerine olan ilgi artirilmali ve meslek secimleri i¢in yonlendirmeler
yapilmali, tiniversite diizeyinde ise STEM disiplinlerine yonelis ve STEM 6gretmenlerinin
yetistirilmeleri saglanmalidir (Pawlowski, 2007, s. 3). STEM okul kiiltiiriiniin ve nitelikli
ortamlarin olusturulmasi, istendik akademik ve sosyal basarilarin yakalanabilmesi beraberinde
pek cok soruyu da getirmektedir. STEM okullariyla ilgili ¢alismalar incelendiginde, STEM
yaklagimina sahip okullarin en azindan 12 yapisal 6zelliginin olmas1 gerekliligi goriilmektedir.
Bu yapilar; STEM gorevi, yonetim, formel 6grenme ortamlari, informel 6grenme ortamlari,
ogretmenler, STEM uzmanlari, toplum ortaklari, STEM miifredati, arastirma temelli 6gretim,

iist diizey ders yiikii, degerlendirme ve sonug olarak ifade edilebilir. STEM okul kiiltiirtinde
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bulunmasi gerekli bu yapilar, 6grencilerin bagarilarini artirmayr amag¢ edinen basarili okul
ortamlar1 yaratacaktir. Bu 12 yap1 disinda, okullarin kendine 6zgii 6zelliklerine gore daha farkl
yapilara da gereksinim duyulabilir. STEM merkezleri ve farkli kuruluslarla yapilan ortakliklarla
yonetim, 6gretmen ve 6grenci igbirligi yoluyla gereksinimler karsilanabilir ve STEM egitimi
almak isteyen her birey i¢in uygun olanaklar saglanabilir. Ayrica, sadece akademik basarisi
yiiksek Ogrenciler icin STEM okullar1 yapilmamali, egitimde firsat esitligi adina, STEM
alanlarmna ilgi duyan 6grenciler icin de STEM okullar1 olusturulmalidir (Oner, 2017, s. 29-33).
STEM egitimine iliskin hayata ge¢irilecek vizyon ve misyonlarin gerceklestirilebilmesinde ve
ortak bir anlayis gelistirilebilmesinde yoneticiler, Ogretmenler ve diger okul kiltiirii
paydaslarinin farkindalik ve anlayis diizeylerinin yiikseltilmesi gerekmektedir. Bu siire¢, STEM
egitimiyle ilgili paydaslarla isbirligi yapilarak, yakindan takip edilmelidir (Brown vd., 2011).

Bireylerin, 21. yiizy1l becerilerini edinmeleri i¢in, bu becerileri kazanabilecekleri
ortamlar1 yasamalar1 gerekmektedir. Ogrencilere bu tiir ortamlar saglanmalidir. Bu tiir
ortamlarin saglanmasiyla, 21. yiizyi1l becerilerine hakim, diinyadaki hizli doniisiimde caba
saglayabilecek vasifli isgiicii yaratilmig olacaktir (Akaygun ve Aslan-Tutak, 2016). Devlet
kurumlari, yerel yonetimler, isletmeler, hayir sever topluluklar ve sivil toplum kuruluslar1 gibi
pek ¢ok kurum ve kurulus STEM okullarinin olusturulmasi, bu alanda ¢alisabilecek yetkinlikte
ogretmenlerin yetistirilmesi, daha iist diizeylerde egitim ihtiyacinin karsilanabilecegi yiiksek
ogrenim kurumlarinin olusturulmasi ve tiim bunlarn siirdiiriilebilir hale getirilmesi adina ortak
caligmalar ortaya koymali, bir sinerji yaratmalidirlar. STEM egitim anlayisinin benimsenmesi,
bu alanlardaki katilimin ve alinan sonuglarin artmasi i¢in eszamanli pek ¢ok eyleme ihtiyag
duyulsa da, alt1 temel adima odaklanilabilir. Bunlar su seklide belirtilebilir (Thomasian, 2011):

= Matematik ve fen standartlar1 ve gelistirilmis degerlendirmeler dikkatlice
benimsenmeli ve uygulanmali,

= Smiflarda daha nitelikli 6gretmenler bulundurulmali ve gérevlendirilmeli,
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= STEM 0grencileri i¢in daha ihtimamli hazirliklar saglanmali,
= Matematik ve feni siniflarin 6tesine tagiyabilmek i¢in informel 6grenim yollari
da olusturulmal,
* STEM 06gretmenlerinin say1 ve nitelikleri artirilmali,
= STEM mesleklerinin gereksinimlerini karsilayabilecek iist diizey egitim
kurumlar1 hedefleri belirlenmelidir.

Ogrencilerin STEM egitimine ve STEM mesleklerine olan ilgilerini artirmak ve canli
tutabilmek icin; yasantisal 0grenme, uygulamali aktiviteler, STEM egitimi g¢ercevesinde
biitiinlestirilmis igerikler ve Ogrenme topluluklarinin olusturulmasi gibi olast yollar
yaratilabilmelidir (Gallant, 2010). STEM egitimine gecilebilmesi igin 6gretim programlarinin
ve sinif ortamlarmin giincellestirilmesi gerekmektedir. Ulkemizde uygulanan fen ve matematik
dersleri ok yogun bir ders igerigine sahiptir. Oncelikli olarak bu yogun ders icerigi STEM
uygulamalarinin gergeklesebilecegi hale doniistiiriilmelidir. Merkezi sinavlar ders igerigi
ogrenmeye yonelik sinif ortamlarina neden olmaktadir. Sinif ortamlar1 ve laboratuvarlar STEM
egitimlerinin uygulanabilecegi bicimlere giincellenmeli, buna uygun materyaller saglanmalidir.
Ogrencileri sorgulamaya, arastirmaya, iiriin gelistirmeye ve bulus yapmaya yonlendirebilmeli,
iist diizey beceriler kazanmalarii saglamalidir (MEB, YEGITEK, 2016, s. 42). STEM sinif
ortamlarinin belli bagl nitelikleri su sekilde belirtilebilir: (Morrison, 2006).

= Aktif ve 6grenci merkezlidir.

= Planh arastirmanin yan1 sira dogal sorgulama siireclerini de desteklemek iizere
donatilmistir.

= Yenilik ve icat merkezleridir.

=  Smif, laboratuvar ve miithendislik laboratuvar: ortamlar: fiziksel olarak birdir.

= Kiiciik el aletleri, sekillendirilebilir materyaller ve sartnameye uygun

havalandirma ile donatilmistir.
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» STEM alanlarindaki yazilimlar1 barindiran bilgisayarlarla donatilmistir.

=  (Coklu 6gretim yontemleriyle 6gretimi destekler niteliktedir.

= Smif diizeni, STEM egitimin gerceklesebilecegi uygun bi¢imlerde yeniden ele
alinarak sekillendirilmistir.

= Zeminden ve tavandan erisilebilir elektrik tinitelerine sahiptir.

= (Cesitli 6grenme stilleri ile engelli 6grencilere de hizmet verilebilir 6zelliktedir.

Davraniggr yaklagimin tersine hatalar1 ve yanliglari da kazanim seklinde goren,
dayanismay1 ve girisimi de saglayan, kendi 6grenmesinden sorumlu ve ortaya koydugu her
girisimin gerekgesini ifade edebilecek becerilere sahip bireylerin yetismesinde katkida bulunan
STEM anlayisi, ¢aga ayak uydurabilmenin yollarini barindiran bir olusumdur (Mercimek vd.,
2016).

STEM anlayisinin uygulanabilecegi dort farkli yoldan soz edilebilir. ilki; dort STEM
disiplininin de ayr1 ayr1 bicimlerde okullarda 6gretilmeye devam edilmesidir. Bazilar1 bunu "S-
T-E-M" olarak adlandiriyor ve bu her bir disiplinin ¢ok az veya hi¢ entegrasyon olmadan
bagimsiz birer alan olarak Ogretilmesi anlayisim ifade etmektedir. Ikincisi; doért farkl
disiplinden bir veya ikisine daha ¢ok agirlik verilerek yapilan 6gretimdir. Bu anlayis "SteM"
olarak gosterilebilir. Ugiinciisii; STEM disiplinlerinden birisinin dgretilen diger ii¢ disipline
entegre edilmesidir (E—S-T-M vb.). Ornegin miihendislik icerigi fen, matematik ve teknoloji
iceriklerine entegre edilerek Ogretim saglanabilir. Dordiinciisii; daha kapsamli bir yol olarak
dort disiplin alanimin da biitiinlestirilmesi saglanarak ogretimi gerceklestirmektir (STEM).
Ornegin bir fen 6gretmeni teknoloji, matematik ve miihendisligi fen alanina entegre ederek
biitlinlestirmeyi  gerceklestirebilir (Dugger, 2010). STEM egitiminde, dort disiplin
biitlinlestirilebilecegi gibi sadece iki disiplinin bulustugu biitlinciil bir yaklasim da
benimsenebilir (Haciomeroglu ve Bulut, 2016). STEM egitimi, farkli disiplin alanlar1 bir araya

gelerek ve ders igerikleri ile entegre edilerek, 6grenilmis bilgilerle giinlik yasamda
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karsilagilacak olan bilgiler arasinda baglantilar kurulmasiyla anlamli &grenmelerin
gerceklesmesini saglayacaktir (Yildirim ve Altun, 2015).

FeTeMM/STEM egitim anlayisinin gerekliligi. Bu anlayisin ana ¢ikis noktast,
ABD’li 6grenim cagindaki ¢ocuklarin cogunlugunun bilim ve matematik ilgisini kaybetmesi,
bilim ve matematik basaris1 agisindan diinya ¢apindaki akranlarindan geriliyor olmasiydi.
Ulusal ¢apta, 1980’11 yillardan itibaren fen ve matematik alanlarindaki aksaklik ve eksiklikler
hakkinda yayinlanan raporlardan sonra, iilke capinda yeni bir anlayigin temelleri insaa edilmeye
baglanmistir (LaPorte ve Sanders, 1995). Fen, matematik ve teknoloji alanlarinda yetismis
bireylere cagin kosullarinda daha fazla gereksinim duyulmasina karsin, yeterli bir egitim
aldiklar diisiiniilen bireylerin, kariyer planlamalarin1 giderek bu alanlarin disinda yaptiklarina
dair belirtiler goriilmiis ve bu durumu acilen tersine cevirebilecek yeni egitim anlayislarina
ihtiya¢ duyuldugu goriisleri ortaya ¢ikmistir (Hufstedler ve Langenberg, 1980, s. VII). STEM
alanlarinda yetkinlik kazanmis ve giiniimiiz kosullarinin dogurdugu ihtiyaglar1 karsilayabilecek
bireylerin sayisinda azalma yasanmakta; bu durum ulusal inovasyon, rekabet edebilme
kabiliyeti ve ulusal refahin saglanmasi agisindan ciddi bir durum olusturmus; bu yonde raporlar
yaymlanmigtir (Goan vd., 2006). ABD'li sirketlerin pek ¢ogu, STEM alanlarinda talebi
karsilayacak yetismis nitelikli calisanlar i¢in iilke dis1 isgiicli arayisina yonelmek zorunda
kalmislar; ABD fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) alanlarinda bir egitim
kriziyle karsi karsiya kalmistir (Pawlowski, 2007, s. 35-36). 2020 yilina kadar Amerikan
sirketlerindeki isgiicline 945 bini temel STEM okuryazari, 635 bini ileri STEM bilgisine sahip
olmak tizere yaklasik 1,6 milyon ¢alisanin eklenmesi ihtiyact bulundugu tespiti yapilmistir
(“Business Roundtable” [BR], 2014). Ayrica, ABD’deki islerin en az % 20'sinin herhangi bir
STEM alaninda yiiksek diizeyde bilgi gerektirdigini gostermektedir (Rothwell, 2013, s. 1).
Diinyanin diger iilkelerinde STEM alanlarinda yetismis birey sayisimin her yil giderek

ABD’den daha fazla olmaya baglamasi, yenilik¢i isgilici kapasitesinin olusturulmasi
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zorunlulugu gibi, beraberinde 6nemli kaygilar1 da getirmistir (Thomasian, 2011). Degisen
toplumsal ihtiyaglar1 karsilayabilmesi konusunda ABD egitim sistemiyle ilgili kaygilar
neticesinde, STEM egitimi siyasi ve politik tartismalarin merkezine yerlesmistir. Ulkenin
kiiresel egemenligini siirdiirebilmesini saglayabilmek icin STEM anlayis1 egitimde yer
almalidir. Beseri sermayenin fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarina yeterince
kaydirilmadigr egitim politikalari, golabal yarista geride kalma ve vatandaslarin diisiik hayat
standartinda yagsamasi gibi sonuglar doguracaktir (Chesky ve Goldstein, 2016). ABD'nin 21.
yiizyildaki basarisi, zenginligi ve refahinin niifusunun fikir ve becerilerine bagl olacagi ifade
edilmistir. Bu nedenle, istenen hedeflere ulagilmasinda, bireylerinin alacagi STEM egitiminin
etkilerinin biiyiik ol¢iide belirleyici olacagi dile getirilmigtir. STEM egitiminin; ABD'nin
uluslararasi liderligini koruyup koruyamayacagini ve enerji, saglik, ¢evre koruma ve ulusal
giivenlik gibi alanlarda biiyiik zorluklar1 ¢6ziip ¢ozemeyecegini belirleyecegi; kiiresel pazarda
rekabet edebilmek i¢in gerekli becerilere sahip ve esnek isgiiciiniin iiretilmesine yardimci
olacagina dair goriisler one striilmistiir. Toplumun temel kesifler yapmasini; bireylerin
kendisi, gezegen ve evren hakkindaki anlayisini gelistirmeye devam etmesini saglayacagi; 21.
ylizyilin yeni fikirlerini, yeni iirlinlerini ve tamamen yeni sanayilerini yaratacak bilim insanlari,
teknologlar, miithendisler ve matematikgilerini ortaya ¢ikaracagi ileri striilmiistiir. Fertlerin;
kendileri, aileleri ve i¢inde yasadiklari toplum adina daha 1yi kararlar almasi icin gerekli olan
teknik beceriler ve okuryazarlikla donanacagi; giderek daha da belirginlesen teknolojik bir
diinyada, bilingli se¢imler yapacak vatandaglara doniiserek, demokrasiyi gii¢lendirecekleri
vurgulanmigtir (Holdren vd, 2010, s. 1). STEM kavramina ait temeller, Amerika’da ortaya
cikmisg, diinya ¢apinda yayginlasmaya ve benimsenmeye baslamistir. Bu temellerin {izerine
giinlimiiz diinyasinda yapilandirilan yaklasim, teknoloji ve miihendisligi de kapsaminda

barindiran STEM anlayisini dogurmustur.
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Teknolojinin hizli gelisimi ve artan bilgi gereksiniminden dolay1 20. yiizyilin sanayi
toplumlari 21. yiizyilin bilgi toplumlarina dontismiislerdir. Gliniimiiz bireylerinin 20. yiizyilin
salt bilgisiyle donatilmis, diplomal1 bireylerinden farkli olarak 21. yiizyilin becerilerine ve artan
isgiicii taleplerine uygun yeteneklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Giiniimiiz is diinyas1 sadece
isini olmas1 gerektigi gibi yerine getiren bireyler degil ayn1 zamanda karsilastig1 problemleri
cozebilen, yaratici, liretken, iletisim kanallar1 giiclii, sosyal becerilerle donanmig, kendini
yonetebilme kabiliyetinde ve sorumluluk sahibi bireyler talep etmektedir (Eryllmaz ve Uluyol,
2015). Ulkeler arasinda kiiresel rekabet artarak yasanmaya devam etmekte, gecmiste diinya
pazarlarindaki baslica Ustlinliikleri ucuz isgiicli ve hammadde kaynaklari olan tilkeler, gelismis
iilkelerdeki yeni teknolojilerin gelisiminden hizli bir bi¢imde olumsuz yonde etkilenmeye
baslamiglardir. Bunu agsmanin yolu; ileri liretim alanlarinin olusturulmasi, egitim sisteminin ve
bilimsel ve teknolojik arastirma-gelistirme sisteminin yapilandirilmasi, iilke kaynaklarinin en
verimli sekilde kullanilmasidir. Cagimizda bilim dogrudan bir iiretici giice doniismiis,
sanayinin teknoloji icerigi de hizla artmistir. Sanayi alanindan gelen ¢ok giiclii talepler ve
ekonomik gereklilikler, bilim ve teknolojiyi ¢agin etkin giiciine doniistiirmistiir. Bilim ve
teknolojinin genisleyen ve biiyiiyen giicii, sanayinin ve yasamin neredeyse tiim alanlarinda
giderek artan bir etki olusturmus, hizli bir degisim silirecinin yasanmasina neden olmustur.
Karsilikl1 siireclerle bicimlenme olgusu siirmeye devam etmektedir (TUBITAK, 1993, s. 8-9).
Ozellikle 18. yiizyilin sonlarindan giiniimiize kadarki zaman diliminde siirekli gelisen
teknoloji, sanayide iiretkenligin artmasimi tetiklemistir. Buhar giicliyle ¢alisan makinalar,
elektrigin liretime girmesi ve 1970 sonrasinda gittik¢e yayginlasan robotlu otomasyon akimi
sanayi uretimini etkileyen dinamikleri olusturmustur. Gilinlimiizde ise artik dijital teknolojiler
ile tetiklenen 4. sanayi (d)evriminden sdz edilmektedir (Tiirk Sanayicileri ve Isadamlari
Dernegi [TUSIAD] ve The Boston Consulting Group [BCG], 2016, s. 13). Sanayi devrimi

stireci baglangicindan bu yana giinlimiizde belirginlesen yeni asamasiyla da birlikte olmak {izere
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dort iiretim siireci asamasindan ge¢mistir. Uretim teknolojilerinin ve siireclerinin degismesiyle
birlikte yeni sanayi asamalari dogmustur. Ilk sanayi devrimi diger bir ifadeyle Sanayi 1.0
1760’11 yillarda baslayip 1830’lara kadarki siireci igermekteydi. Uretim yapisinda radikal
degisimler yasanmis, el ve beden emeginden buhar giiciiyle islevsellik kazanmig
makinelesmeye dogru bir evrilme gercekleserek ekonomik ve toplumsal yapilar1 biiyiik
degisimlere itmistir. Uretim iiriinlerinin sayisinda hizla artislar yasanmus, giindelik yasamda
kolayliklar meydana gelmis, uluslararasi iligkiler etkilenmis, sinirlar yeniden dizayn edilir
olmustur. 1840’lardan itibaren teknolojinin de ilerlemesiyle ikinci sanayi donemine diger bir
ifadeyle Sanayi 2.0’a gegis yaganmistir. 1840-1870 yillar1 arasini kapsayan bu siire¢ teknoloji
devrimi olarak da bilinmektedir. Elektrik teknolojisinin gelismesi ve iretim hatlarinin
kullanilmaya baglanmasi ile buhar giiciinden daha fazla giice ve liretime sahip yeni ve iistiin
teknolojik makinelerle seri ve hizli iiretimler gergeklesmis, liretim miktarlarinda 6nemli
oranlarda artis yasanmis, agir sanayi merkezleri dogmus, ulasim daha da kolaylasarak yeni ve
uzak pazarlar olusturulmustur. 1929 kiiresel krizi ve yasanan diinya savaslar1 gibi nedenlerden
dolay1 yeni bir sanayi asamasma geciste gecikme yasanmistir. ikinci sanayi asamasinin
1950’1ere kadar uzadigi belirtilebilir. 1950’11 yilarla birlikte dijital teknoloji gelismeye baslamig
ve bunun sonucunda {i¢iincii sanayi donemine diger bir deyisle Sanayi 3.0’a ge¢is yasanmustir.
Bu asamanin 2000’11 yillara kadar uzanmaktadir. Bu donemde gelismis hesap makinesinden,
bilgisayar teknolojisine kadar ¢igir agic1 gelismeler yasanmustir. Uretim siiregleri baska bir
boyut kazanmis, lretim araclar1 analog olmaktan ¢ikarak dijital programlanabilir makineler
iiretilmis, lretimde bilgisayar ve iletisim sistemleri kullanilir olmustur. Cok daha kiigiik ve
giindelik yasamda kolayliklar saglayan yeni nesil araglar tiretilir olmustur (Aksoy, 2017; Can
ve Kiymaz, 2016; EBSO, 2015, s. 4-6; Macit, 2017). Giiniimiizde dile getirilen ve dordiincii
sanayl asamasi diger bir ifadeyle Sanayi 4.0 olarak belirginlesen yeni bir asamadan

bahsedilmektedir. Sanayi 4.0 ilk olarak Almanya’daki Hannover Fuari’nda dile getirilmistir.
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Fuarda bilisim ¢aginin niteliklerinin tiretim siireclerinde yeni degisimlere neden olarak yepyeni
bir boyut sagladigin1 ve yeni bir sanayi asamasinin gerceklestigi dile getirilmistir. Bu yeni
asama kavramsal olmaktan da ¢ikarilarak resmi bir nitelik kazanmistir. Alman Ulusal Bilim ve
Miihendislik Akademisi’nin (Deutsche Akademie der Technikwissenschaften [acatech]) bir
manifesto yayinlayarak Sanayi 4.0’1n kuramsal bir temele oturtulmasi saglanmistir. Bu agama
insan giiciine gereksinim kalmaksizin makinelerin bilgisayar, iletisim ve internet araglariyla
biitiinleserek kendilerini ve iiretim siireglerini gerceklestirebilmeleri anlamini tagimaktadir.
Uretim yapilan bir fabrikada insan olmaksizin makinelerin tiim iiretim siireclerini kendiliginden
yapabilmeleri, kendi kendine yetebilen yani fabrikanin 6zyonetimini gergeklestirebilmesinin
yolu agilmistir. Bu durum siber-fiziksel sistem ve nesnelerin interneti kavramlariyla ifade
edilmekte olup, tiim diinyadaki makinelerin diger makinelerle de iletisimi kendi aralarinda
kendilerinin kurabildikleri bir diizenin isleyisi manasindadir (Al¢in, 2016; EBSO, 2015, s. 7-
9). Buhar giiciine dayali olarak ¢alisan mekanik sistemlerin kullanildig1 sanayi yaklasik ii¢ yiiz
yil icerisinde siber fiziksel sistemlerin yer aldigir yeni bir sisteme evrilmistir. Sanayi 4.0
dontistimiiyle; verimlilik, bliylime, yatirim ve istthdam gibi dort 6nemli kategoride gelisme
kaydedilmesi beklenmektedir. Belirtilen gelismelerin saglanabilmesi ancak tiim paydaslarin
katkisiyla ve biitiinciil politikalarin tesis edilmesiyle basarilabilir. Bu da; sanayi kuruluslarinin
ve tedarikcilerinin i gilicii thtiyacinin ve donaniminin net bir yol haritasini ¢ikartmasi; en kritik
oncelik olarak da, politika yapicilarin uzun vadeli egitim politikalar1 ile nitelikli c¢alisan
ihtiyacinin  karsilanmasini saglayacak politikalar iiretmesinden ge¢mektedir. Ulkelerin
gelismislik diizeylerini etkileyecek, biiyiik degisimlere yol agacak ve {istiin rekabet edebilme
giicli saglayacak yeni sanayi diizeninin bir pargasi olmali, 2023 yilinda ilk 10 ekonomi iginde
yer alinmasina gayret edilmelidir (TUBITAK, 2016; TUSIAD ve The Boston Consulting Group
[BCG] , 2016, s. 14-15). Sanayi devrimiyle sanayi alaninda ateslenen rekabeti, gliniimiizde

bilisim ve teknolojik alandaki seri gelismeler de etkilemeye baglamistir. Cagin gerekliliklerine
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giincellenmemis egitim ortamlarinda yetisen bireylerin ve toplumlarin rekabet edebilecek
basariy1 sergilemeleri olanaksizlagmistir.

Beseri sermayenin ekonomik biiyiime lizerinde etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle, beseri
sermayenin gelisimini saglayacak tiim uygulamalar istenen biiyiime oranlarina ulasilmasinin
anahtaridir. Bu nedenle, okullasma oranlar1 egitimin her diizeyinde artirilmal1 ve egitime ulagim
imkanlar1 tiim toplumsal kesimleri kapsayacak bigimde saglanmalidir. Fakat, sadece bu sekilde
bir politika ile vasifli iggiiciine ulagilamaz. Bunlarin digsinda ve en 6nemli etken olarak, egitimin
kalitesinin artirilmasi elzemdir. Bunun i¢in 6gretmen niteligi, okul yonetimi anlayisi, okul ve
simif ortamlar1 ve egitim miifredatlar1 ¢agin gerekliliklerine uygun bir bicimde
giincellenmelidir. Boylelikle, c¢agin gereksinimleri dogrultusunda nitelikli  bireyler
yetisebilecektir. Ilerleyen dénemlerdeki ihtiyaglar ve sanayi ortamlarmnin talepleri dikkate
alinarak ortaya ¢ikmis olan STEM egitimi, ulasilmasi hedeflenen yerlere varilmasinda, resmi
ve gayri resmi egitim ortamlarina entegre edilebilir; bu sayede, bilimsel gelismenin saglanmasi
ve ileri teknoloji Uriinlerini iiretebilen ekonomiye geg¢is miimkiin kilinabilir (Tirkiye
Cumbhuriyet Merkez Bankasi [TCMB], 2016).

STEM egitimi; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarinin biitiinlestirilmesi
ve bu yolla disiplinler arasi bir anlayisin sergilenmesi anlamini tasimaktadir (Izmirli, 2015).
Biitiinlesik bir 6grenmenin gerceklestirildigi STEM egitimi ile ekonomik yonden biiylime
saglanabilecek, bilgi ve bilisim cagini yakalamis yaratici liderler yaratilabilecektir. Lider
iilkeler incelendiginde; bu iilkelerin liderliklerinin temel bilimlere, miihendislige, teknolojiye
ve dolayisiyla iiretim eksenli bir ekonomiye dayandigi anlasilmaktadir. Ulkemizde de STEM
egitimi yoluyla, okul oncesinden yiiksekOogretime kadar tiim siireclerde biitiinlesik egitimin
gerceklestirilmesi diinya lideri olma bakimindan elzem kazanimlar ortaya ¢ikaracaktir (Aydin,
2015). STEM egitimi ile gelecegin mesleklerini gergeklestirebilen bireyler yetistirilerek kiiresel

ekonomide yon tayin edebilecek lider bir iilke olunabilecektir. 21. yiizyil bireylerinin yaratici,
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elestirel ve analitik diisiinebilen, isbirligi yapabilen ve giiclii iletisim kurabilen 6zelliklere sahip
olmalar1 gerektigi diisiiniildiigiinde, STEM egitim anlayisinin ulusal egitim sistemimize entegre
edilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Boylece iiretken, yaratici ve 21. yy becerileriyle donanmig
gelecegin fertleri olusturulabilecek ve lider iilke konumuna gelinebilecektir (Izmirli, 2015).

Insan odakl1 kalkinma anlayisi ¢ergevesinde, bireysel ve toplumsal nitelik ve yetkinligin
yiikseltilerek bireylerin kendilerini gergeklestirmesi, sosyo-ekonomik yasama daha aktif
katilmas1 ve toplumsal refahin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Fertlerin degisime adapte
olabilme yeteneklerinin arttig1, yeni bilgi ve teknolojilerin yalnizca kullanicist olmadigi,
arastiricist ve ureticisi oldugu; dogal kaynaklarin kullanilmasinda siirdiiriilebilirligin temele
alindig1 bir yapiya ihtiya¢ duyulmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 28). Tiim bunlarin
gerceklestirilmesi egitim sisteminin ¢agin kosullarina uygun bir bigimde entegre edilmesi ile
gerceklesebilecektir.

Diistinme, algilama ve problem ¢ézme becerisi gelismis, 6zgiiven ve sorumluluk sahibi
olan, girisimci ve yenilik¢i nitelikte, bilim ve teknoloji kullannminda ve iiretiminde beceri
sahibi, bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve becerilerle donanmuis, iiretken ve mutlu
bireylerin yetismesi egitim sisteminin ana gayesidir. Egitim sistemi fertlerin kisilik ve
yeteneklerini gelistiren, isgiicii piyasasiyla uyumunu gergeklestiren ve kalite odakli bir yapiya
sahip olmalidir. Okul-isletme 1iligkisi yaratilarak, is yasamimnin gerektirdigi beceri ve
yetkinliklerin kazandirilmasi ve girisimcilik kiiltiiriiniin benimsenmesi saglanmalidir. Orgiin ve
yaygin egitim kurumlarinda bilgi ve iletisim teknolojisi altyapis1 gelistirilerek, 6grenci ve
ogretmenlerin bu teknolojileri kullanma yetkinlikleri artiritlmalidir (Kalkinma Bakanligi, 2013,
S. 31-33). STEM egitim anlayisinin bu dogrultuda egitim sistemi igerisinde yer almasi
kalkinmanin egitim ayaginin saglanmasinda dnemli bir yerde durmaktadir.

STEM egitim yaklasimi; grup aktivitelerinde bulunma, laboratuvar uygulamalar1 yapma

ve projeler iiretme gibi faaliyetlerin yaninda, bireylere, son derece Onemli olan 21. yy
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becerilerini gelistirmeleri imkanlarinin sunulmasi; saglik, enerji verimliligi, ¢evresel duyarlilik,
kaynak kullanimi ve ulusal giivenlik gibi konularda daha iyi kararlar verebilen fertlerin
olusturulmasi agisindan da son derece onemlidir (Bybee, 2010). STEM yaklagimi, giiniimiizde
var olan pek ¢ok egitim reformunu desteklemekte ve kritik onem tagimaktadir. Aslinda, STEM
ayr1 bir reform hareketi degil, bir vurgudur. Bireyleri, STEM mesleklerine daha iyi hazirlama
ve STEM alanlart i¢in hazirlanmis mezun 6grenci sayisinin arttirilmast bakimindan ¢ok
disiplinli bir yaklasimi vurgulamaktadir. STEM alanlarinda bilgili bireylerin sayisinin
arttirtlmasi, bu alanlarda kariyer yapilmasinin ve ileri egitim alan 6grenci sayilarinin arttirilmasi
iilkelerin ekonomik refahlarinin istenen diizeylerde olmasi agisindan kritik dneme sahiptir.
STEM alanlarinda yetenekli fertlerin yeterince olusturulamadig isgiiciine sahip iilkeler; basari
icin kesifler, yenilikler ve hizli adaptasyon gibi sart unsurlart barindiran kiiresel ekonomide
rekabet edemeyerek durgun hatta giderek azalan bir zenginlikle karsi karsiya kalacaklardir
(Thomasian, 2011).

Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik egitim anlayisi (STEM/FeTeMM) bu
acilardan bakildiginda; STEM okuryazarlig niteliklerini tasiyan bireylerden meydana gelen is
giicliniin tiiretilmesi, STEM alanlarindaki islerin devam ettirilmesinin saglanmasi, iilkelerin
ekonomik gii¢lerini arttiracak yeniliklerin iiretilmesi, gelecekte viicut bulacak is alanlarinda
yeterlige sahip bireylerin yetistirilmesi amaglarini tasimaktadir (Thomas, 2014). STEM egitim
anlayisi, Ogrencilerin STEM alanlarinda motive edilmesi ve ilgilerinin STEM alanlarina
yonlendirilmesi acisindan bir potansiyele sahiptir ve egitime, kiiltiire ve kiiresel rekabetcilige
olduk¢a biiylik katkilarda bulunarak 6nemli bir rol oynayabilir (Sanders, 2009). Farkl
disiplinlerin biitiinlesmesi anlamini tasiyan STEM gibi olusumlarin etkilerini ve kazanimlarini
irdelemek ve pratige uyarlamak, bizim gibi gelismekte olan tilkeler bakimindan da biiyiik 6nem
barindirmaktadir (Mercimek vd., 2016). Bir ulusun sahip oldugu zenginlik ve basari pek ¢ok

faktore dayanmaktadir. Egitim, bu zenginligin ve basarinin anahtaridir. Sadece okuma, yazma
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ve aritmetik gibi temel becerileri esas alan egitim sistemi, yeni nesil isgiiciinii olusturamaz,
bugiliniin ve yarinin teknolojik diinyasinda basartya ulasabilecek ve rekabet edebilecek
gelecegin bireylerini yaratamaz. Egitim sistemi icinde STEM anlayisinin hayata gecirilmesi,
gelecege hazirlamak adina 6grencilerin hayatla daha giincel baglanti kurmalarini ve daha
anlamli 6grenmelerini saglayacaktir (Dugger, 2010). STEM alan1 dahilindeki mesleklerin
zaman gectikce artig gosterecegine dair raporlar yaymlanmaktadir. Bu nedenle, STEM
anlayisinin hedeflerinin, bireylerin STEM alanlarindaki yeterliklerini saglamak ve mesleki
becerilerini yiikseltmek; fen, matematik, teknoloji ve miihendislik mesleklerine yonelen ve bu
alanlarda kariyer yapan hatta ileri derecede egitim diizeyine ulagabilecek dgrencilerin sayisini
arttirmak oldugu soylenebilir. Clinkii STEM meslekleri en yiiksek ticretli, en hizli biiyiime
gosteren, ekonomik biiylimeye ve inovasyonun gerceklesmesinde en fazla etkiye sahip ugrasi
alanlarma sahiptir. STEM alanlarinda ¢alisacak kisiler i¢in igsizlik oranlari oldukg¢a diisiik olup,
bireyler gelecek vadeden ve kariyer esnekligine sahip bir meslek siireci igerisinde
bulunacaklardir. STEM egitimi bu acidan, bireysel ve toplumsal ekonomik gelismelerin
gerceklesmesinde ¢ok gliclii bir temel olusturmaktadir (Thomasian, 2011). Sanayi 4.0 etkileri
sonucu, bazi meslek ve is alanlarinin doniisiime ugramasi, hatta yok olmasi beklenirken diger
taraftan yeni is beceri ihtiyaglarindan kaynakli bazi yeni meslek alanlarinin olusmasi
beklenmektedir. Etkilenmesi muhtemel mesleklerin az insan giicii ve eforuna dayali alanlarda
olacagy, bu alanlarin ~ robotlar  tarafindan devralinacagi ongoriilmektedir
(PricewaterhouseCoopers [pwc] ve TUSIAD, 2017, s. 18). Literatiir incelendiginde, STEM
egitim anlayiginin amaglar1 kisa bir bigimde; STEM alanlarinda yetisecek tiniversiteli birey
sayisinin arttirilmasi, STEM isgiicii sahasindaki kisi sayisinin arttirilmasi ve fertlerin STEM
okuryazar1 olarak yetistirilmeleri olarak ifade edilebilir (Giilhan ve Sahin, 2016). 21. yy
sagliktan teknolojiye her seyi etkilemekte, toplumda hizli degisimler yasanmaktadir. STEM

egitimi sonucu kazanilan beceriler, daha bilingli kararlarin alinmasimi da saglayacaktir
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(Lamberg ve Trzynadlowski, 2015). STEM egitim anlayist dogrultusunda yetigmis bireyler, bu
alanlarda karsilasilan giinliik yasam problemlerine karsi yaratici ¢oziimler gelistirebilme,
uygulayabilme ve sonuca ulasabilme becerilerini sergileyebileceklerdir (Thomasian, 2011). 21.
yy becerileriyle donanmis 6grenme ortamlarinda yetisen bugiiniin 6grenenleri, yeni sanayi
donemine uyum ve {iretime etken katilim saglamada beklenen beceri ve kapasiteyi
sergileyebilecektir.

Tiim bunlarin sonucunda sunu sdyleyebiliriz. STEM'in birbiriyle baglantili igerik
alanlari, glinlimliz modern toplumlarinin, {izerinde yiikselebilecegi temeli olusturabilir.
Giiniimiizlin kiiresel vatandaslarinin, bilimin ve teknolojinin sundugu imkanlardan yararlanan
ve etkin kullanan bireyler olmasinin yani sira, kendilerini ve toplumlarin etkileyen karmagik
hayat problemlerine karsi da ¢oziim iiretebilmek adina, STEM egitim anlayis1 perspektifiyle
yetismis okuryazar bireyler olmalari 6nem arz etmektedir. Diinyanin ekonomi odagini olusturan
iilkelerde STEM iggiicii alanlarinin, diger alanlara gore daha hizli biiyiidiigii ve bu alandaki
insan giicii ihtiyacinin arttig1 ¢esitli calismalarla ortaya konmaktadir. Gelecek, biiytlik ol¢iide,
STEM alanlan lizerine insa edilen bir diinyaya dogru evrilmektedir. Bu durumun, STEM
okuryazari bireylere olan ihtiyacin ne denli elzem bir gereklilik halini almis oldugunu ortaya
seren bir gosterge oldugunu soyleyebiliriz.

FeTeMM/STEM egitim anlayisina uzanan yolda iilkemizde Milli Egitim Bakanhg
biinyesinde gerceklestirilmis faaliyetler. Aslinda, 6ncesinde, Osmanli’nin son donemleri,
bilhassa II. Mesrutiyet ile Cumhuriyet’in ilk donemlerine; egitimde yenilik arayislari,
gergeklestirilen calismalar ve uygulamalar bakimindan oldukga kisa da olsa bir tarihsel bakis
sergilemek, giinlimiiz ile yaklasik bir ylizy1l 6ncesinin Ortlisen yonleri agisindan bir farkindalik
ve bakis agisi olusturacaktir. Bu donemlerin segilmesinin amaci; egitim alaninda sergilenen
arayislar ve uygulamalar temelinde egitimde ¢cag1 yakalamak adina en yogun dénemler olmalari

ve giinlimiiz egitim arayislariyla ortiisen durumlar sergilemeleridir.
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Osmanli Devleti’nin son donemleri; kiiresel ve i¢c degisimlerden etkilenen, zengin
fikirlerin olustugu bir yapiya sahipti. Toprak kayiplart ile baglayan degisim cabalari, yeni
arayislara yonelmeyi gerektirmistir. Yenilik girisimleriyle beslenen egitim paradigmalarina
dayanan egitim arayislar1 ve hareketleri, ilerleyen donemlere 151k tutmustur (Celebi ve Asan,
2014). Osmanli’nin son donemlerine denk gelen II. Mesrutiyet donemi, egitim iizerine en ¢ok
yazinin ortaya ¢iktidi, egitim sorunlariyla en fazla ilgilenilen ve deneyimler kazanilan bir
donem olmustur. Egitim arayislarinin en canli ve hareketli devridir (Ergiin, 2009). Bu dénemde;
Pestalozzi, Frobel ve Montessori gibi batili egitimcilere ait eserlerin dilimize ¢evrilmesi ve bu
sayede yeni egitim yaklagimlart hakkinda bilgi sahibi olunmasi ger¢eklesmistir (Akytiz, 2015,
S. 268). II. Mesrutiyet Donemi (1908-1918) ile “cokmekte olan devleti egitim ve 6gretmenler
kurtaracaktir" goriisii  agirlik kazanmistir. Ogretmenler ilk kez bu donemde mesleki
orgiitlenmeyi saglamiglardir. Egitim ortamlarinda drama yontemi ilk defa bu donem
uygulanmaya baslanmistir. Ilk resmi anaokullar1 acilmistir. 1913’te ¢ikarilan bir kanunla
ilkdgretimin zorunlu oldugu ve parasiz oldugu hitkme baglanmistir. Daha 6nceki programlarda
ogretmen, kitap ve hafiza 6n planda iken, bu dénemde bunlarin yerini tabiat, esya, olay ve
deney almistir. Diger bir ifadeyle, egitim-6gretim yontemlerinde kitap ve 6gretmenden esyaya
yonelen, gozleme ve dgrencinin kendisinin arastirip bulmasini temel alan (usil-i teksifi ve
tedris-i ayani) bir yola gidilmeye baslanmis; bireylerin fiziki ve sosyal ¢evrelerin tanimalarina
olanak saglayacak gozlem ve inceleme gezileri diizenlenmeye baslanmistir. Ancak, bu yeni
yontemlerin pek de yayginlastigi sOylenemez. En azindan, egitim-6gretime ve Ogretmen
sorunlarina yonelik tartismalar yapilmis, yeni fikirler ortaya ¢ikmistir. Bunlardan bazilari
cumhuriyet donemi egitim-0gretim alanina temel teskil etmistir (Akyiiz, 1999; Akyiiz, 2015, s.
265-267). Donemin egitim anlayisi, merkeze; arag-gere¢ kullanmanin, deneyin, gozlemin ve
bireysel arastirmanin konulmasi yoniinde bir anlayis igcermektedir. Tiim bu arayislarda, ¢agi

yakalamak adina diger iilkelerdeki ¢agdas egitim sistemlerinin de incelenmis oldugu sonucuna
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da ulasilmaktadir. Cumbhuriyetin ilanindan sonraki egitim sisteminin yapilandirilmasi
cabalarinda da bu yansimalar goriilmektedir.

Atatlirk’in 1 Mart 1923 tarihli 4. yasama yilint a¢is konugmasindan alinan ve egitim
isleri baglig1 altinda yer alan kii¢lik bir boliimde su ifadeler yer almaktadir (Atatiirk, 1923):

(...) Barig doneminde yapmak zorunda oldugumuz seyler pek ¢coktur. Milletimizin
ve ilkemizin kalkinmast ve zenginlesmesi, halkimizin egitilmesi ve
modernlestirilmesi, saglik sorunlarinin ¢oziimlenmesi i¢in kesin ve ciddi bir
program ic¢inde ilk barig giinlerinden baslayarak biitiin ulusun uyum iginde
caligmasini saglamak ilk ve dnde gelen gorev olacaktir. (...) Efendiler, egitim ve
ogretimde uygulanacak kurallarin amaci, bilgiyi insan i¢in fazla bir siis, bir
hilkkmetme araci veya medeni bir zevk olmaktan ¢ikarip, maddi hayatta basarili
olmay1 saglayan pratik ve kullanilabilir bir ara¢ haline getirmektir. Milli Egitim
Bakanligimiz bu konuya 6nem vermektedir. Pratik ve her konuyu kapsayan bir
egitim i¢in vatan sinirlart icinde 6nemli merkezlerde modern kiitiiphaneler, bitki
ve hayvanat bahgeleri, konservatuarlar, atolyeler, miizeler ve giizel sanatlar
sergileri kurulmasi gerektigi gibi, 6zellikle simdiki miilki taksimata gore ilce
merkezlerine kadar biitlin iilkenin basimevleriyle donatilmasi gerekmektedir.
Biitiin bu giizel seylerin bir an once gergeklestirilmesi zor olmakla birlikte,
miimkiin oldugu kadar kisa bir siire i¢inde bu sonuglarin saglanabilmesini 6nemle
diliyoruz. (...)

Konugma metninde; bilginin pratik ve kullanilabilir bir araca doniistiiriilmesine yapilan
vurgu ¢ok mithimdir. 1924 ve 1926 6gretim programlarinin yapisi incelendiginde, bu durum
acikca goriilmektedir.

1924°te uygulanmasina baslanan ilk Mektep Programi bir proje niteliginde olup, iki y1l

siirmiistiir (Yolcu, 2014). Cumhuriyetin ilk yillarinda, Kolombiya Universitesi profesdrlerinden
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John Dewey'nin 1924'te iilkemize davet edilmesiyle, bir-iki aylik inceleme ve arastirmalari
sonucu onun One slirdiigli “hayat bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu” kavramlarinin sunuldugu
“Tirkiye Maarifi Hakkinda Rapor” undan yola cikilarak, agirlikli olarak ilkogretim
programlarinin gelistirilmesine gayret edilmistir (Demirel, 1992). Raporda, okullarin iki nemli
gayesinden bahsedilmistir. Ilki, milli fayda saglayacak bilginin toplanmasini ve yayilmasini
saglayacak merkezler olmasi; ikincisi, bireyleri yasadigi topluma faydali olacak fikirlerle
donatmak ve bilgileri teorik ve liizumsuz olmaktan ¢ikarip kullanmaktir (Dewey, 1939, s. 16).
Program, 6grencinin yakin ¢evresiyle iliski kurarak, bilgiyi aktif bi¢imde ve kendi yasantilar
araciliflyla 6grenmesi ve diisiinme becerilerinin gelismesi iizerine kurulmustur (ilhan
Beyaztas, Kapt1 ve Senemoglu, 2013). 1926 programinda fen dersi, 4. ve 5. smifta haftada 2
saat Tabiat Tetkiki Dersi olarak ve sadece 5. sinifta olmak {izere haftada 2 saat Esya Dersi
olarak islenmistir. Tabiat Tetkiki dersinde, bes amag¢ dogrultusunda, dogal ortaminda bulunan
canlilar ve canli-cansiz etkilesimleri gozlenmekte, viicudumuz uzuvlar: ve sagligi konulart yer
almakta, uygulamali mahsil yetistirme dersleri ve c¢iftcilige iliskin bilgiler verilmekteydi
(Aykag vd., 2011). Esya Dersi’nin igerdigi tek amaci dogrultusunda istenen; 6grenciye, her
zaman gordiigi, kullandig1 esyalar ile medeniyetin lirettigi alet ve makineler hakkinda esasl ve
bilimsel aciklamalar yapmak ve bu alet ve cihazlarin ¢alisma prensiplerinin 6grenci tarafindan
taninmasiin saglanmasiydi. Esya Dersi’nde, giinlik yasamda kullanilan cihaz, esya ve
makinelerin kullanim1 ve faydalari hakkindaki konular yer almaktayd: (Altinok ve Tung, 2013;
Aykag vd., 2011; Zan, Efe ve Zan, 2016).

Goriildigi tlizere; yaklasik bir ylizyil onceki donemlerde ortaya konulan arayislar ve
uygulamalar ile gilinlimiiz egitim arayislar1 ve anlayiglar1 arasinda Ortiismelerin oldugu
anlasilmaktadir. Ideal ve ¢agin kosullarim karsilayabilecek egitim arayislari siirmeye devam
edecektir ve belki de tarihin belli kesitlerindeki arayislarla ortiismeler goriilmeye devam

edecektir. Buraya kadar, tarihin oldukca kiiclik fakat onem arz eden kesitiyle egitim alaninda
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kisa ve Ozet tarihsel bir siirece deginilmis; giiniimiize dair bakis agis1 uyandirmasi saglanmaya
calisilmistir. Bu andan itibaren; uzun bir dénemin ardindan, ¢caga ayak uydurabilme adina MEB
tarafindan reform mahiyetinde sergilenen faaliyetler ve bunlarin STEM egitim anlayisina dogru
uzanmasi siireglerine deginilecektir.

Bilgi ve iletisim ¢aginda bulundugumuz bir diinyada STEM egitimi olduk¢a 6nemli bir
yaklasim olup, iilkemizin bu konudaki bilgi birikimin yeterince saglanabilmesi adina egitim
ortamlarinda uygulamalara gecilmesi gereklidir. Bireylerin STEM alanlarina olan ilgilerinin
artirtlmasi, STEM mesleklerine yonelip se¢gmelerinin saglanmasi icin STEM egitimlerinin
egitim sistemimize entegre edilmesi onemlidir. STEM egitimi ile yetismis bireyler giincel
yasam konular ile diistinme, uygulama ve {iriin ortaya ¢ikarma gibi siire¢ler i¢inde bulunarak
gelecekteki is hayatlarinda basarilar1 artacaktir. STEM bakis agisiyla yetisen bireyler
sorgulama, problem ¢0zme, arastirma yapma, estetik bakis a¢is1 kazanma, {iriin gelistirme
becerileri sergileme gibi niteliklere sahip olabileceklerdir. Bu konuda iilkemizdeki bireylerin
enerjilerini ve yeteneklerini fark edebilecekleri, aciga cikarabilecekleri ve sergileyebilecekleri
firsatlar olusturulmalidir (MEB, YEGITEK, 2016). STEM’in; STEM alanlarinda egitim goren
ogrenci sayisinin artiritlmasi, STEM isgiicii alanlarinda yer alan birey sayisinin artirilmasi ve
toplumun tamaminin STEM okuryazari bireylerden olusmasi (Giilhan ve Sahin, 2016) gibi
amaclari oldugu g6z Oniine alinarak yapilandirilan egitim sistemlerine ihtiyag¢ vardir.

1990’11 ve 2000’li yillar boyunca Tiirkiye’de egitim sisteminin iyilestirilmesine
yonelik ¢ok sayida calisma ve reform yapilmistir. Neredeyse her yil egitim sisteminin
tyilestirilmesine yonelik bir takim onemli ¢alismalar gergeklestirilmistir. Yapilan her bir
caligma titizlikle incelendiginde karsilagilan temel gergcek egitim sisteminin kalitesinin
artirtlmasi olarak goriilmektedir. Ulusal ve uluslararast degerlendirmelerin sonucunda egitim
sistemimizin performans bakimindan sorunlu oldugu, bireylere yeterli bilgi ve becerileri

kazandiramadig1 gergegi karsimizda durmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 1). Ulkemizde
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STEM egitim anlayisina evrilmeyle ilgili ilk yapilandirilmalarin, dikkat ¢ekici bir bigimde,
ozellikle 1997 yilindan itibaren bagladigi sdylenebilir. Egitim sistemleri agisindan iilkemizde,
1997°den 2017’ye 20 yil i¢inde koklii reform hareketleri ile pek ¢ok caligma ve yapilandirma
gerceklestirilmistir. Egitimde gergeklestirilen tiim bu koklii reform hareketlerinin bir yansimasi
olarak, lilkemizde STEM egitim anlayisina dogru bir evrilme gerceklestigi sonucuyla
karsilagtigimiz1 soyleyebiliriz.

Ulkemizde sekiz yillik kesintisiz egitime gegisin kabul edildigi 16.08.1997 tarihli 4306
sayil1 kanunu izleyen giinlerde Egitimde Cagi Yakalama 2000 adli proje uygulamaya
konulmustur. Ayrica, lilkemiz ve Diinya Bankasi arasinda 25.06.1998 tarihli Temel Egitim
Programi ikraz Anlasmasi ile Temel Egitim Projesi uygulamaya gegirilmistir. Bu projelerle
birlikte caga uyum saglamis bir egitim sistemi yapisi olusturulmaya, pek ¢ok proje ve uygulama
hayata gecirilmeye ¢alisiimistir. Egitimde Cag1 Yakalama 2000 Projesi ile yetisecek bireylerin,
dogru diistinerek etkili kararlar alan, sorumluluk bilinci ile takim halinde ¢alismalar yapabilen,
kendi kendisi ve bagkalari ile yarisan, rekabet eden, iyi anlayan, anladigini ve 6grendigini
hayata en iyi uygulayan, risk alabilen, giiclii ve zayif yonlerini bilen, sorumluluk sahibi,
uzlagmaci, ¢agin hizla degisen olaylarina ¢ok yonlii bakabilen, yasama ve cevreye saygili
bireyler olmalar1 hedeflenmistir. Temel Egitim Projesi ile lilke genelinde kalabalik siif
ortamlarinin otuza indirilmesi, ikili 6gretimden normal Ogretime gecilmesi gibi hedefler
belirlenmistir. Ogrencilerin kullanacaklari ders materyalleri dgrenci merkezli bir anlayisla, ¢aga
uygun, bilimsel bilgi ve beceriler kazandiracak bi¢imde, ezberci egitim anlayisindan uzak aktif
ogrenmeyi gerceklestirecek bi¢imde hazirlanmaya calisiimistir. Cok amagli salonlarin ve
teknoloji odalarmin kurulmasi planlanmistir. Aciga ¢ikan egitim seferberligi kapsaminda
yiiriitiilen projeyle c¢agin gereklerine uyum saglanabilmesi adina her okula bilgisayar
laboratuvarlar1 kurularak bilgisayara destekli egitimler verilmesi, egitim yazilimlari ve setleri,

egitsel icerikli oyunlar, ofis yazilimlari, tepegéz, egitsel icerikli videokaset ve saydamlar,
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televizyon, yazici, tarayict gibi teknolojik araglarla donatilmasi planlanmistir (Akgiin ve
Akgiin, 2011; Cordan, 1999; Erdem, 2002; Erdem, 2005; Giilcan, 2014). Diisiince olarak giizel
olmakla birlikte, cagin kosullarini karsilayabilme adina hayata gegirilmeye ¢alisilan bu projeler
sinirlt sayida egitim-6gretim ortaminda hayata gecirilebilmis, istenen hedefler tam olarak
gerceklestirilememis ancak, onemli gelismeler kaydedilmistir (Giilcan, 2014). Tam olarak
istenen hedeflere ulasamamis olsa da, lilkemizin ortaya koydugu ve uygulamaya calistig1 bu
gibi projelerin, caga ayak uydurma iradesinin sergiledigini ve sonraki yillara 1s1k tutarak STEM
egitim anlayisina dogru evrilebilecek bir vizyon ¢izdigini ifade edebiliriz. Giinlimiizde,
egitimin yapilandirilmasi adina gerceklestirilen pek ¢ok proje ve calisma iiretilmeye devam
etmektedir.

Ulkemizin STEM egitimi icin, 2016 yilina kadar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
hazirlanmis dogrudan bir eylem plani bulunmamakla birlikte, 2015-2019 Stratejik Plani’nda
STEM egitim alani ile ortiisen ifadeler ve bu ifadelerin kapsaminin giiclendirilmesine yonelik
hedefler bulunmaktadir (MEB, YEGITEK, 2016, s. 24). Milli Egitim Bakanhigi Strateji
Gelistirme Baskanligt (MEB, SGB) tarafindan hazirlanan 2015-2019 Stratejik Plani’nda
“hayata hazir, saglikli ve mutlu bireyler yetistiren bir egitim sistemi” vizyonu ortaya
konulmustur. Belirlenen vizyon dogrultusunda “diisiinme, anlama, arastirma ve sorun ¢ézme
yetkinligi geligsmis; bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmis; milli kiiltiir ile
insanligin ve demokrasinin evrensel degerlerini igsellestirmis; iletisime ve paylasima agik,
sanat duyarlilig1 ve becerisi gelismis; 6z giiveni, 6z saygisi, hak, adalet ve sorumluluk bilinci
yiiksek; gayretli, girisimci, yaratici, yenilik¢i, barise, saglikli ve mutlu bireylerin yetismesine
ortam ve imkan saglamaktir” misyonu beyan edilmistir. Bu dogrultularda on temel deger
benimsenmistir. Bunlar: “1. Insan haklar1 ve demokrasinin evrensel degerleri; 2. Cevreye ve
canlilarin yasam hakkina duyarlilik; 3. Analitik ve bilimsel bakis; 4. Girisimcilik, yaraticilik,

yenilik¢ilik; 5. Sanatsal duyarlilik ve sanat becerisi; 6. Meslek etigi ve ahlak; 7. Sayginlik; 8.
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Tarafsizlik, giivenilirlik ve adalet; 9. Katilimeilik; 10. Seffaflik ve hesap verebilirlik” seklinde
belirtilmistir. Belirtilen vizyon, misyon ve temel degerler dogrultusunda hazirlanan stratejik
plan, li¢ genel stratejik amaci ve her stratejik amacin kapsaminda yer alan toplam on tane
stratejik hedefi icermektedir. Raporda yer alan ikinci stratejik amag¢ “biitiin bireylere ¢agin
gerektirdigi bilgi, beceri, tutum ve davranigin kazandirilmasi ile girisimci, yenilikgi, yaratici,
dil becerileri yiiksek, iletisime ve 6grenmeye acik, 6z giiven ve sorumluluk sahibi, saglikli ve

5

mutlu bireylerin yetismesine imkan saglamak™ olarak ifade edilmistir. Bu stratejik amag;
“biitiin bireylerin bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisimlerine yonelik faaliyetlere katilim oranini
ve Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini artirmak; hayat boyu Ogrenme yaklagimi
cergevesinde, is giicili piyasasinin talep ettigi beceriler ile uyumlu bireyler yetistirerek istihdam
edilebilirligi artirmak; egitimde yenilik¢i yaklasimlar kullanilarak bireylerin yabanci dil
yeterliligini ve uluslararasi 6grenci-6gretmen hareketliligini artirmak™ seklinde ii¢ stratejik
hedefi barindirmaktadir. Bu strateji ve hedefler dahilinde “6grencilerin olay ve olgulari bilimsel
bakis acisiyla degerlendirebilmelerini saglamak amaciyla bilim siniflar1 olusturma, bilim
fuarlar diizenleme gibi faaliyetler gergeklestirilmesi; Firsatlar1 Artirma
ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ile drgiin ve yaygin egitim kurumlarinda
bilgi ve iletisim teknolojisi altyapisinin gelistirilmesi, 68renci ve 6gretmenlerin bu teknolojileri
kullanma yetkinlikleri artirilmasi; sektorle is birligi yapilarak atdlye ve laboratuvar
ogretmenlerinin ilgili sektordeki gelismeleri ve is giicii piyasasi ihtiyaclarini takip etmeleri ve
ogrencilere bu yonde rehberlik etmelerinin saglanmasi; mesleki ve teknik egitimde girisimcilik,
yaraticilik ve yenilikgilik kiiltiiriinlin yerlesmesi i¢in mevcut siirecler degerlendirilerek gerekli
diizenlemelerin yapilmasi; bireylerin ve sektoriin ihtiya¢ duydugu kalitede bir mesleki ve teknik
egitime ulagmak icin gilincel, Olciilebilir ve siirdiiriilebilir bir kalite sisteminin olusturulmasi”
gibi stratejiler benimsenmistir (MEB, SGB, 2015). Strateji plani, STEM egitim anlayisina

direkt bir gondermede bulunulmasa da, STEM anlayisinin  benimsenmesinin = ve
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gerceklesebilmesinin Oniinli agacak ve yerlesik bir anlayisa doniismesini saglayacak esaslari
icermektedir diyebiliriz.

STEM egitimiyle bireylerde olugmasi beklenen 21. yiizyil becerileri ile lilkemizde
hayata gecirilen FATIH Projesi’nin ana ve alt bilesenleri arasinda gerek dogrudan gerekse
dolayl1 olarak ortiismeler vardir. Birgok amag barindiran proje, bilisim teknolojilerinin egitim-
Ogretim ortamlariyla biitlinlestirilmesi gayesini de tasimakta ve 21. yy becerilerinden bilgi,
medya ve teknoloji becerileri ile dogrudan Ortiismektedir. E-igeriklerin tasarlanmasi,
olusturulmasi ve gelistirilmesi gibi siireglerle i¢ ice olan dgrenciler, 21. yiizyil becerilerinden
ogrenme ve yenilik¢ilik becerileri ile yasam ve kariyer becerilerini de kazanabileceklerdir
(Eryilmaz ve Uluyol, 2015).

2003 yilinda MEB ve Tiirk Telekom arasinda gergeklestirilen protokolle okullarin
internet baglanti alt yapilar1 olusturulmaya basglanmis ve 2012 itibariyle lise ve dengi okullarin
%100’{iniin, ilkogretim okullariin ise %96’sinin internet erigimi gerceklestirilmistir (Ekici ve
Yilmaz, 2013). Ulkemizde, egitim sisteminin gelisen teknolojiye adapte edilmesi adina,
22.10.2010 tarthinde kamuoyuna duyurulan, Milli Egitim Bakanligi ile Ulastirma Bakanlig1’nin
isbirligi iginde yiiriittiigii ve 2011-2012 Egitim-Ogretim Yili'nmin ikinci yarisinda
uygulanmasina baslanan FATIH Projesi kapsaminda, 4°ii ilkdgretim ve 48’1 ortadgretim toplam
17 ilde 52 okulun besinci ve dokuzuncu siniflarinda pilot uygulama baslatilmistir. Bu kapsamda
okullara etkilesimli tahta, yenilenmis internet ag1 alt yapisi, ¢ok fonksiyonlu yazici, kamera;
ogretmen ve Ogrencilere tabletler dagitilmistir (Altin ve Kalelioglu, 2015; Ates, Cer¢i ve
Derman, 2015; Eryilmaz ve Salman, 2014; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013 ).

Egitimde FATIH Projesi, egitim ve &gretimde firsat esitligini yerine getirmek ve
okullardaki teknolojiyi iyilestirmek maksadiyla bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-
ogretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap edilecek bi¢cimde, derslerde etkin kullanimi

i¢in baslatilmistir. Egitimde FATIH Projesi ile 6grencinin, sadece dersteki bagarisiyla degil ilgi
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alanlari, aktiviteleri ve egilimleriyle degerlendirilebilmesi ve bu yolla, bireylerin tiim 6grencilik
hayatlaria dair verilerin analizinin yapilmasi da saglanacaktir. Bu proje ile; yurtigi iiretimin ve
katma degerin artirilacagi, daha dnce yurt i¢inde iiretimi olmayan {irtinlerin iiretilebilecegi, yeni
teknoloji ve iiriinlere yonelik arastirma-gelistirme faaliyetlerinin yapilabilmesinin saglanacag;
ayn1 zamanda 21. yiizy1l vatandagligi becerileri olarak tarif edilen teknoloji kullanimi, etkili
iletisim, analitik diigiinme, problem c¢6zme, birlikte calisma ve isbirligi gibi becerileri
gelistirerek bireyleri edilgen olmaktan cikaracagi hedeflerinden séz edilmektedir (“FATIH
Projesi”, t.y.)

FATIH Projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bu bes ana bilesenden biri, egitsel e-
icerigin saglanmasi ve yonetilmesi ana bilesenidir. Bu ana bilesen kapsaminda Egitim Bilisim
Ag (EBA) platformu olusturulmustur. Egitim Bilisim Agi (EBA), Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii (YEGITEK) tarafindan herkesin kullanimma agik ve iicretsiz
olarak sunulan ¢evrimigi bir sosyal egitim platformudur. Okul ve ev gibi ortamlarda zamandan
ve mekandan bagimsiz bir bi¢imde gereksinim hissedilen her yerde ve her zaman kullanabilir.
Boylece egitimin dort duvarin 6tesinde de gergeklestirilmesini saglamaktadir. Bu platformun
amaci; bilgi teknolojileri aracilifiyla etkili materyal kullanimini destekleyip, teknolojinin
egitime entegrasyonunu gergeklestirmektir. EBA platformu siif diizeylerine uygun, giivenilir
ve incelemeden gegmis e-igerikler sunmakta, egitim ve teknolojideki yenilikleri takip ederek
gelisimini siirdiirmektedir. Diinyada ve tilkemizdeki egitim firmalar1 ve uzmanlar tarafindan
haber, video, ses, gorsel, ders icerikleri, dokiiman, kitap, dergi, oyun, yarisma, igerik gelistirme
araclar1 ve cesitli uygulamalar gibi pek ¢ok e-igerik iiretilmektedir. Ogretmen ve dgrenciler de,
kontrollii bir siirecten gecirilen giivenilir ve dogru paylasimlar da bulunabilmekte, e-igerigi
zenginlestirebilmektedirler. Sosyal bir platform olan EBA catis1 altinda bir araya gelen
ogrenmeye ve paylagsmaya hevesli ve iilkenin farkli bolgelerinde bulunan bireyler akranlariyla

isbirligi yaparak ekip calismasi i¢inde bulunma olanaklarini yasamaktadirlar. Ogrenci merkezli
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egitimin gliclendirilmesi saglanacak ve ezbercilikten uzak, nitelikli kaynaklari siiziip arastiran,
yorumlayan ve bilgiden bilgi iiretebilen fertlerin olusturdugu bir toplumun temelleri saglanmis
olacaktir (“EBA”, t.y.).

STEM egitimlerinin biiyiik bir kismi etkinlik temelli ve grup g¢aligmasi bi¢iminde
gerceklesmektedir. Bunedenle, sorgulamaya, arastirmaya, iiriin gelistirmeye ve bulus yapmaya
dayal1 bu tiir ders etkinlikleri kapsaminda gelistirilmis ders ara¢ gereglerine gereksinim vardir.
FATIH Projesi kapsaminda okullara saglanan etkilesimli tahtalar, tablet bilgisayarlar ve Egitim
Bilisim Agi (EBA) igeriklerinin de 6grencilerde sorgulama, arastirma yapma, tiriin gelistirme,
bulus ve inovasyon yapabilme gibi becerilerin gelismesini hedefleyen STEM egitimi
etkinliklerine 6nemli 6l¢iide katki sunabilecek ders arag gerecleri oldugu; STEM becerilerinin
kazanilmasinin bu gibi bilisim teknolojilerinin kullanimi ile hizlandirilabilecegi; bu nedenlerle
FATIH Projesi ve EBA’nin STEM egitimi igin bir firsat oldugu ve elverigli bir ortam
olusturdugu soylenebilir (MEB, YEGITEK, 2016, s. 50). STEM egitim anlayis1 dogrultusunda
EBA platformu ile tasarim, tiretim, igerik gelistirme ve ¢oklu etkilesim gibi siireclerin igerisinde
yer alacak bireylerin; yaratict diisiinme, elestirel diistinme, problem ¢dzme, iletigim, isbirligi,
esneklik, uyum, kendini yonetme, sosyal beceriler, liretkenlik, hesap verebilirlik ve liderlik
becerileri gibi 21. ylizyil becerilerini edinmeleri de saglanabilir.

Tim bu gelismelerin sonucunda, iilkemizde STEM egitimine ge¢ilmesi yoniinde,
Haziran 2016 tarithinde, Milli Egitim Bakanligi-Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigii (MEB-YEGITEK) tarafindan STEM Egitimi Eylem Plani olusturulmustur.
Olusturulan bu eylem planinda, STEM egitimine ge¢is siirecinde atilmasi gerekli olan adimlar
ve yapilmasi gereken calismalardan bahsedilmistir. STEM Egitimi Eylem Plami, STEM
egitimine gegis siireci ile ilgili olarak 5 adimdan olusmaktadir. Bu adimlar: (MEB, YEGITEK,
2016, s. 31).

= STEM egitimi merkezlerinin kurulmasi,
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Bu merkezlerde {niversitelerle isbirligi igerisinde STEM egitimi
arastirmalarinin yapilmasi,
Ogretmenlerin STEM egitim yaklasimini benimseyecek sekilde yetistirilmesi,
Ogretim programlarinin STEM egitimini icerecek bicimde giincellenmesi,
Okullardaki STEM egitimi igin dgretim ortamlarinin olusturulmasi ve ders

materyallerinin saglanmasi

seklindedir.

STEM Egitimi Eylem Plani’nda ayrica, STEM egitim anlayisina gegisle ilgili ¢esitli

onerilerde bulunulmustur. Bu 6nerilerden bazilari su sekildedir: (MEB, YEGITEK, 2016, s.

31).

MEB, TUBITAK, iiniversiteler ve TUSIAD koordinesinde STEM egitiminin
cergevesini ortaya koyacak bir eylem plan1 gelistirilebilecegi; isbirligi i¢inde
STEM egitimi projeleri yiiriitiilebilecegi,

STEM alaninda uzman egitimcilerin ve akademisyenlerle STEM egitimi
arastirmalar1 ve projelerinin yapilabilecegi,

TUSIAD, sanayi kuruluslari, firmalar, {iniversiteler ve Milli Egitim
Bakanligi’nin olusturulacak STEM merkezlerinde bir araya gelerek STEM
egitimi 6gretim programi olusturulabilecegi,

STEM egitimi etkinliklerini ders 6gretim programlarina entegre edebilmek
icin Oncelikle ilkégretim ve ortadgretim fen ve matematik vb. Ggretim
programlarinda yer alan ders iceriklerinin, STEM egitimi etkinliklerine zaman
kalacak bi¢imde azaltilabilecegi,

Ogretim programlarinda STEM egitimi i¢in ilk seferde, %100 degil adim adim

gecis yapilmasi gerektigi,
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= Merkezi 6grenci segme sinavlarinin 6grencilerin sorgulama, aragtirma yapma,
iirlin gelistirme ve bulus yapma gibi iist diizey becerileri 6n plana ¢ikaracak
sekilde diizenlenmesinin saglanmasi,
= QOkullarda 1ilgili o6gretmenlerden olusan STEM egitimi ziimreleri
kurulabilecegi ve olusturulan ziimrelerin STEM ile ilgili okulda neler
yapilabileceginin planlanmasinda aktif rol {stlenebilecegi, seklinde
Onerilerdir.

FeTeMM/STEM egitimi kapsaminda iilkemizdeki cesitli kurum ve kuruluslarin
ortaya koydugu girisimler. Ulkemizde STEM egitimi ile ilgili ilk uygulamaya doniik
faaliyetlerin; bazi iiniversiteler, kurumlar, yerel il milli egitim miidirliikleri, belediyeler ve sivil
toplum kuruluslar1 tarafindan yapildigini belirtmek gerekir. Ulkemizdeki STEM anlayisi
dogrultusunda gercgeklestirilen faaliyetlere deginmek, bu konudaki durusumuzu ve
durumumuzu anlamamizda yol gdsterici olacaktir.

TUBITAK tarafindan iki yili asan bir calisma sonucu hazirlanan 2003-2023 Strateji
Belgesi’nde “yurttaslan {ilkelerinin geleceginde s6z ve karar sahibi; siirdiiriilebilir gelismeyi
gbzeten; gelir dagilimi dengeli; bilim, teknoloji ve yenilikte yetkinlesmis; iireten; net katma
degerini kendi beyin giicline dayanarak artirabilen bir lilke” vizyonu ¢izen 2023 Vizyonu,
egitim O0gesiyle ilgi de bir perspektif ortaya koymustur. Egitim kapsaminda, “bireyin yaraticilik
ve hayal giiciinii gelistiren; bireysel farkliliklarin gozetilmesi ve degerlendirilmesi ile her
bireyin ozellikleri dogrultusunda en ist diizeyde kendini gelistirebildigi; zaman ve mekan
kisitlarindan arinmis, kendi 6zgiin 6grenme teknolojilerini yaratmis ve degisim esnekligiyle
kendini yenileme giicline sahip; 6grenme ve insan odakli bir egitim sistemine sahip olmak”
vizyonunu ¢izmistir. Bu vizyonun gerceklesmesinde; rekabet {istiinliigli saglamanin, yasam
kalitesinin ytikseltilmesinin, stirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinin ve bilgiyi {iretebilme,

ekonomik ve toplumsal faydaya doniistiirebilme yetenegine sahip toplum ve bireylerinin
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olusturulmasinin stratejik bir 6neme sahip oldugunun alt1 ¢izilmistir. Rekabet Gistlinliigiiniin ve
strdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasinda: esnek iiretim — esnek otomasyon siire¢ ve
teknolojilerini gelistirmede yetkinlesme; bilgi yogunlugu ve katma degeri yiiksek iirlinler
gelistirebilme ve tiiketim mallar i¢in kiiresel bir tasarim ve iiretim merkezi olma; temiz tiretim
yapabilme yetenegi kazanma; tarima dayali iiretimde rekabetci olabilme; uzay ve savunma
teknolojileri gelistirmede yetkinlesme; malzeme teknolojilerini gelistirebilme yetenegini
kazanma; enerji teknolojilerinde yetkinlik kazanma; gevre teknolojilerinde yetkinlik kazanma;
dogal kaynaklarimizi degerlendirebilecek yetkinlige erisme hedeflerinin gergeklestirilmesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica, bilgi toplumuna gegis siirecinde; bilgi savaslarina ve elektronik
savaglara hazir olunmasi, biyoelektriksel insan-bilgisayar arabirimlerinin gelistirilmesi ve
iletisimde uydu uygulamalarinda yetkinlesmek gibi hedeflerin saglanmasi gerektigi
belirtilmistir (TUBITAK, 2004, s. 7-11). Tiim bu vizyon, strateji ve hedeflerin gercege
doniismesi ve hayata gecirilmesinde egitim elzem bir yap1 olarak karsimizda durmaktadir.
Strateji belgesinde direkt olarak atifta bulunulmayan ancak, STEM egitim anlayisinin dogasiyla
ortiisen bu ifadelerin gergeklesmesinde, egitim-ogretim yapimizin STEM egitimi anlayisi
dogrultusunda yapilandirilmasi gerekliligini gézler 6niine serilmektedir.

Istanbul Aydin Universitesi (IAU) iilkemizde, STEM alaninda ¢alisma yapmus ilk
iiniversitedir. 2014 yilinda IAU STEM merkezi kurulmustur. STEM anlayis1 ile ilgili
Amerika’ya caligma ziyaretleri gergeklestirilmis, 2015°te iilkemizin ilk STEM laboratuvari
kurulmustur. STEM egitimi ile 1ilgili ilk raporlarin ve calistaylarin diizenlenmesi
gerceklestirilmistir. Ayrica STEM 6gretmen egitimleri diizenlenerek, ilk “STEM Ogretmeni
Sertifika Program1” diizenlenmistir. STEM okulu olusturularak 6grencilere STEM egitimleri

verilmeye baslanmistir (Akgilindiiz, Ertepinar, Ger, Kaplan Say1 ve Tiirk, 2015, s. 9).
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STEM eksikliklerinin tespiti, miifredat ve uygulamaya yonelik ¢dziim Onerilerinin

sunulmasi tizerine diizenlenen bir ¢alistayin sonucunda hazirlanan raporda, ¢esitli dnerilerde
bulunulmustur. Bu 6nerilerden bazilari su sekilde 6zetlenebilir: (Akgiindiiz vd., 2015, s. 38).

= STEM alanlarindaki derslerde uygulamaya agirlik kazandirilmasi ve
uygulamalarin daha verimli gerceklesebilmesi i¢in laboratuvar, atdlye, islik
vb. ortamlarin olusturulmasi ya da yeniden diizenlenerek islevsellestirilmesi;
gerekli techizat, ara¢ ve gereclerin temin edilmesi gerektigi,

» QOgretmenlerin, egitim fakiiltelerinde teorik agirhikli egitim yerine uygulama
agirlikl egitimlerden gecirilmesi gerektigi belirtilmistir. Gorev basinda olan
ogretmenlere de STEM egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilmesi;
Ogretmenlerin bu egitimlerin 1s18inda, g¢alistiklart okullarda 6grencilerine
STEM egitimleri verilmesinin saglanmasi,

= Egitimin ilk basamaklarindan itibaren 6grencilere yetenek ve beceri testleri
uygulanarak, 6grencilerin STEM alanlarindaki mesleklere yonlendirilmeleri
saglanmali; bu konuda oldukga nitelikli bir rehberlik anlayis1 sergilenmesi,

= STEM egitimi kapsaminda iiniversiteler ve okullar bir araya gelebilmelidir.
Okullarda sahada kazanilan tecriibelerin 6gretmenler tarafindan iiniversitelere
aktarilmasi saglanarak, egitim fakiiltelerinin daha nitelikli hale gelmesi
saglanabilir. Okul-tiniversite igbirligi giiglendirilebilmesi,

= STEM egitimi ile ilgili toplumsal farkindalik olusturulmalidir. Sadece
egitimin bir arastirma konusu olarak kalmamasi, bir devlet politikasina
dontlismesi saglanmasidir.

Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU) biinyesinde, Eyliil 2015 tarihinde “ODTU
Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi

(BILTEMM)” kurulmustur. Merkez; STEM alanlarindaki egitimi ileri tasima, okullara,



144
ogretmenlere ve Ogrencilere sunulan egitim imkanlarinin gelistirilmesi, okullardaki egitim
faaliyetlerinin degerlendirilmesi, yeni egitim programlarinin gelistirilmesi, egitim kaynaklarina
adil erisimin desteklenmesi ve bu konularda yenilik¢i egitim politikalarinin olusumuna katki
saglanmast gibi hedefleri tasimaktadir. Okul Oncesinden lisans diizeyine kadar yer alan
bireylerin STEM alanlarima yonlendirilmesi ve bu anlamda nitelikli 6gretmen yetistirme
gayesini tastyan merkez, bu cercevelerde pek cok faaliyet yiiriitmektedir (“ODTU”, t.y.;
“ODTU”, 2016).

Bahgesehir Universitesi (BAU) biinyesinde, STEM ile ilgili cesitli faaliyetlerin
yuritildigi BAUSTEM Merkezi bulunmaktadir. Bu merkez kapsaminda; Biitiinlesik
Ogretmenlik Projesi, iilke genelinde gesitli konferanslar, calistaylar, organizasyonlar, egitimler
yiirtitiilmekte; ayrica egitimciler ve cocuklar i¢in STEM alaninda kitaplar yaymlanmaktadir.
Biitiinlesik Ogretmenlik Projesi, 2008 yilinda Texas A&M Aggie-STEM Center biinyesinde bir
doktora tezi olarak baslamis; 2012-2016 yillar1 arasinda Bilkent Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii blinyesinde, dis destekli arastirma ve gelistirme projesi olarak devam etmistir. Proje,
2016 yilindan itibaren Bahgesehir Universitesi BAUSTEM Merkezi'ne tasinmis ve bu cati
altinda vyiiriitilmeye devam edilmistir. TUSIAD ile isbirliginde icinde “STEM Kiti ve
Ogretmen Egitimi Projesi” yiiriitiilmektedir (“Biitiinlesik Ogretmenlik Projesi”, t.y.;
“Bahgesehir Universitesi STEM [BAUSTEM]”, t.y.). Ayrica, 2006 yilinda ilk STEM okulu
olan Bahgesehir Ugur Egitim Kurumlar1 biinyesinde Fen ve Teknoloji Lisesi kurulmustur
(“Bahgesehir Koleji”, t.y.).

Kayseri 11 Milli Egitim Midiirliigii tarafindan, {izerinde uzun calismalar
gergeklestirildikten sonra, 2013 yilinda “Kayseri STEM Ekibi” olusturulmustur. Gelismis
iilkeler tarafindan uygulanan STEM egitiminin, uluslararas1 degerlendirmelerde (PISA ve
TIMMS vb.) gozle goriiliir derecede basarilar elde edilmesini sagladigi, bu nedenle STEM

anlayisinin Kayseri’de de yayginlastirilmasi amaciyla pilot il olarak bu gdrevi yiiriitecegi ifade
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edilmistir. STEM egitimi ile ilgili Ingiltere’ye alt1 giinliik ¢aligma ziyareti gergeklestirilmis;
STEM egitimini uygulayan okullar ziyaret edilerek uygulamalarla ilgili bilgiler kazanilmistir.
Daha sonra, pilot okullar belirlenmis; STEM uygulamalarinin gergeklestirilebilmesi igin STEM
materyalleri temin edilmis; 6gretmenlere bu materyalleri kullanabilme egitimleri verilmis ve
belirlenen pilot okullarda STEM egitimleri gerceklestirilmistir. Bogazigi Universitesi’nde
gorevli iki akademisyen, STEM projesini yerinde incelemek iizere ¢aligma ziyaretinde
bulunulmus; asamalar hakkinda olumlu gorlisler bildirerek, gelisim adina destek
olabileceklerini belirtmislerdir. STEM egitim ¢alismalarinin, pilot okullarda basarili olmasi
iizerine, STEM egitiminin uygulandig1 okul sayis1 giderek artirilmustir. Kayseri i1 Milli Egitim
Mudiirliigii, 2014 yilinda ABD’de uluslararasi diizeyde gerceklestirilen STEM 2014
Konferansi’na bildiri sunmak iizere davet edilmistir. Ulkemizde resmi diizeyde, devlet
caligmanin niteligi konferansa davet edilmede 6ncelikli gostergeler olmustur. Sunulan bildiride
STEM projesi kapsamina alian pilot okullardaki STEM egitimlerinin, 6grencilerin fen ve
matematik derslerine olan ilgilerini ve basari diizeylerini artirdigi belirtilmistir. Ilerleyen
zamanlarda ve farkli tarihlerde STEM egitimi {izerine birgok egitim, seminer, ¢alistay, ekinlik,
sergi, farkli kurum ve kuruluslarla isbirligi gerceklestirilmistir (“Kayseri 11 Milli Egitim
Midirliga”, t.y.).

Sanlwrfa Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan, Ekim 2016 tarihinde, “STEM ve Bilim
Merkezi” kurulmustur. Bilimsel faaliyetlere yatkin tiim 6grencilere STEM modiilleri 1s181nda
egitimler verilmesi amaglanan merkez; 6 katli olup 2 konferans salonu, 9 smif ve 3 bireysel
caligma tasarim siifindan olugsmakta ve okullarin randevu alarak 6gretmen ve 6grencileri ile
ziyaret edebilmesine imkan taninmaktadir. Merkezde anaokulu, ilkokul ver ortaokul STEM
siiflarindan meslek liselerine yonelik endiistriyel robot ve kodlama siniflarina kadar farklh

kategorilerde olusturulmus bilim siniflar1 yer almaktadir. Merkezde 6gretmen ve dgrencilere
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yonelik cesitli egitim faaliyetleri yliriitilmektedir. “11. Uluslararas1t MEB Robot Yarismasina
farkli kategorilerde katilan 6grenci caligsmalar ile, basarili dereceler elde edilmistir. Cesitli
illerdeki okullarda STEM egitimleri verilmektedir. STEM ekibi; “STEM: Engineering Future”
projesi kapsaminda; irlanda’nin baskenti Dublin’e ve Italya’nin Pisa sehrine giderek, konu ile
ilgili ¢aligma ziyaretleri gergeklestirmistir. Buradan hareketle, STEM 6gretmenlerine yonelik
ders planlar1 olusturulmasi ve STEM egitimi verebilecek egitimcilere rehber olunmasi
planlanmustir (“Sanlrurfa i1 Milli Egitim Miidiirliigii STEM [URFASTEM]”, t.y.).

Hacettepe Universitesi biinyesinde kurulmus olan “Hacettepe Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik Egitimi ve Uygulamalart Laboratuvart (Hacettepe STEM &
Maker Lab)” kapsaminda 2009 yilindan bu yana, STEM egitim anlayisi tizerine ¢esitli projeler,
konferanslar, egitimler yiiriitilmektedir (“Hacettepe STEM & Maker Lab.”, t.y.)

Ulkemizdeki girisimciler ve is diinyas: yoneticileri tarafindan 1971 yilinda kurulan
TUSIAD, STEM egitimi alaninda cesitli; isbirlikleri, konferanslar, projeler, zirveler ve egitim
programlar1 yiiriitmektedir. Calisma alanlar1 i¢inde siirdiiriilebilir kalkinma, girisimcilik ve
sosyal kalkinma gibi alanlar bulunan TUSIAD; “iilkemizin inovasyon kapasitesinin, rekabet
giicliniin ve refah diizeyinin yiikseltilmesi yolunda, STEM egitiminin 6nemine ve STEM
isglicine duyulan ihtiyaca vurgu yapan” cesitli faaliyetler yiirtitmektedir. STEM egitimin
onemine dikkat cekmek adina, TUSIAD’1n yayin organlarindan biri olan ve 1981 yilindan bu
yana yaymlanan “TUSIAD Gériis Dergisi” nin Agustos 2014 dergisi, “Ekonominin Gelecegi
STEM” kapak tasarimiyla yayimlanmistir. Dergide, STEM anlayisi ve egitiminin 0nemi
lizerine birgok yazi ve makale yer almistir (“TUSIAD STEM+A”, t.y.).

TUSIAD, 2014 yilindan bu yana STEM konusunda farkindaligi ve STEM egitiminin
niteligini yiikseltmeye katki saglamak iizere c¢alismalar yiiriitmektedir. “TUSIAD STEM
Projesi” basligi altinda; TUSIAD STEM Giinleri, “STEM Kiti ve Ogretmen Egitimi Projesi”,

STEM farkindalik kampanyas1 ve rapor c¢alismalar1 gibi bir dizi faaliyet gergeklestirilmistir
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(“TUSIAD, Basin Biilteni”, 2017). Bahgesehir Universitesi ve TUSIAD isbirliginde yiiriitiilen
“STEM Kiti ve Ogretmen Egitimi Projesi” kapsamindaki “STEM: Biitiinlesik Ogretmenlik
Cercevesi” ile; liderlik potansiyeline barindiran, yenilik¢i 0grenme ortamlar1 tasarlayan,
uygulayan ve deneyimlerini meslektaslar1 ile paylasan siirdiiriilebilir bir 6gretmen profiline
sahip geng fen ve matematik dgretmenleri yaratmak amaglanmistir (“TUSIAD, STEM”, t.y.).
Egitim ve STEM egitim ortamlarinin renklendiricilerinin 6gretmenler oldugu diisiiniildiigiinde,
yiiriitiilen bu uygulamalarin oldukga yerinde oldugu ve akademik diinyadan ve bizatihi sahadaki
uygulamalardan gelen doniitlerle stirekli giincellenerek ve daha da gelistirilerek tiim tilke
sathina yayilmasi gerektigi belirtilebilir.

Mayis 2015°te, ana temast STEM egitimi olan “Egitimde Yeni Trendler II. Uluslararast
Konferansi’nda” “STEM Temelli Isgiicii Ihtiyacina Yénelik Egitim” konusu tartigiimustir.
Konferans, Bahgesehir Universitesi’nin (BAU) ev sahipliginde BAU, TUSIAD ve Georgia
State Universitesi isbirligi ile gerceklestirilmistir. Konferansta; STEM temelli isgiicii ihtiyacina
yonelik egitim anlayisi, miifredat degisiklikleri, okul Oncesi egitim ve 6gretmen egitimleri
konular1 ele alinmistir. Konferans ile tilkemizdeki STEM egitimi konusu hem is diinyasinin
ihtiyaclar1 hem de bilimsel yonden masaya yatirilmustir. Iki giinliik konferansta STEM egitimi
teorilerine ve yaklagimlarina dair bilimsel arastirmalar, yenilik¢i deneyimler ve uygulamalar
tartistlmis daha sonra ¢esitli mecralarda kamuoyu ile paylasilmistir (TUSIAD, t.y.).
Konferanstaki ac¢ilis konusmasinda, onemli konulara deginilmistir. Konusmada deginilen
vurgular sunlardir: (Basaran-Symes, 2015).

» Ulkemizin diinya ile entegrasyonu, siirdiiriilebilir biiyiimesi ve kalkinmasr i¢in
itici gliciin, egitimli insan giicii oldugu,
= Yaraticilik ve yenilik¢iligin; fark yaratmay: saglayacak ve iilkemize rekabet

avantaj1 kazandiracak en 6nemli unsurlar oldugu,
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Bilgi temelli ekonomide; bilgiyi iiretecek ve kullanacak bireylerin de gerekli
becerilere sahip olmasi gerektigi ve bunun STEM egitimi ile saglanabilecegi,
Hem egitimin niteligini yiikseltmek hem de iilkemizi kiiresel rekabette {ist
siralara tagimak i¢in; egitim ortamlarina, erken yaslardan baglayarak bilime,
teknolojiye, inovasyona ve STEM alanlarina daha fazla yatirnrm yapilmasi
gerektigi,
STEM egitimi konusunda tilkemizde somut hedeflerin kamu tarafindan ortaya
konmast ve tiim paydaslarca bir seferberlik anlayisiyla sahiplenilmesi
gerektigi; bu sahiplenmenin egitimde son derece dnemli bir fark yaratacagi,
Glinimiizde c¢ocuklarin okuma yazma O&grenir gibi kod yazmayr ve
programlamayr Ogrenmesinin, dijitallesen diinyaya en iyi sekilde
hazirlanmalart i¢in kritik 6nem tasidig,
Hem bilim &greten, hem de kiiresel ve iilke Ol¢eginde problemlerimizi
cozecek, gelecegimizi sekillendirecek insan giiclinii yetistiren ve misyonu bu
iilke i¢in hayati 6nem tasiyan egitimcileri destekleyecek ulusal egitim
politikalarinin var olmasinin biiyiik 6nem tasidigi,
STEM alaninda bir egitim reformu yaparak; PISA ve TIMSS gibi uluslararasi
arastirmalarda sergiledigimiz tablonun iyilestirebilecegi, genglerimizin fen ve
matematik 6grenme motivasyonunun basariya dontistiirebilecegi,
Reform yapma yonteminin onemli oldugu; egitim sistemlerini verilere
dayanarak giincelleyen ve reform siireclerine en genis toplumsal kesimleri
katan iilkelerin, rekabet tistiinliigiinii cok daha rahat yakaladiklari; iilke olarak
bizim de egitim sistemimizde “veriye dayali reform yapma” aligkanligim

kazanmamiz gerektigi,
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= Egitim diinyasi, politika yapicilar ve is diinyas1 olarak hep birlikte STEM
egitimini iyilestirecek adimlarin atilabilecegi; bilim insanlarini, mithendisleri
ve matematikgileri ilkemizde yiikselen deger konumuna getirebilecegimiz,
= Glglii bir STEM egitimi ile; yaratici, yenilikei, analitik ve elestirel diistinen,
problem ¢ozme becerileri yiiksek, kisaca 21. yy becerilerine sahip bireyleri
yetistirebilecegimiz,
ifadeleriyle egitime ve STEM egitimine vurgu yapilmistir.

TUSIAD aym zamanda; genglerin TUSIAD c¢alismalarma yén vermesi ve TUSIAD
karar siireclerine entegre edilmesi, is diinyasi ile genclerin bulusturulmasi, genclerin de
gorislerinin alinmasi ve gelecege yonelik hedeflerin belirlenmesindeki siireclere dahil edilmesi
kapsaminda, iilkemizin farkli illerindeki {iniversitelerde lisans ve lisansiistii egitimine devam
eden genglerle isbirliginin olusturulabilecegi “TUSIAD Genglik Platformu” isimli bir platform
kurmustur. Platform kapsaminda, 2015 yilindan itibaren, farkli illerde ¢esitli ¢aligtaylar
diizenlenerek yiizlerce gencle temas kurulmustur. Ayrica; 2011 yilindan itibaren ¢esitli illerin
universitelerindeki genclerin is fikirlerini tanitip sunabilecekleri ve bu siirecte egitimden de
gectikleri ve is diinyasinin temsilcileriyle birlikte is planlar1 olusturarak tiim yapilanlar1 bir
yarismada sergileyebilecekleri “TUSIAD Bu Genglikte IS Var! Yarismas1” diizenlemektedir
(“TUSIAD, Genglik Platformu”, t.y.; “TUSIAD, Bu Genglikte IS Var! Yarismas1”, t.y.).
Dogrudan STEM egitim projeleri kapsaminda olmasa da bu faaliyetlerin, geng bireylerin 21.
ylizy1l becerilerini sergilemelerine ve STEM alanlarinda da fikirler ve tasarimlar ortaya
koymalarina olanak saglayan zeminler olusturabilecegi sOylenebilir.

Payas Belediyesi tarafindan, Prof. Dr. Aziz Sancar’in kiz ¢gocuklarina yonelik iilkemizde
yiiriittiigli Girls In STEM (GIS) Projesi’nden ilham alinarak, 2016 yilinin Haziran ayinda Payas
Stem projesi baglatilmis, yapilan ¢alismalarla 2016 yilinin Kasim aymda hizmete baslayan

Payas Stem Merkezi kurulmustur. Bu merkez, bir park icerisinde yer alan 700 m?’ik alana sahip
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2 kath bir binada faaliyet gostermekte olup, bir belediye tarafindan iicretsiz STEM egitimi
verilen tek belediye merkezi olma 6zelligindedir. Merkez, 252 6grenci kapasitesine sahip olup,
iic asamal1 eleme yontemi sonucu merkeze kabul edilen 5 6gretmenle faaliyetlerine baglamistir.
Merkezde, anaokulu seviyesinden lise seviyesine kadar STEM egitimleri verilmektedir.
Bahgesehir Universitesi STEM Ekibi ile isbirligi sozlesmesi imzalanmistir. PayaSTEM
Merkezi’nde gergeklestirilen TUSIAD STEM Kiti ve Ogretmen Egitimi Projesi kapsaminda,
Tiirkiye genelinde 45 6gretmene egitimler verilmistir. Merkez, 15 6gretmeni ile projenin ortagi
olmustur. Haftanin 6 glinii egitim verilen merkezin egitim saatleri, 6grencilerin okul saatlerine
uygun olarak planlanmistir. Bu merkezde; robotik kodlama, matematiksel modelleme ve
bilimsel sorgulama swniflari ve bunlarin yaninda cocuklarin bos zamanlarini da kaliteli
gecirmelerini saglayacak kelimeler diinyasi ile akil oyunlart boliimleri yer almaktadir. Payas
Stem Egitim Merkezi’nde yer alan simniflarda; sensorler, elektronik devreler, {i¢ boyutlu
yazicilar, lego minstorms EV3’ler, akil oyunlar1 gibi birgok egitim materyali kullanilarak atdlye
caligmalar1 gergeklestirilmektedir. Ulusal ve uluslararas: diizeylerdeki yarisma ve turnuvalara
katilim saglanmaktadir. Subat 2017 tarihinde izmir’de gergeklestirilen Bilim Kahramanlari
Bulusuyor/FIRST LEGO League (FLL) turnuvasina ulusal anlamda ilk katilim saglanmis ve
madalya kazanilmistir. ABD’nin Kaliforniya Eyaleti’nde bulunan ve diinyanin teknoloji
merkezi iissli olarak gordiigii Silikon Vadisi’nde 29 Mart-2 Nisan 2017°de gergeklestirilen ve
tim diinyadan 250 binden fazla 6grencinin katildigt FIRST Robotics Competition (FRC)
yarigmasina, llkemizde bulunan farkli {ic okulun oOgrencilerinin de bulundugu ve
PayaSTEM’den de 3 6grencinin yer aldigi bir takimla katilim saglanmis; yarisma sonunda
ekip, jiri 6zel odiiliine layik goriilmiistiir (“PayaSTEM”, t.y.).
2015 Nobel Kimya Odiillii Tiirk bilim insan1 Prof. Dr. Aziz Sancar'in destegiyle, 2016
yilinda “Girls in STEM (GIS)” projesi baslatilmistir. Bu projenin; 6. sinif kiz 6grencilerinin

kiiresel egitim ve bilime dair farkindaligini artirmak, ilgilerini STEM egitimine cekmek, STEM
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alanlarina yonlenmelerini saglamak, STEM ile ilgili gelismeleri yerlerinde gormelerini
saglamak, erken yaslardan itibaren ekip ¢aligmalarinin iginde yer almalarin1 6zendirmek gibi
hedefleri bulunmaktadir. Ulkemizdeki yedi farkl: ilin her birinden 6. smif diizeyinde 100 kiz
ogrenci olmak tizere toplamda 700 kiz 6grenciye ulasilabilecek “GIS Kamplar1” adi altinda
STEM kamp programi yiiriitilmistiir (“GIS Project”, t.y.).

Tlgili Arastirmalar

Bu baslikta; alanyazin taramasi sonucu ulasilan ilgili aragtirmalar, bu ¢alismanin temel
degiskenleri esas alinarak tasniflendirilmistir. FeTeMM alanlarinda, bu ¢alismanin hedef kitlesi
olan ortaokul 6grencileri disinda bagka egitim ve yas diizeyinde de olsa, bu galigmaya benzer
arastirma problemlerini arastiran ¢aligmalara da yer verilmistir. Aragtirmalar, belirtilen her bir
degisken kapsaminda giincelden gecmise dogru siralanarak aktarilmistir.

Cinsiyet degiskeninin FeTeMM alanlari ile iliskisi ve etkisi lizerine, alanyazinda pek
cok calisma mevcuttur. Bu ¢alismalardan bir kag1 hakkinda asagida bilgi verilmistir.

Koyunlu Unlii ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851
ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler
temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore; fen, teknoloji ve miihendislik alt boyutlar1 ile STEM
boyutunda anlamli farklilik olustugu sonuclarina ulagsmiglardir. Anlaml farkliliklarin; fen alt
boyutunda kiz 6grenciler lehine, teknoloji ve miihendislik alt boyutlar1 ile STEM boyutunda
erkek ogrenciler lehine oldugunu bildirmislerdir. Matematik alt boyutunda ise kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farkliliga ulagilmamustir.

Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018), 6, 7 ve 8. smif diizeyinde bulunan toplam 611
ortaokul 6grencisi ile 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgileri {izerine bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Calisma sonunda, fen ve matematik alt boyutlarinda ve FeTeMM

boyutunda cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli farkliliga ulagsmiglardir.
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Koyunlu Unlii ve Dékme (2017), 6grencilerin mithendislik imajlarin1 arastirdiklar1 ve
ortaokul diizeyinde bulunan 6zel yetenekli toplam 72 (26 kiz, 46 erkek) Ogrenci ile
gerceklestirdikleri calismalarinda; 6grencilerden 46’ sinin mithendislik imaj1 ¢izimlerinde erkek
miihendis ¢izimleri yaptiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun,
miihendisligi bir erkek meslegi olarak algiladiklar: ifade edilmistir.

Christensen ve Knezek (2017) tarafindan; ortaokul 6grencilerinin FeTeMM
mesleklerine iligkin ilgilerinin de arastirildig1 ve 813 6grenci ile yaptiklari ¢aligmada, erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore, FeTeMM alanlarinda meslek edinme niyetlerinin ve
FeTeMM alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmus;
FeTeMM mesleklerine ilginin, cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulagilmstir.

Master, Cheryan, Moscatelli ve Meltzoff (2017) tarafindan; 48 kiz, 48 erkek 6grenci
olmak iizere toplam 96, birinci sinif diizeyinde bulunan ilkokul 6grencileri {lizerinde, akilli
telefonlar da kullanilarak gerceklestirilen ve bu yas diizeyinde uygulanabilir olan robotik
programlama deneyiminin FeTeMM alanlarina olan motivasyonlara etkisinin arastirildig: bir
caligma yiiriitiilmustiir. Kontrol grubunda yer alan erkek 6grencilerin teknoloji alanlarina olan
ilgilerinin kiz Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu; fakat, deney grubunda yapilan
uygulamalarla aktif olan kiz 6grencilerin ilgileri ile erkek 6grencilerin bu alanlara ilgileri
arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Yenilmez ve Balbag (2016), fen bilgisi ve ilkdgretim matematik dgretmenligi birinci
siifinda toplam 128 6gretmen adayi ile gerceklestirdikleri calismada; kiz ve erkek 6grencilerin
genel olarak FeTeMM boyutu, fen ve matematik alt boyutlarindaki tutumlarinda anlamli bir
farklilik olmadigi, miihendislik alt boyutunda ise erkeklerin kizlara gére anlamli bir bicimde
daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Ayrica; fen bilgisi 6gretmenligi
ogrencilerinin, ilkogretim matematik O6gretmenligi Ogrencilerine gére FeTeMM alanlarina

tutumlarinin anlaml diizeyde daha olumlu oldugu bulunmustur. Bir baska sonug da; fen bilgisi
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ogretmenligi Ogrencilerinin fen bileseni agisindan ilkogretim matematik Ogretmenligi
acisindan fen bilgisi 6grencilerine gére anlamli bir bicimde daha olumlu tutum sergiledikleridir.

Cheryan, Master ve Meltzoff (2015); kizlarin teknoloji ve miihendislik alanlarina
ilgilerinin nasil artirilabileceginin tartisildigi makalede, kizlarin teknoloji ve miihendislik
alanlarna olan ilgilerinin, erkeklere oranla daha az oldugunu bildirmislerdir.

Christensen, Knezek ve Tyler-Wood (2014), 6grencilerin FeTeMM igerigi ve meslekleri
ile ilgili algilar1 lizerine, 11. sinifta 204 ve 12. sinifta 160 olmak iizere, 6grenim goren toplam
364 ogrenci lizerinde yaptiklart ¢alismada; erkek Ogrencilerin teknoloji, miithendislik ve
matematik alanlaria olan ilgilerinin, kiz 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Ayrica; 11. smf 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik
tutumlarmin, 12. sinif diizeyindeki 6grencilerin tutumlarina gore anlamli derecede yiiksek
olduguna ulagsmislardir.

Christensen, Knezek, Tyler-Wood ve Gibson (2014), 6. sinif ortaokul 6grencilerinin
(N=60) bilissel yapilarina miidahale edilerek uygulanan proje faaliyetlerine katilim oncesi ve
sonrast FeTeMM’e yonelik tutumlarini arastirmiglardir. Calismalarini, 2010-2013 yillar
arasinda boylamsal ylriitmiisledir. Uygulama Oncesi yapilan degerlendirmede, erkek
ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin, kiz 6grencilerin tutumlarindan daha yiiksek
oldugunu tespit etmislerdir. Yapilan uygulama ile, cinsiyetler arasindaki bu farkin kayboldugu
gbézlemlenmistir.

Unfried, Faber ve Wiebe (2014), 4 ile 12. siif diizeylerinde bulunan 6grencilere dair
topladiklar1 verilerden elde ettikleri bulgular sonucunda; yas seviyesi yiiksek olan 6grencilerin,
yas seviyesi daha diisiik olan 6grencilere géore FeTeMM alanlarina genel olarak tutumlarinin
disiis gosterdigini ifade etmislerdir. Ayrica, kiz ve erkek Ogrencilerin matematige karsi

tutumlarinda anlamli bir fark olmadigi; kiz 6grencilerin teknoloji ve miihendislik alanlarina
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olan tutumlarmin, erkek Ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde disiik oldugu
belirtilmistir. Kiz 6grencilerin fen alanlarina olan tutumlarinin ilk yillarda daha diisiik seviyede,
ortaokul sonrasi egitim diizeylerindeyse erkeklere gore daha yiiksek seviyede oldugu ifade
edilmistir. Genel anlamda, erkek Ogrencilerin FeTeMM alanlarina olan tutumlarinin, kiz
ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ing, Aschbacher ve Tsai (2014); fen ve miihendislik alanlarindaki meslek hedeflerindeki
cinsiyet faktoriinii 7, 8 ve 9. siniftan toplam 482 6grencinin boylamsal verilerinin bulundugu
veri tabanindan yararlanilarak arastirdiklari ¢aligmalarinda, cinsiyete dair anlamli farklarin
oldugu sonuglarma ulasmislardir. Erkek 6grencilerin miihendislik mesleklerine olan ilgilerinin
anlaml1 bir bi¢imde kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve 6grenimin tiim kademelerinde
daha tutarli oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin fen alanlarina olan ilgileri ile kiz
ogrencilerin ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi; fakat, kiz 6grencilerin biyolojik
alanlara, erkek ogrencilerin ise fizik bilimleri alanlarina anlaml olarak daha ilgili olduklar
sonucuna ulagilmistir. Ayrica, erkek 6grencilerin mithendislik alanlarina gosterdikleri ilgi, fen
alanlarma gosterdikleri ilgiden daha yiiksek olup; bu durumun kiz 6grenciler de tam tersi
oldugu sonucuna varilmistir.

Robnett ve Leaper (2013), 16 yasinda bulunan, 204 erkek ve 264 kiz olmak tizere toplam
468 lise ogrencisi ile gesitli degiskenlerin FeTeMM mesleklerine ilgilerine etkisi iizerine
yurittiikleri calismada, kiz Ogrencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin, erkek
ogrencilerin ilgilerinden anlamli olarak farklilastigin1 ve daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna
varmisglardir.

Mann ve DiPrete (2013), FeTeMM alanlarinda son 40 yilda, dort farkli kurulus
tarafindan boylamsal olarak tutulan istatistik verilerini temel alarak yaptiklar1 aragtirma
sonucunda, FeTeMM mesleklerinde ¢alisanlarin cinsiyet degiskeni temelinde incelendiginde,

erkeklerin lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasmislardir. Biyolojik ve zirai bilimler
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disinda, diger FeTeMM alanlarinda aradaki farkin hala yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Son
30 yilda, aradaki farkin azalmasina ragmen, kizlar adina, matematik ve fizik gibi alanlarda
belirgin bir derecede artis olmadigi, miithendislik alanlarinda ise fizik, matematik ve bilgisayar
alanlarindaki ilerlemelerinin de gerisinde kalarak, 1990’larin ortasindan itibaren neredeyse
hicbir ilerleme kaydedilmedigi sonuclarina ulagilmistir.

Landivar (2013), Amerikan Toplulugu Arastirmalari (American Community Survey
[ACS])’nin 1970-2011 yillar arasindaki verilerini temel alarak gergeklestirdigi ¢alismasinda;
1970’lerden bu yana FeTeMM mesleklerinde kadin ¢alisanlarin sayisinin dengesiz bir artig
gosterdigini, FeTeMM alanlarindaki istihdamin %80’inine karsilik gelen bilgisayar ve
mithendislik alanlardaki oranlarinin oldukca diisiik oldugunu, hatta, kadinlarin bilgisayar
alanlarindaki mevcutlarinin 1990°1lardan bu yana azalis gosterdigini bildirmistir. 2011 yilindaki
isglictiniin %6’sin1, FeTeMM alanlarinda calisan ve 25-64 yaslari arasindaki insanlarin
olusturdugunu, bunlarinin yarisinin bilgisayar alanlarinda istihdam edildigini belirtmistir.
Kadinlarin, niifusun yaklasik yarisini olusturmasina karsin; 2011 yilinda FeTeMM alanlarinda
calisan erkeklerin oranin %74, kadinlarinin oranin ise %?26, yani FeTeMM alanlarindaki
calisanlarin dortte biri oldugunu ifade etmistir.

Modi, Schoenberg ve Salmond (2012); 14-17 yas arasinda bulunan toplam 852 kiz
ogrenci ile yaptiklar1 tarama arastirmasinda; kizlarin FeTeMM alanlarindaki mesleklerde
erkeklere gore daha az temsil edildigini, ortaokul doneminde kizlarin fen ve matematik
alanlarina ilgilerini kaybettiklerini ve ilgilerinin erkek dgrencilere oranla daha diisiik oldugunu
ifade etmislerdir.

Perez-Felkner, McDonald, Schneider ve Grogan (2012), lise ve sonrasi egitime devam
etmis Ogrencilerle ilgili, ulusal tabanli tutulmus olan boylamsal veri kiimesini tarayarak bir
caligma gergeklestirmislerdir. Erkek o6grencilerin kiz 6grencilerden daha yogun bir bigcimde

mihendislik, bilgisayar bilimleri ve matematik alanlarina yonelmis olduklari; kiz 68rencilerin
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miihendislik, bilgisayar ve matematik alanlarindan ziyade biyoloji, saglik ve klinik alanlarinda
meslek tercihlerinde bulunduklari ifade edilmistir.

Sadler, Sonnert, Hazari ve Tai (2012), lise 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine olan
ilgilerinin aragtirildig1 caligmalarinda, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farklar oldugunu
belirtmislerdir. Erkek 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin, kiz &grencilerin
ilgilerinden daha yiiksek oldugu; erkek 6grencilerinin ilgilerinin lise 6grenim siiresince daha
istikrali oldugu fakat, kiz 6grencilerin ilgilerinin genel olarak diisiis gosterdigi; erkeklerin
ozellikle miithendislik konularina ilgi gosterirken, kizlarin daha ¢ok saglik ve tip alanindaki
mesleklere ilgi gosterdikleri ifade edilmistir.

Hong ve Lin (2011), 922’si ilkokul ve 1954’1 ortaokul olmak iizere toplam 2876 6grenci
ile, 6grencilerin fene yonelik tutumlarini da inceledigi calismasinda; kiz O6grencilerin fene
yonelik ilgilerinin erkek 6grencilerin ilgilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Chang, Yeung ve Cheng (2009) tarafindan, 9. sinifta 6grenim gérmekte olan 942
ogrenci lizerinde, fen ve teknoloji alanlarina olan tutumun da arastirildigi calismada; teknoloji
alanlarina karsi, erkek 6grencilerin kiz 68rencilere gére anlamli olarak daha yiiksek diizeyde
tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

Clewell ve Campbell (2002), neredeydik, neredeyiz ve nereye gidiyoruz konulu
makalelerinde; kadinlarin FeTeMM alanlarindaki durumlarini irdelemislerdir. 1849'dan 6nce
Amerika'da kadin tip doktoru olmadigini; hatta 30 yil 6nce az sayida kadin doktor oldugunu
belirtmisler; bugiin, tip Ogrencilerinin yarisina yakininin kadinlardan olustugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, kizlarin lisedeyken erkeklere kiyasla, daha beceri ve bilgi ile mezun
oldugunu, ancak; miihendislik, fiziksel ve sayisal bilimler alanlarinda, az sayida kiz 6§rencinin

bu alanlara devam ettigini belirtmislerdir.
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Anne ve baba egitim diizeyleri, aile gelir durumu degiskenlerinin FeTeMM alanlart ile
iliskisi ve etkisi lizerine, alanyazinda mevcut olan ¢alismalardan bir kag1 hakkinda asagida bilgi
verilmistir.

Koyunlu Unlii ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. simf diizeylerinde bulunan toplam 851
ortaokul Ogrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler
temelinde arastirmiglar. Anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore; fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik alt boyutlar1 ile STEM boyutunda olmak iizere higbir diizeyde
anlamli farklilik olusmadigi sonuglarina ulasmislardir. Ayrica, aile gelir durumuna gore de
hicbir alt boyut ve STEM boyutunda ilgi diizeyleri agisindan anlamli farkliliklara ulasgilmadigi
ifade edilmistir.

Hasni ve Potvin (2015), 5. siniftan 11. sinifa kadar 6grenim gérmekte olan 1882 6grenci
ile yurittiikleri anket caligmasi sonucunda, 6grencilerin fen ve teknoloji derslerine ilgi
duymalarinda, ailenin de 6nemli rolii oldugunu belirtmislerdir. Ebeveynlerin fen ve teknoloji
alanlarinda faaliyetlerde bulunmasinin, cocuklarinin bu derslere olumlu yonde ilgi duymalarinm
sagladigini ifade etmislerdir.

Moakler ve Kim (2014); 6grencilerin FeTeMM alanlarina yonelmesinde ve tercih
etmelerinde, matematik alanindaki becerilerine olan giivenlerinin ve anne-babalarinin
FeTeMM alanlarinda meslek sahibi olmasmin etkili oldugu, bu durumlarin, 6grencilerin
FeTeMM alanlarindaki meslekleri tercih etmeleri ihtimalini artirdig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Barzanji (2013), OECD ve PISA gibi veri tabanlarin1 da kullanarak, sosyoekonomik
diizeyi diisik 7-12. smif diizeylerinde yer alan Avustralyali 6grencilerin FeTeMM
konularindaki performanslarin1 ve ilgilerini raporlastirmis, bu alanlarda 6grencilerin tesvik
edilmesine dair Oneriler sunmustur. Rapora gore; sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
ogrencilerin fen ve matematik alanlarinda, 6zellikle iist diizey FeTeMM alanlarinda diisiik

performans sergiledikleri, kendilerinden beklenen asgari standarta erisemedikleri, FeTeMM
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alanlarinda ¢alisma yapmaya daha az yatkin olduklar1 ifade edilmistir. Fen alanlar1 arasinda
bilhassa fizik ve kimyada neredeyse yar1 oranda katkida bulunduklar: belirtilmistir.

Hall, Dickerson, Batts, Kauffmann ve Bosse (2011); 118’1 lisede, 107’si mithendislik
fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan toplam 225 6grenci ile, FeTeMM alanlarina ilgiyi tesvik
eden nedenler iizerine bir ¢alisma yiiriitmislerdir. Calismada, lise 6grencilerinin FeTeMM
alanlarma ilgi duymalarinda Oncelikle kisisel ilgilerinin, sonrasinda ise ebeveynlerinin
etkilerinin oldukg¢a 6nemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ugiincii ve dérdiincii etkenler olarak
da ekonomik kazang potansiyeli ve dgretmenlerin etkisi sonuc¢larina ulasilmistir. Caligma
stirecinde, lisede Ogrencisi olan velilere diizenlenen bir sempozyumda sorular sorulmus ve
aragtirmada kullanilmistir. Veliler, 6grencilerinin lise sonrasi egitime devam etmesi konusunda
tutum sergilemekte, hatta daha ileri seviyede egitim gormelerini istemektedirler. Fakat, velilerin
ozellikle fen, teknoloji, mithendislik ve matematik programlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Universite dgrencilerini etkileyen etmenlerin; ilgi alanlari,
ekonomik kazang potansiyeli, ebeveynler ve lise 6gretmenleri oldugu ifade edilmistir.

Ekinci (2011), ii¢ farkli tiniversitede toplam 4910 lisans o6grencisi ile ylriittiigi
caligsmada; ailelerin sosyoekonomik durumlarinin, 6grencilerin mesleki yonelmelerinde ve
yiliksekogretimin daha prestijli ve getirisi yiiksek tip, eczacilik, dis hekimligi ve miihendislik
gibi boliimlerine girmelerinde etkili oldugu sonuglarina ulagmistir. Anne ve baba egitim
diizeyinin, 0grencilerin bu gibi alanlara yonelmesinde anlamli etkisinin bulundugu ifade
edilmistir. Aile gelir diizeyinin yiiksek olmasinin, yiiksekdgretimin prestijli boliimlerindeki
ogrenci temsiliyeti oranini artirdigi belirtilmistir.

Eskimez, Oztung ve Alparslan (2008), lise son sinifta okuyan 416 kiz dgrenci ile, kiz
ogrencilerin hemsirelik meslegine iliskin goriislerini arastirdiklar1 ¢alismalarinda bir takim
anlamli sonuclara ulasmislardir. Calismada; anne-baba egitim diizeyi ve ailenin gelir durumu

degiskenleri ile kiz 6grencilerin hemsirelik meslegini tercih etme istekleri arasinda ters orantili
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anlamli farklilik bulunmustur. Anne-baba egitim diizeyi ve aile geliri arttik¢a, kiz 6grencilerin
hemsirelik meslegini tercih etme isteklerinde anlamli bir diisiis yasanmaktadir.

Cakar ve Kulaksizoglu (1997), 19 farkli lisedeki toplam 783 lise {i¢iincii sinif 6grencisi
ile yrtttikkleri ¢alismalarinda; kiz 6grencilerin mesleki olgunluk diizeylerinin anlamli bir
bi¢cimde erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica; anne ve baba
egitim diizeylerine gore dgrencilerin mesleki olgunluklar: arasinda istatistiksel olarak anlaml
farklar oldugu, anne-baba egitim diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin mesleki olgunluk
diizeylerinin de yiikseldigi sonuclarina ulasilmistir. Bir bagka sonug da; aile gelir durumuna
gore Ogrencilerin mesleki tutumlarinin anlamli olarak degismesidir. Aile gelir diizeyindeki
artisin, 0grencilerin mesleki olgunluklarinda da anlamli farklar ortaya ¢ikardigi belirtilmistir.

Ogrencilerin sinif diizeyleri degiskeninin FeTeMM alanlari ile iliskisi ve etkisi {izerine,
alanyazinda pek cok calisma mevcuttur. Bu calismalardan bir ka¢i hakkinda asagida bilgi
verilmistir.

Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018), 6, 7 ve 8. smif diizeyinde bulunan toplam 611
ortaokul 6grencisi ile 6grencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgileri lizerine bir ¢alisma
gergeklestirmisglerdir. Calisma sonunda; fen mesleklerine olan ilginin sinif diizeylerine gore
anlamli farklilastigini belirtmisgler ve 6 ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerin ilgilerinin 7. sinif
ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu, matematik mesleklerine olan ilgide ise 6. sinif
ogrencilerinin ilgilerinin 7 ve 8. simif 6grencilerine gore daha yiliksek oldugu sonuclarina
ulagsmislardir. Teknoloji ve miihendislik boyutlarinda ise anlamli farklilasma olmadig:
sonucuna ulagmislardir.

Koyunlu Unlii ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851
ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini cesitli degiskenler
temelinde arastirmiglar. Simif diizeyine gore; fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alt

boyutlar1 ile STEM boyutunda anlamhi farklilik olustugu sonuglarina ulagsmislardir. 5 ve 6.
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siiflarin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin 7. sinif 6grencilerinden, 6. smif d6grencilerinin
fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin 8. sinif &grencilerinden daha yiiksek oldugu
sonuglarina ulagmiglardir. 5. smiflarin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin 7 ve 8. sinif
ogrencilerinden, 6. sinif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin 7. sinif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina ulagmiglardir. Mithendislik alt boyutu ve
STEM boyutu yoniinden ise benzer bulgular elde edilmistir. 5. ve 6. sinif Ogrencilerinin
mithendislik ve STEM mesleklerine olan ilgilerinin diger siif diizeylerinden daha yiiksek
oldugu sonugclari ile karsilasilmigtir. 5. siniflarin matematik alanindaki mesleklere ilgilerinin 6
ve 8. smif Ogrencilerinden, 6. siif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonuclarina ulagsmislardir.

Aydin, Saka ve Guzey (2017), dgrencilerin FeTeMM tutumlarini incelemek amaciyla
4, 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde 6grenim goren toplam 964 6grenci ile bir calisma
yiritmiiglerdir. Calismada; cinsiyet ve anne-baba egitim diizeyi degiskenlerinin FeTeMM’e
olan tutumda anlamli bir farklilik olusturmadigi, simnif diizeyi degiskeninin FeTeMM’e olan
tutumda anlamli bir farklilik olusturdugu sonuglarina ulasilmistir. Stif diizeyi degiskeni
temelinde; 4. sinif lehine olmak tizere 6 ve 8. sinif diizeyleri arasinda, 5. sinif lehine olmak
iizere 6, 7 ve 8. sinif diizeyleri arasinda, 7. sinif lehine 8. sinif diizeyi arasinda anlamli farklar
oldugu belirtilmistir.

Yerdelen, Kahraman ve Tas (2016) ortaokul O6grencilerinin FeTeMM’e yonelik
tutumlarini arastirmak tlizere 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren toplam 263 ortaokul 6grencisi ile
yiiriittiikkleri ¢alismada cinsiyet degiskeni temelinde FeTeMM alanlarina tutum bakimindan
anlamli fark olmadigin ifade etmislerdir. Sinif diizeyine gore; fen alanina olan tutum anlaml
sonug tagimazken, matematik alanina karsi olan tutum bakimindan 8. sinif 6grencilerinin 6 ve

7. simiflara gére anlamli olarak daha diisiik tutum sergiledikleri, miihendislik alanina kars1 olan
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tutum temelinde ise 6. sinif 6grencilerinin 7 ve 8. sinif 6grencilerine gore daha diisiik tutum
sergiledikleri sonuglarina ulasilmistir.

Karakaya ve Avgin (2016), 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan tutumlarinda etkili
demografik ozellikleri 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde toplam 581 Ogrenci ile arastirdiklari
caligmalarinda bu yonde anlamli sonuglara ulagsmislardir. Cinsiyet degiskeni temelinde;
FeTeMM boyutu ve teknoloji, miihendislik ve matematik alt boyutlart kapsamindaki
tutumlarda anlamli bir farklilik bulunmamais; fakat, fen alt boyutunda kizlarin Iehine anlaml1 bir
sonuca ulasilmistir. Calisma ayrica, anne-baba egitim diizeyine gore Ogrencilerin FeTeMM
alanlarina olan tutumlarinin anlamli bir bigimde etkilendigini ortaya koymustur. Anne egitim
diizeyi bu konuda fen ve matematik alt boyutunda anlamli sonuglar iiretirken, baba egitim
diizeyi ise matematik alt boyutunda anlamli bir etki tiretmistir. Ayrica, sinif diizeyi degiskeni
temelinde, Ogrencilerin FeTeMM boyutu kapsamindaki tutumlarinda anlamli bir sonuca
ulasilamamis; bu temelde sadece matematik alt boyutunda anlamli bir sonug ortaya ¢ikmustir.

Potvin ve Hasni (2014), simif diizeyine gore fen ve teknoloji alanlarina yonelik ilgideki
dististi arastirmak amaciyla, toplam 40 okulda, 5. smiftan 11. sinifa kadar 6grenim gérmekte
olan ogrencilerle, goniilli katilimla toplam 2628 anket uygulamasi gerceklestirmislerdir.
Calismanin sonucunda, smif diizeyi arttikg¢a, 6grencilerin fen ve teknoloji alanlarina olan
ilgilerinde anlamli diislis yasandig1 gorilmiistiir.

Wang (2013), ilkini 2004 yilinda lise 10 ve 12. siniftaki 6grencilerle, sonrakini ise yine
ayni 6grencilerden ulasilabilenlerle 2006 yilinda gergeklestirdigi ve 6grencilerin FeTeMM’i
nasil algiladiklari ile ilgi yaptig1 takip calismasinda, 12. simif 6grencilerinin okuldaki matematik
basarilarinin, ileride FeTeMM alanlarinda meslek tercihinde etkili oldugunu belirtmistir.

Mahoney (2009), doktora tezi ¢alismasinda, 9-11. sinif diizeylerinde 6grenim gérmekte
olan lise 6grencilerinin FeTeMM alanlarina kars1 tutumlarii 6l¢gmek amaciyla, bir 6lgme araci

gelistirmis ve uygulamistir. Calismasini; okul tiirli, simif diizeyi ve cinsiyet degiskenleri
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temelinde yiiriiterek bazi sonuglara ulagsmistir. Okul tiirti degiskeni temelinde, FeTeMM tabanl
olan ve olmayan iki okul tiirli karsilastirilmistir. Sinif diizeyi degiskeni temelinde, 9. siniftan
83 ve 11. smiftan 61 grenci iizerinde ¢alisma yiiriitmiistiir. Istatistiksel olarak; okul tiirii ve
smif diizeyi temelinde, Ogrencilerin FeTeMM’e karst tutumlarinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Matematik alt boyutu esas alindiginda; dokuzuncu sinif 6grencilerinin, 11. sinif
ogrencilerine gore bu alana karsi istatistiksel olarak daha olumlu tutum sergiledikleri sonucuna
ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni temelinde; erkek 6grencilerin FeTeMM’e olan tutumlarinin, kiz
ogrencilerden istatistiksel olarak daha yiliksek oldugu, bu anlaml farkin 6zellikle de teknoloji
ve mihendislik alt boyutlarinda gosterildigi sonucuna varilmaistir.

Simpson (2003), lise 6grencilerinin akademik kariyer se¢imleri lizerinde ebeveynlerinin
etkisini arastirdig1 bir calismasinda; annelerin daha ¢ok, duygusal ve kuralli kanallar vasitastyla
ve genellikle teknik olmayan alanlara yonlendirme bigiminde etkili oldugu, babalarin daha ¢ok
mithendislik gibi teknik alanlara yonlendirmede etkili oldugu sonuglarina ulasmistir.

Ogrencilerin kendilerini akademik olarak basarili bulmalar1 ve okuldan memnuniyet
degiskenlerinin FeTeMM alanlar ile iligskisi ve etkisi iizerine, alanyazinda mevcut olan
caligmalardan bir ka¢1 hakkinda asagida bilgi verilmistir.

Cibir ve Ozden (2017), 4. smuf diizeyinde 1041 6grenci ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda; fen dersindeki akademik basari ile 6grencilerin fene yonelik tutumlar: arasinda
anlaml bir iliski oldugu, fen dersindeki akademik basar diizeyi yiikseldikce fene karsi olan
tutumun da yiikseldigi sonuglarina ulasmiglardir. Calismada ayrica; aile gelir diizeyi ve anne-
baba egitim diizeyleri degiskenleri ile 6grencilerin fene yonelik tutumlar1 arasinda anlaml
farklar olusturdugu bildirilmistir. Bir bagka sonug¢ da; fen bilimleri alanlariyla ilgili bir meslek
yapmak isteyen 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin, diger alanlarda meslek sahibi olmak

isteyen Ogrencilerin fene yonelik tutumlarindan anlamli bir bi¢gimde yiiksek oldugudur.
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Sarier (2016), 2000-2015 yillar1 arasinda Tiirkiye’de gerceklestirilen ve ¢ogunlugu
yiiksek lisans ve makale olan 62 ¢aligsma ile meta-analiz aragtirmasi ger¢eklestirmis ve bir takim
sonuclara ulasmistir. Caligmada; 6grencilerin akademik basarilari {izerinde bireyin kendisinin,
ailenin sosyoekonomik durumunun, anne ve baba egitim diizeyinin ve okul ikliminin pozitif
yonlii etkisi oldugu sonuglarina ulagmistir.

Vaino, Vaino ve Rannikmae (2015); fen ve teknoloji egitiminin, dgrencilerin fen ve
teknoloji mesleklerine yonelik olumlu tutum gelistirmedeki etkisini arastirmak amaciyla, 11.
siif diizeyinde, kiz ve erkek olmak iizere toplam 62 6grenci ile gergeklestirilen ve farkli fen
alanlartyla teknolojinin biitiinlestirildigi, goniilliiliikk esasina dayali kurs seklinde diizenlenen
bir calismanin sonucunda, anket 6ncesi ve sonrasi bakimindan, kiz ve erkek 6grencilerin fen ve
teknoloji alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinde anlamli artis oldugu goriilmiistiir. Anlaml
artisin, kiz 6grencilerde daha fazla oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Wang ve Degol (2013), FeTeMM alanlarindaki mesleklerin tercih edilmesindeki ¢esitli
motivasyon saglayici degiskenleri, gilincel bilgilere literatiir taramas1 yontemiyle ulasarak
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda, okullarin FeTeMM ile ilgili yapisal 6zelliklerinin ve
okullardan duyulan memnuniyetin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Okul memnuniyetinin
diisiik olmas1 sonucu, 6grencilerin, 6zellikle fen ve matematik alanlarindan uzaklagsma egilimi
sergilediklerini ifade etmislerdir. Ayrica, ebeveynlerin egitim diizeylerinin de aile i¢i egitim
etkilesiminde, Ogrencilerin egitime olan ilgi ve inanglarinda ve FeTeMM mesleklerine
yonelmede olumlu yonde etkili oldugu dile getirilmis; egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin
cocuklarinda ise bu durumlarin azaldig: belirtilmistir.

Bahgetepe (2013), 6grencilerin akademik basarilar1 ile okul iklimi arasindaki iligkiyi
incelemek tiizere, 8. simifta okuyan 1054 ortaokul O&grencisi ile bir tez calismasi
gergeklestirmistir. Calismada; 6grencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile akademik basarilari

arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir. Algilanan okul ikliminin
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olumlu olmasiin, akademik basarmin da olumlu yonde artmasi anlamini tasidigi ifade
edilmistir.

Ayik, Ozdemir ve Yavuz (2007), Atatiirk Universitesi veri tabanindan yola ¢ikarak, lise
ogrencilerinin akademik basarilar1 ile kazandiklari fakiilteler arasindaki iligkiyi analiz
etmiglerdir. Analiz sonucunda; lise akademik basaris1 yiiksek olan &grencilerin, FeTeMM
alanlar1 kapsaminda yer alan tip, dis hekimligi, eczacilik gibi fakiilteleri tercih ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Lisedeki akademik basari ile iist diizey FeTeMM alanlarina yonelme
arasinda iliski bulundugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Barry (2005)’nin, ulusal tabanli tutulmus boylamsal verilerden yola g¢ikarak
gerceklestirdigi 7976 orneklemli tez ¢alismasinda ulastigi sonuglardan biri; okul ortaminin
pozitif olmasmin o&grencilerin okullarindan olumlu etkilenerek daha iyi performans

sergilemelerini sagladig1 yoniindedir.
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Boliim III: Yontem
Bu boliimde aragtirmaya dair; aragtirmanin modeli, aragtirmanin evren ve érneklemi ve ¢caligma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi bilgileri
yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Model, bir sistemin temsilcisidir ve temsil ettikleri sistemlere nazaran daha yalindirlar.
Model, ideal bir ortamin temsilcisi olup, sadece 6onem arz eden degiskenleri kapsayacak
bigcimde, ger¢ek durumun 6zetlenmis formudur (Karasar, 2014, s. 76). Bilimsel aragtirmalar da,
literatiirde tanimlanmis, genel ilkeler olarak iizerinde uzlasilmis gesitli arastirma modelleriyle
(desenleriyle) yiiriitiilmektedir.

Bu caligmada; nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin, ¢alismanin amacina hizmet
etmede arag olarak birlikte kosuldugu karma yontem yaklagimi kullanilmistir. Nicel ve nitel
yaklagimlarin bilesenlerini biitiinlestirdigi (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 4), nitel ve nicel
yaklagimlarin birlikte kullanilarak arastirma problemi ile ilgili daha kapsamli bir anlayisin
olusturulmasina imkan sagladigi (Creswell, 2016, s. 4) i¢in karma yontem yaklagimi tercih
edilmistir. Nicel calismayla baglanan arastirmanin sonuglar1 analiz edildikten sonra, nicel
sonuglarin, nitel yaklasim kullanilarak daha derinlemesine irdelenmesinin saglanmasi
amaciyla, (Creswell, 2016, s. 15-16; Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 76-81), karma yontem
yaklagimi desenlerinden biri olan “A¢imlayict Sirali Desen” kullanilmigtir. Nicel aragtirma
kapsaminda tarama deseni kullanilmistir. Deneysel bir ¢alismanin yiiriitilmemesi nedeniyle ve
belirli 6zellikleri belirlemek, arastirma kapsamindaki katilimeilarin ilgilerini tayin etmek,
arastirma konusuna yonelik var olan durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaya
calismak (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 177), bilinmek
istenene ulasmak (Karasar, 2014, s. 77), 6rneklemden yola ¢ikarak evren genelinde nicel

betimlemede bulunmak (Creswell, 2016, s. 155) amaciyla tarama desenine basvurulmustur.
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Belli bir zaman dilimindeki mevcut durumun anlagilmaya galisilmasi agisindan ve sinif diizeyi
gibi farkli gelisim donemlerinin de var olmasi bakimindan, tarama desenlerinden kesitsel
tarama (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 178-179; Karasar, 2014, s. 79-80) kullanilmistir. Nitel
arastirma kapsaminda durum c¢alismasi deseni kullanilmigtir. Derinlemesine analiz etme
olanag tanidig1 (Creswell, 2016, s. 14), bir olayr ortaya ¢ikaran ayrintilar1 tanimlamayzi,
gormeyi ve degerlendirmeyi olanakli kildig1 (Gall, Borg ve Gall, 1996’dan akt. Biiylikoztiirk
vd., 2014, s. 249), bir ya da birkag durumun ¢alisilmasina imkan tanidigi (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 83), nasil ve nigin sorularini temel aldig1 (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 313) amaciyla
“Durum Calismas1 Deseni” kullanilmistir. Durum ¢alismas1 desenlerinden biri olan “I¢ ige
Gegmis Tek Durum Deseni” kullanilmistir. Tek bir durum i¢inde, ¢ogu kez birden fazla alt
tabaka veya birim olabilir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 123; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 327).
Bu ¢alisma i¢in: FeTeMM mesleklerine yonelik ilgi tek durumu temsil etmekte; fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarindaki mesleklerin her birine yonelik meslek ilgileri alt tabaka
birimlerini temsil etmektedir. Buradan hareketle, durum deseninin ig¢ i¢ce gegmis tekli durum
bigiminde kullanilmasina karar verilmistir. Bu calismada; fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik mesleklerine olan ilgi durumlart her bir alt boyut olarak arastirilmis fakat kendi
aralarinda karsilastirilmamis, boylece, kendi aralarinda karsilagtirma yapmayi igeren ¢oklu
durumun (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 123) sinirlarindan ¢ikilmistir. Bu alt birimlerden yola
cikilarak, birimler arasinda karsilastirma yapilmadan, bu ¢alisma i¢in tek durumu temsil eden
FeTeMM boyutuna dair yordamda bulunulmustur.

Aragtirmaya uygun karma ydntem deseni secilirken, dort dnemli karar siirecinin
belirlenmesi gerekmektedir. Bunlar: nicel ve nitel asamalar arasindaki etkilesim seviyesini
belirleme, nicel ve nitel agamalarin 6nceligini belirleme, nicel ve nitel asamalar1 zamanlamasini
belirleme, nicel ve nitel verileri nasil ve nerede birlestirecegini belirlemedir (Creswell ve Plano

Clark, 2015, s. 72-75). Bu galismada kullanmak adina, en uygun karma ydntem deseninin
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secilmesinde, bu dort 6nemli karar siireci dikkate alinmistir. Buna gore; bu arastirmanin nicel-
nitel etkilesim seviyesi, iki asama sadece arastirmanin sonundaki kapsamli yorumlamada
birlestirildiginden “bagimsiz” seviyedir. Nicel yaklasima yapilan vurgu, nitel yaklagima gore
daha biiyiikk oldugundan nicel-nitel 6ncelik durumu “nicel oncelikli” bigimindedir. Nicel
yaklagim, nitel yaklagimdan once uygulanip, elde edilen sonuglara gore nitel asamaya
gecildiginden nicel-nitel zamanlama durumu “sirali zamanlama” bi¢imindedir. Nicel ve nitel
veriler tartisma/yorumlama asamasinda birlestirildiginden, birlestirme durumu “yorumlama
sirasinda birlestirme” seklindedir.

Tiim bu agiklamalarin kapsaminda, yiiriitiilen ¢calismaya ait arastirma stireci Sekil 1°de

cercevelenmistir.



168

)

ADIM-1

Nicel veri toplama ve analiz

— okullarin belirlenmesinde, segkisiz olmayan 6rnekleme yontemleri iginde yer alan amagsal

— simif diizeylerinin belirlenmesinde, segkisiz olmayan kiime drnekleme ve
— Ogrencilerin  belirlenmesinde, segkisiz Ornekleme tiirlerinden basit seckisiz Ornekleme

— nicel veri kapsaminda; 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde 834 ortaokul 6grencisinin drneklemi

Arastirma sorularmin belirlenmesi.
Arastirma kapsaminda tarama deseninin kullanilmasi.
Aragtirma 6rnekleminin belirlenmesi;

ornekleme tiirlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme,

kullanilmasi.

olusturmasi.
Ornekleme, FeTeMM-MYIO 6l¢eginin uygulanmasi.
Verilerin analizinin (SPSS-21 paket programu ile t-testi ve ANOVA) gergeklestirilmesi.

Agiklanacak nicel sonuglara karar verilmesi.

% Arastirma sorularinin belirlenmesi.
S Aragtirma kapsaminda durum galismasi desenlerinden olan i¢ i¢e gegmis tekli durum deseninin
g kullanilmas:.
g § Caligma grubunun belirlenmesi;
a _8' — nitel veri kapsaminda; 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde toplam 8 ortaokul dgrencisinin ¢alisma
< i grubunu olusturmast.
E—’ Yar1 yapilandirilmis agik uclu goriisme sorularmin olusturulmast.
IS Caligma grubu ile, yar1 yapilandirilmis agik u¢lu miilakatlar gergeklestirilmesi.
Z Verilerin analizinin (betimsel analiz) gerceklestirilmesi.
¥ a Nicel ve nitel birlestirme.
= k2 Nicel ve nitel sonuglarin tartisilmasi/yorumlanmasi.
9( = Nitel sonuglarin, nicel sonuglari agiklamadaki yeterliginin tartisiimast.

|

RAPORLASTIRMA

Sekil 1. Arastirma slirecini gosterir ¢ergeve.

yapilacaktir.

Bundan sonraki basamaklarda, burada belirtilen yaklasimlarla ilgili irdelemeler

Nicel, nitel ve karma yontem arastirmalarimin dogasi. Insanoglu, siirekli bir bigimde,

kendini ve ¢evresinde olup bitenleri aydinlatma, tanima, olay ve olusumlar1 agiklama,

karsilagilan problemlere giivenilir ¢oziimler {iiretebilme c¢abasi igerisindedir. Giivenilir
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cozliimlerin olusturulabilmesi de dogru kararlarin ve dogru bilgelerin kullanilabilmesi ile
miimkiindiir. Birey, karsilastigi problemleri ¢c6zmede farkli paradigmalar1 esas alarak farkl
bilgi kaynaklarindan yararlanir. Bilginin kaynagi olarak; geleneksellesmis ve gecmiste
benimsenmis “Onceki uygulamalar (gelenekler/emsal)”, karar verme yetkisi kabul edilen kisi
ya da kurumlardan bilgi edinme dayanagi olan “otorite figiirleri”, kendi digsindaki degil kendi
diisiince, gozlem ve deneyimlerini esas aldigi “kisinin kendi deneyimleri” ve ortaklaga
benimsenen dlclitlere gére gozlenebilir verilerden bilgi edinilmesi dayanagi olan “bilim” gibi
cesitli bilgi dayanaklarindan yararlanilmaktadir. Bilginin {iretilmesinde sayet bilim esas kabul
edilecekse, bilimin 6ngoérdiigli yontemler vasitasiyla amaca ulasilma ¢abasi ortaya konmalidir
(Karasar, 2014, s. 3-13). Bilimsel bilgi iiretme gayesi yiiriitiilen isbu arastirma igin de, bilimsel
stirecin ylriitilecegi modelleme belirlenmistir. Kisa da olsa, arastirmayr yiirlitmek adina
belirlenen yontem ve modellerin (desenlerin) irdelenmesine calisilacaktir.

Nicel arastirma, degiskenler arasindaki iligkileri inceleyerek nesnel kuramlari test etme
yaklasimidir. Olgme araglariyla dlgiimlenen degiskenlerden elde edilen sayisallastirilmis veriler
istatistiksel yontemlerin kullanilmasi ile analiz edilebilir (Creswell, 2016, s. 4). Pozitivist bakis
temeline sahip bu yaklasimi benimseyen arastirmacilar genellikle, ¢alismalarini gergekler ile
duygularin birbirinden ayrilabildigi, diinyanin kesfedilebilecek gergeklerden olusan “tek
gergektir” inancina dayandirir. Arastirmacinin genelleme yapmak, tahminlerde bulunmak ve
nedensellik iligkisini agiklamak gibi amaglari bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 12).
Nitel arastirma, sosyal ya da beseri bir probleme bireylerin ya da gruplarin yiikledigi anlamlar1
kesfetme ve anlamaya yonelik bir yaklagimdir. Sorular ve islem basamaklar1 gelistirilerek,
genellikle katilimeilarin kendi ortamlarindan verilerin toplanmasi, 6zel durumlardan temalara
ulagilarak tlimevarimsal veri analizi yapilmasi ve elde edilen verilerin anlamimi yorumlama
asamalarin1 igermektedir (Creswell, 2016, s. 4). Anti-pozitivist bakis a¢isina dayanan bu

yaklagim, diinyanin “bir¢ok gergekten” olustugunu, ayn1 durumla ilgili degisik kisisel
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gorislerin olabilecegini ve bdylelikle gerceklerin sosyal ortamlarda yapilandigini esas
almaktadir. Durumlar ve olaylar, katilimcilarin bakis agilarindan yola ¢ikilarak anlasilmaya
caligilir. Nitel yaklagimda, belirli bir durumun o6tesinde genelleme yapilmaya calisiimaz,
genelleme oldukga sinirlidir ve uygulanabilirligini 6lgmek iizere bunu okuyucuya birakirlar
(Buyiikoztirk vd., 2014, s. 12). Gerek sosyal gerekse fen bilimlerinde gerceklestirilen
aragtirmalarin biliylik ¢cogunlugu, literatiirde, bu iki arastirma geleneginden birinin yansimasi
biciminde goriilmektedir. Fakat, dayandiklar1 temel ilkeler, varsayimlar ve degerlendirme
Ol¢iitleri birbiriyle tam uyusmayan ve zaman zaman ¢elisen bu iki arastirma yaklagiminin ayni
arastirmada belirtilen arastirma sorularina, daha kapsamli yanitlar aramak amaciyla karma bir
yaklagim i¢inde birlikte kullanilabilecegi anlayisi da ortaya ¢ikmistir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 349-350).

Karma yontem yaklagimi, arastirmaci ya da arastirma ekibinin, anlama ve dogrulamanin
genisligi ve derinligi gayesiyle nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin bilesenlerini (bakis
acilar1, ornek, veri toplama, analiz ve c¢ikarim tekniklerinin kullanimi) birlestirdikleri bir
arastirma tiirtidiir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 4). Nitel ve nicel verilerin toplanmasini ve
bu iki veri tliriiniin biitiinlestirilmesini ortaya koyan bir arastirma yaklasimi olan karma yontem
arastirmasit yaklagiminin temel varsayimi, nitel ve nicel yaklasimlardan sadece birinin
kullanilmasindansa, birlikte kullanilarak arastirma problemi ile ilgili daha kapsamli bir
anlayisin olusturulmasina imkan saglanmis olunacagi bigimindedir (Creswell, 2016, s. 4).
Karma yontem yaklasiminin baslangici, giinlimiizde bilinen tanimlar1 ve betimlemeleri igeren
yayinlarin ortaya c¢iktigi 1980’lerin sonlarina dayandirilmaktadir. Bu konuda, farkl
disiplinlerde ve iilkelerde calisan pek ¢ok yazar ayni sonuca ulasmislardir. Calismalarin biiyiik
bir kismmin 80’lerin ortalarindan sonra baglamasma karsin, karma yontem yaklagiminin
kokenleri daha gerilere dayanmaktadir (Creswell, 2016, s. 14; Creswell ve Plano Clark, 2015,

S. 24). Alanyazinda yaklasik 20 y1l 6ncesine kadar karma yonteme dayali arastirma desenleri
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ile ¢ok fazla karsilagilmazken, giinlimiizde daha yaygin olarak kullanilmaya baslanmis, hatta,
karma yontem arastirmalarini yayinlayan bilimsel dergiler ortaya ¢ikmis, bu yaklagimi tartisan
kitaplar yazilmaya baglanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 350). Karma yOntem arastirmast
ile ilgili alanyazinda pek cok farkli isim kullanilmistir. Bunlardan bazilart; “nicel ve nitel
yontemler”, “hibrit” arastirma, ‘“yontemsel c¢esitleme”, “birlesik arastirma”, ‘“karma
metodoloji”, “karma desen arastirmasi”, “coklu yontemler”, “birlestirilmis yontemler” ve bu
yaklagimin sadece yoOntemlerden ibaret olmadigi biciminde kullanilan “karma aragtirma”
seklindedir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 26; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 351). Pek ¢ok
caligmada giderek artan bir bigimde sosyal, davranig¢1 ve beseri bilim uzmanlarinca “karma
yontem” terimi kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 26).

Nicel, nitel ve karma yontem arastirma desenleri. Arastirmacilar caligmalarini
yiriitmek amaciyla yalnizca nicel, nitel ve karma yontem yaklagimlari arasinda bir se¢im
yapmakla kalmaz, ayn1 zamanda bu yaklasimlarin kapsaminda olan ve arastirma desenleri
olarak bilinen arastirma ¢esitlerine de karar verirler (Creswell, 2016, s. 11-12). Arastirma
desenleri, bilimsel aragtirmalarda veri toplama, analiz etme, yorumlama ve raporlamaya dair
yollardir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 61). Arastirma deseni ele aldig1 sorular kapsaminda
bir ¢calisma planindan daha kapsamlidir. Arastirma deseninin temel islevi toplanan veriler
araciligiyla arastirma sorularina cevaplar olusturmak ve aragtirma sorularinin disinda kalan
alanlarda veri toplamaktan kaginmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 317). Hangi arastirma
deseninin en 1yi oldugu, en faydali bilgilerin hangi stratejiler ile elde edilebilecegi gibi sorulara
basit ve evrensel manada kabul gorecek bir yanit vermek miimkiin degildir. Her bir durum adina
verilecek yanitlar arastirmanin amacina, hedef kitlesine, biitceye, siyasi yapiya ve
aragtirmacilarin ilgilerine, kabiliyetlerine ve Onyargilarina bagl olarak degisecektir (Patton,
2014, s. 253). Simdiki adimda; bu arastirmada kullanilan arastirma desenleri kisaca

irdelenecektir.
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Nicel arastirma kapsaminda yer alan tarama desenleri, gegmiste veya hali hazirda var
olan bir durumu var oldugu bi¢imi ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Aragtirmaya konu olan birey, olay ya da nesne kendi kosullarinda, olduklar1 gibi tanimlanmaya
calisilir ve onlart herhangi bir nedenle degistirme ve etkileme ugrasi sergilenmez. Bilinmek
istenen bir sey vardir ve oradadir (Karasar, 2014, s. 77). Tarama deseni, bir evren i¢ginden
secilen bir 6rneklem tizerinde gergeklestirilen ¢aligmalarla evren genelindeki egilim, tutum ya
da goriislerin nicel ya da niimerik olarak betimlenmesini saglar. Arastirmaci, 6rneklemden elde
edilenlerle evrene dair gikarsamalarda bulunur (Creswell, 2016, s. 155-156). Bir konuyu veya
olaya dair katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin tayin
edildigi ve genellikle diger arastirmalara bakarak gorece daha biiyiikk 6rneklemler tizerinde
yiiriitiilen arastirmalardir (Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 177). Bu ¢alisma nicel kapsamda deneysel
bir desen igermemektedir. Bu nedenle, ¢alismanin yiiriitildigii “deneysel olmayan desen
(tarama deseni)” hakkinda bir irdeleme yapilmaistir.

Aragtirma konusuna yonelik var olan durumun fotografini ¢ekerek bir betimleme
yapilmaya c¢alisilan tarama arastirmasi birgok farkli bigimde siniflandirilabilmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 177-178). Karasar (2014), tarama modellerini (desenlerini) “genel
tarama modelleri” ve “Ornek olay taramalar1” olarak ikiye ayirmaktadir (Karasar, 2014, s. 79-
86). Biiyiikoztiirk vd. (2014), tarama arastirmalarinin genel olarak “anlik, boylamsal, kesitsel
ve geemise donlik” tarama arastirmalari bigiminde dort baslikta incelenebilecegini ifade
etmislerdir. Korelasyonel, nedensel karsilastirma ve ornek olay arastirmalarini, tarama
arastirmalarinin temel mantigindan farklilastiklar1 nedeniyle fakli konu basliklar1 olarak ele
almiglardir (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 178). Anlik taramalar, var olan durumun an’lik
saptanmast amaciyla yapilan arastirmalardir (Karasar, 2014, s. 79). Kesitsel taramalar;
betimlenecek degiskenler, gelisim ozellikleri, cesitli beceriler, tutum gibi 6zelliklerin cesitli

gelismislik evrelerini (yas dilimleri vb. kesitler) temsil ettigi kabul edilen ve birbirinden farkli
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gruplar iizerinde bir seferde ol¢iildiigii aragtirmalardir (Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 179; Karasar,
2014, s. 80). Bu calismada, tarama desenlerinden kesitsel tarama kullanildigindan kisa bir
irdeleme yapilmistir.

Bu agamadan itibaren, nitel yontem desenlerine bir bakis yapilacaktir.

Nitel arastirma deseni, aragtirmanin yaklagimini belirleyen ve tiirlii asamalarin bu
yaklagim ¢ercevesinde tutarli olmasina rehberlik eden bir strateji olarak ifade edilebilir. Nitel
aragtirma desenleri, sinirlart keskin ¢izgilerle ¢izilmis bir yonlendirmede bulunmaz,
aragtirmaciya esnek bir yaklasim saglayarak rehberlik eder. Nicel arastirmalarda desen,
aragtirma sorularinin olusturulmasindan raporlastirma asamalarina kadar tiim asamalarda
aragtirmaciya belirgin bir yol ¢izerken, nitel aragtirmalarda arastirilan olay, olgu veya duruma
gore degiskenlik sergileyebilen bir arastirma siireci s6z konusu oldugundan, bazi arastirmacilar
tarafindan arastirma deseni yerine “arastirma gelenegi”, “aragtirma yaklasimi”, “arastirma
stratejisi” gibi kavramlar da kullanilabilmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2013, s. 75). Nitel
arastirma kapsaminda c¢esitli arastirmaci ve yazarlarin one siirdiigli pek ¢ok desen yaklagimi
bulunmaktadir. Tesch (1990) tarafindan tanimlanan 28 yaklasim, Wolcott (2009) tarafindan
tanimlanan 22 ¢esit ve Creswell (2013) tarafindan tanimlanan 5 desen gelenegi bunlardan
bazilaridir (Creswell, 2016, s. 187). Literatiir incelendiginde kaleme alinmis tli¢ farkli eserde
nitel desenler; Creswell (2016) tarafindan “anlat1 arastirmasi, fenomenoloji, kuram olusturma,
etnografiler, durum calismas1”; Yildinm ve Simsek (2013) tarafindan “olgubilim
(fenomenoloji), kuram olusturma, kiiltlir analizi (etnografya), durum calismasi1 (6rnek olay
caligmasi), eylem arastirmasi”; Biiylikoztirk vd. (2014) tarafindan “anlati arastirmasi,
olgubilim (fenomenoloji), kuram olusturma, etnografik arastirma, durum galismasi (6rnek olay
caligmasi), eylem arastirmasi, tarihi arastirma” bicimlerinde ele alinip incelenmislerdir

(Buyiikoztiirk vd., 2014, s. 18-22; Creswell, 2016, s. 12-14; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 76-
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86). Bu calismada nitel aragtirma kapsaminda durum c¢aligsmasi deseni kullanildigindan, simdiki
adimda kisaca bu desenle ilgili bilgilere yer verilecektir.

Durum calismasi, 6zellikle degerlendirme siirecleri gibi pek ¢ok alanda yararlanilan,
aragtirmacinin bir durumu, siklikla da bir programi, olay1, eylemi, siireci veya bir ya da daha
fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir arastirma desenidir (Creswell, 2016, s. 14). McMillen
(2000)’a gore durum galismasi, bir veya daha ¢ok olayin, ortamin, programin, sosyal grubun
veya diger birbirine bagli sistemlerin derinlemesine incelendigi yontemdir (McMillen,
2000’den akt. Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 249). Bir birey, kurum, grup, ortam, olay, siire¢ vb.
bigimlerde karsimiza c¢ikabilen durumlar bir ya da birka¢ durumun ele alinmasiyla durum
caligmasit kapsaminda arastirilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 83). Yiriitiilen arastirmalarda
durum calismalari; bir olay ortaya ¢ikaran ayrintilari tanimlamak ve gérmek, bir olaya bagl
muhtemel agiklamalar1 gelistirmek, bir olay1 degerlendirmek amaglariyla kullanilabilmektedir
(Gall, Borg ve Gall, 1996’dan akt. Biiylikoztiirk vd., 2014, s. 249). Durum ¢aligsmalari nasil ve
ni¢in sorularimi temel alir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 313). Durum ¢alismasiyla ilgili dort
cesit desenden soz edilebilir. Bu desenler; biitiinciil tek durum deseni, i¢ i¢e gecmis tek durum
deseni, biitiinciil ¢coklu durum deseni ve i¢ ice gegmis ¢oklu durum deseni olarak ifade
edilmektedir (Yin, 1984’den akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 326; Yin, 2003°den akt. Seggie
ve Bayyurt, 2015, s. 123). Durum ¢alismasi desenleri su sekilde izah edilebilir:

» Biitiinciil tek durum deseninde, adindan da anlagilacagi tizere bir birey, kurum, program,
okul, sinif, fabrika, mahalle veya kdy vb. tek bir analiz birimi ya da durum vardir.
Biitiinciil tek durum deseni; sayet ortada iyi formiile edilmis bir kuram varsa bunun teyit
edilmesi ya da ciiriitiilmesi amaciyla, genel standartlara pek uymayan asir1, aykiri ya da
kendine 6zgili durumlarin ¢alisilmasi amaciyla veya daha once hi¢ kimsenin ¢alismadigi
ya da ulasamadig1 durumlarin c¢alisilmast amaciyla kullanilabilir (Seggie ve Bayyurt,

2015, s. 123; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 326-327). Ornegin, yabanci dil dgretimi
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kapsaminda goreve dayali 6grenmenin siiregleri bu desenle incelenebilir (Seggie ve
Bayyurt, 2015, s. 123).

I¢ ice ge¢mis tek durum deseni, tek bir durum kapsaminda birden ¢ok alt tabaka ya da
birimin oldugu yani birden fazla analiz biriminin veya durumun oldugu arastirmalarda
kullanilmaktadir. Ornegin bir okulu arastirmak isteyen arastirmaci okulu bir biitiin ve
tek bir analiz {initesi gibi ele almaktansa, okulu olusturan tiim katmanlari, alt birimleri
analiz tinitesi olarak kullanabilir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 123; Yildirim ve Simsek,
2013, s. 327). Bir okulu arastiran bir arastirmacinin okulu olusturan tiim katmanlara
odaklanmasi, bu desenle yliriitiilecektir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 123;). Aragtirmaci
bir kurumu biitiin olarak ele alip calistyorsa analiz birimi kurumdur ve arastirma
problemini buna uygun tanimlamasi ve verilerini buna uygun bigimde elde etmesi
gerekmektedir. Fakat boyle oldugu halde okulun biitlinli yerine analiz birimi olarak
ornegin okuldaki ziimreler ele alinmis ve buna gore veriler elde edilmis ise, desen yanlis
planlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 327).

Biitlinciil ¢oklu durum deseninde, birden ¢ok ve kendi basina biitiinciil olarak ele
aliabilecek durumlar vardir. Her bir durum Oncelikle biitlinciil olarak ele alinarak
calisilir ve daha sonra birbirleriyle karsilastirma yapilir. Her bir durum i¢in ayni seylere
bakilmali, aynm1 araclarla ayni boyutlar hakkinda veri toplanmali ve birbirleriyle
karsilastirilabilir veriler elde edilmelidir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s. 123; Yildirim ve
Simgsek, 2013, s. 327-328). Ornegin, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ve diisiik olan
iki ayr1 devlet okulu ve bir 6zel okul segilerek ii¢ ayr1 okulda gerceklestirilen ve her bir
okulda ayn1 boyuta yonelik (6rnegin orgiitsel 6§renme) ve ayni araglarla yiiriitiilen bir
calisma bu desen kapsaminda gergeklestirilmis olur (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 328).
I¢ ige gegmis ¢oklu durum deseni, birden ¢ok durumu kapsayan bir desendir. Ancak,

biitiinciil coklu durum deseninden farki, ele alinan ya da arastirmaya dahil edilen her bir
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durumun biitiinciil olarak degil, kendi iglerinde alt birimlere ayrilarak c¢aligilmasidir.

Veri toplarken ve analiz ederken olabildigince standart veri toplama yontemleri

kullanilmali, verileri karsilagtirma miimkiin kilinmahdir (Seggie ve Bayyurt, 2015, s.

123; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 328). Ornegin, sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan

ve diigik olan iki ayr1 devlet okulu ve bir 6zel okul segilerek {i¢ ayr1 okulda

gerceklestirilen ve her bir okuldaki ziimrelerin (6rnegin matematik ziimresi, sosyal
bilgiler ziimresi gibi) ne derece etkili ¢alistigina yonelik ve standart veri toplama
araglartyla yiiriitiilen bir calisma bu desen kapsaminda gercgeklestirilmis olur (Yildirim

ve Simsek, 2013, s. 328).

Bu calismada, i¢ ice gecmis tek durum deseni kullanilmistir. Nicel ve nitel arastirma
desenlerinin irdelenmeye calisildigi asamalarin ardindan, simdiki asamada karma yontem
desenlerine bir bakis yapilacaktir.

Calismanin amacina ve varilmasi hedeflenen noktaya bagl olarak segilecek arastirma
yontemi de belirlenmektedir. Arastirma deseninin uygun olmasi durumunda nicel ve nitel
arastirma yontemleri karma yontem yaklasimi kapsaminda belirlenecek desen kapsaminda
birlikte kullanilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 246). Karma yontem yaklasimini kullanan
arastirmacilarin mevcut desenleri hakkiyla degerlendirebilmeleri ve arastirmalari i¢in en uygun
secenegi tercih edebilmeleri adina her biri kendine 6zgli gecmise, amaca, gerekliliklere, felsefi
varsayimlara, prosediirlere, giiclii yanlara, zorluklara ve degisik tiirlere sahip belli bash karma
yontem desenleri hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Creswell ve Plano Clark, 2015,
S. 61-62). Karma yontemlerin kullanilmasi agisindan tek bir yaklasim bi¢imi yoktur; nicel ve
nitel yontemler farkli bicimlerde bir araya getirilebilirler. Bazi arastirmalarda nicel yontem
baskinken, bazilarinda nitel yontem baskindir, bazi arastirmalarda ise her iki yontem de esit

oranda birlikte kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 354-355). Bir ¢alismada
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kullanmak adina en uygun karma yontem deseninin seg¢ilmesinde dort onemli karar siireci
bulunmaktadir. Bu kararlar: (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 72-75)

= Nicel ve Nitel Asamalar Arasindaki Etkilesim Seviyesini Belirleme: Etkilesim
seviyesi, iki asamanin hangi Ol¢lide birbirinden bagimsiz ya da birbiriyle
etkilesimde oldugudur. Iliskinin bagimsiz seviyede olmasi durumunda nicel
ve nitel asamalar; arastirma sorulari, veri toplama ve veri ¢oziimleme
basamaklarinda birbirinden bagimsiz olarak kullanilir. iki asama sadece
arastirmanin  sonunda yorumlama sirasinda birlesir. Iliskinin etkilesimli
seviyede olmasi durumunda, iki yontem aragtirmanin sonunda yapilan
yorumlamadan daha once birlestirilir. Bu etkilesim seviyesi, arastirma
stirecinin degisik noktalarinda farkli bi¢imlerde goriilebilir.

* Nicel ve Nitel Asamalarin Onceligini Belirleme: Arastirmalarda, nicel ve nitel
asamalarin gorece onemi hakkinda karar alinmasidir. Her iki yontem esit
oncelige sahip olabilir, nicel oncelik kullanilabilir ya da nitel oncelik 6n
planda tutulabilir.

= Nicel ve Nitel Asamalarin Zamanlamasini Belirleme: Arastirmacinin nicel ve
nitel yaklagimlart kullanma sirasim1 belirtir. Es zamanli siralamada,
arastirmanin tek bir agsamasinda nicel ve nitel veriler birlikte toplanir. Siral
zamanlama, nicel ya da nitel veri toplama asamasindan birinin 6nce digerinin
sonra gergeklestirilmesidir. Cok asamali zamanlama, eszamanli ve/veya sirali
zamanlama asamalarinin arastirma kapsaminda birlestirilerek yiiritiilmesidir.

= Nicel ve Nitel Verileri Nasil ve Nerede Birlestirecegini Belirleme: Birlestirme,
arastirmanin nicel ve nitel asamalariin iligkilendirilmesi, kaynastirilmasi,

biitinlestirilmesi  anlamindadir.  Veriler; yorumlama sirasinda, veri
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coziimlemesi sirasinda, veri toplama sirasinda ya da desen asamasinda
birlestirilebilir.

Bu caligmada karar siirecleri; etkilesim seviyesi bagimsiz, nicel oncelikli, sirali
zamanlama ve yorumlama sirasinda birlestirme seklinde tayin edilmistir.

Karma yontem yaklasimi kapsaminda potansiyel olarak neredeyse sinirsiz sayida 6zgiin
desen bigimleri bulunmaktadir. Alanyazinda karma yontem ile yiiriitiilen yiizlerce ¢calismanin
incelenmesi sonucunda, pratik bakimdan en ¢ok kullanilan desen kombinasyonlarinin belli bagh
alt1 desen biciminde 6n plana ¢iktig1 sOylenebilir. Bu alti karma yontem desen prototipleri
sunlardir (Creswell, 2016, s. 15-16; Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 76-81):

= Yakinsayan Paralel Desen: Arastirmacinin nicel ve nitel asamalar1 aragtirma
stirecinde bagimsiz olarak, eszamanli olarak uygulamasidir. Nicel ve nitel
verilerin birlestirildigi, kaynastirildig1 bir desendir. Desenlere esit dncelik
verilir ve ¢oziimleme esnasinda birbirinden ayr1 tutulan asamalar genel
yorumlama yaparken biitiinlestirilir.

= Acimlayict Sirali Desen: Arastirmanin ilk olarak nicel ¢alismayla baslayip,
sonuglarinin analiz edilmesi ve daha sonra arastirmanin nitel asamayla
yirttiilerek, nicel sonuglarin daha derinlemesine irdelenmesi saglanir.
Ornegin arastirmaci nicel verileri toplayip ¢dziimleme yaptiktan sonra, dikkat
cekici bir sonugla karsilasmast durumunda, bu sonucu agiklamak amaciyla
nitel bir aragtirmaya da yonelir.

= Kesfedici Sirali Desen: Agimlayici sirali desendeki siranin tam tersi
uygulamadir. Bu desende arastirmaya nitel yaklagimla bagslanip, nitel verilerin
toplanip ¢éziimlenmesi sonucu kesfedilen sonuglar sonrasinda ikinci asama
olan nicel asamayla, sonuclarin test edilmesi ve genellestirilmesi islemlerini

igerir.
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I¢ Ice Desen: Ya nicel ya da nitel verinin, genel deseni bir sekilde gelistirmek
amaciyla, daha genel desenin igerisine yerlestirilmesi, eklenmesidir. Ornegin
aragtirmaci, deneysel caligma ile yliriitiilen nicel bir asama igerisine nitel
asamay1 ya da durum calismasi bi¢iminde yiiriitiilen nitel ¢aligma igerisine
nicel asamay1 ekleyerek katistirabilir. Bunu gergeklestirirken deney Oncesi,
siras1 veya sonrasinda katistirma kombinasyonlarini kullanabilir.
Doniistiiriici Desen: Arastirmanin, dondstiriici bir kuramsal ¢ercevede
yiritilmesinde kullanilan bir desendir. Bu desen, degisim odakli
dengesizliklerin ve gii¢ dengesizliklerinin tespit edilmesi ile sosyal adaletin
gelistirilmesini hedefleyen arastirmalarda kullanilmaktadir. Nicel ve nitel
veriler, bir digerinin {izerine yapilanacak bi¢cimde asamali olarak
siralandirilabilir veya birlestirilebilir.
Cok Asamali Desen: Program uygulamalari ve degerlendirme gibi alanlarda
siklikla kullanilan bir desendir. Uzun vadeli izlenmesi gerekli siireclerin
ciktilarin1 en iyi bicimde anlamak amaciyla kullanilir. Sirali ve eszamanl

asamalar koordineli bigimde belirli bir siire boyunca birlestirilir.

Karma yontem ¢alismasi yiiriitecek bir arastirmaci, aragtirmasini yiiriitebilecegi bir

desen modeline karar verir ve uygulanacak belli prosediirler ¢ergevesinde arastirmasini ytiriitiir.

Bu arastirmada,

karma yontem desenlerinden agimlayici sirali desen kullanildigindan, bu

desenin uygulanmasina dair modelleme Sekil 2’de ve bu desenin uygulanmasindaki temel

prosediirler Sekil 3’de belirtilmistir: (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 76-77, 92).

Nicel veri
toplama ve analiz

) Nitel veri .
Takip etme toplama ve analiz —> Takip etme

Sekil 2. A¢imlayici sirali desene dair prototip model.
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Nicel asamanin tasarlanmasi ve uygulanmasi
o =  Nicel aragtirma sorulari ifade edilir, nicel yaklagim belirlenir.
s » izinler alinr.
o) = Nicel 6rneklem tanimlanir.
< = Veri toplama araglari ile kapali uclu veriler toplanir.
= Nicel arastirma sorularini cevaplamak i¢in betimsel ve yordayici istatistik kullanarak nicel veriler analiz
edilir ve ikinci agama i¢in katilimci segimi kolaylagtirilir.
Nicel sonuglart takip eden stratejiler kullanilmasi
=  Hangi sonuglarm agiklanacagina karar verilir.
o Onemli sonuglar,
N o Anlamli olmayan sonuglar,
> o Aykiri sonuglar ya da
2 o Grup farkliliklar
=  Bunicel sonuglar;
o Nitel ve karma yontem sorularim diizenlemek,
o Nitel 6rneklem olarak sec¢ilecek katilimcilart belirlemek ve
o Nitel veri toplama protokollerini planlamak amaci ile kullanilir.
Nitel asamanin planlanmasi ve uygulanmast
- = Nicel sonuglari takip eden nitel aragtirma sorulari ifade edilir ve nitel yaklagim belirlenir.
s = lzinler ahnir.
a = Nicel sonuglari agtklamaya yardimet olacak amacli nitel 6rneklem se¢imi yapilir.
< = Nicel sonuglara gore sekillenen protokollerle agik uglu nitel veriler toplanir.
= Nitel aragtirma sorularini1 ve karma yontem arastirma sorularini cevaplayacak sekilde, tema gelistirme
prosediirleri ve nitel yaklasima 6zgii prosediirler kullanilarak nitel veriler analiz edilir.
Ilgili sonuglarm yorumlanmast
<~
2 =  Nicel sonuglar dzetlenir ve yorumlanir.
<D( = Nitel sonuglar 6zetlenir ve yorumlanir.
= Nicel sonuclarin agiklanmasinda nitel sonuclarin ne dl¢iide ve ne sekilde yardimei oldugu tartisilir.

Sekil 3. Agimlayici bir desen uygulamasindaki temel prosediirler akis semasi.

Sirali desenlerde, birinci asamada bulgularin elde edilmesine degin ikinci asama icin
veri toplanmaz. Kisaca, takip eden veri toplama islemi baslangigta toplanan verilerden elde
edilen bulgular temelinde insa edilir. Calisma, arastirmanin nicel asamasi ile basladigindan
dolay1, nicel yonelimli ¢alismalar i¢in agimlayict sirali desen olduk¢a uygundur (Creswell,
2016, s. 231-232).

Nicel ve Nitel Asamalara Dair Orneklem Secimi

Karma yontem arastirmasi tiirlerinden biri olan agimlayici sirali desende; veri toplama

stireci birinci asamada dikkatli bir bigimde nicel 6rnekleme ve ikinci asamada nitel asama

kapsaminda amagsal 6rnekleme gerektiren iki asamadan olugmaktadir (Creswell, 2016, s. 224).
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Yiriitilen bu c¢aligmaya dair nicel ve nitel asamalar dahilindeki O6rneklem secimleri ayri
basliklarda ele alinmistir.

Nicel asama / Evren ve orneklem. Arastirma kapsaminda evren, sorular1 yanitlamak
adina gereksinim duyulan verilerin elde edildigi canli veya cansiz elemanlardan olusan biiyiik
gruptur (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 80). Orneklem, belirlenmis evrenden, belli kurallar
dahilinde secilmis olan ve se¢ildigi evreni temsil edebilirligi kabul edilen kiigiik kiimedir.
Ornekleme ise, evrenden &rneklem alma yontemidir (Karasar, 2014, s. 110-111). Fraenkel ve
Wallen (2006) tarafindan one siiriilen seckisizlik o6l¢iit alinirsa, 6rnekleme islemi, seckisiz
(yansiz) ornekleme ya da segkisiz olmayan 6rnekleme yontemleriyle gerceklestirilebilir (akt.
Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 85). Orneklem alma islemi; evrenden elde edilen 6rneklemin tek
asamada tamamlanmasiyla “tek asamali Ornekleme” ya da birden c¢ok asamada
tamamlanmasiyla “cok agsamali 6rnekleme” seklinde yapilabilir. Cok asamali 6rneklemede, her
bir asamada farkli 6rneklem yontemine basvurulabilir (Cohen ve Manion, 1989 ve Cingi,
1994°’ten akt. Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 85). Tiim bu agiklamalar dogrultusunda hareket
edilerek, bu ¢calisma kapsamindaki 6rneklem se¢imi siireci asagida belirtilmistir.

Aragtirmanin evrenini Canakkale Merkez’de 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 5, 6, 7
ve 8. smf diizeylerinde egitim-0gretim goren ortaokul Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin  0rneklemini, belirtilen evren iginden segilen 834 ortaokul Ggrencisi
olusturmaktadir.

Nicel arastirma kapsaminda;

= okullarin belirlenmesinde, seckisiz olmayan Ornekleme yontemleri i¢inde yer alan
amacsal ornekleme tilirlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme,
= §grencilerin belirlenmesinde, seckisiz 6rnekleme tiirlerinden basit segkisiz 6rnekleme

kullanilmastr.
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Amagsal ornekleme, belli 6lgiitleri karsilayan ya da belli 6zelliklere sahip durumlarin
calisilmasinda kullanilir. Maksimum ¢esitlilik drnekleme, aragtirma kapsaminda arastirilacak
olan durumlarla ilgili gesitliligin yakalanmasimi saglar (Biiyiikoztirk vd., 2014, s. 90).
Okullarin belirlenmesinde; segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden amagsal 6rneklemin
secilmesinin amaci, ¢aligmanin amacina bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilmesine imkan taniyacak Ozelliklere sahip okullara ulasilmak istenmesidir. Amagsal
orneklem tiirlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesinin se¢ilmesinin amaci ise, arastirilacak
problem kapsaminda ele alinan ¢esitli demografik 6zelliklerin elde edilmesinin saglanmasi
adina, sosyo-ekonomik diizeyi farkli olan okullarin secilmek istenmesidir.

Orneklemin evreni temsil edebilme yeteneginin yiiksek olmasi seckisiz drneklemenin
temel Ozelligidir. Seckisiz 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz Ornekleme, her bir
orneklem birimine esit se¢ilme olasiligi tantyarak, temsil edici bir 6rneklemin se¢iminde gegerli
ve en iyi yol olarak giiglii bir 6rneklemedir (Biyiikoztirk vd., 2014, s. 85). Belirlenen
okullardaki 6grencilerin seckisiz 6rnekleme tiirlerinden biri olan basit seckisiz 6rnekleme ile
secilmesinin amaci, evreni temsil kabiliyeti yiiksek ve her bireyin 6rnekleme dahil olma
sansinin esit oldugu bir 6rnekleme ulagilmak istenmesidir.

Okullar, maksimum g¢esitlilik 6rnekleme ile farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip
bolgelerden secilmis ve demografik ¢esitlilik saglanmistir. Segilen okullardaki d6grenciler, basit
seckisiz drnekleme yontemiyle caligmaya dahil edilmislerdir. Boylece arastirma kapsaminda
belirlenen tiim demografik 6zellikleri sergileyen bireylere ulasilmasi gergeklestirilmistir.

Nicel kapsamda arastirmaya dahil olan bireylere dair degiskenler ve demografik

dagilimlari, Tablo 8’de goriilmektedir.



Tablo 8

Nicel Arastirma Kapsamindaki Bireylere Dair Degiskenler ve Demografik Dagilimlar
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Degisken Demografik Ozellik f %
Kiz 432 51,8
Cinsiyet Erkek 402 48,2
Toplam 834 100
5. Sif 243 29,1
6. Smf 200 24,0
Sinif diizeyi 7. Sinif 205 24,6
8. Siif 186 22,3

) Toplam 834 100
Ilkokul 164 19,7
Ortaokul 177 21,2
Anne egitim diizeyi ITIS? . 233 27,9
Universite 208 24,9

Lisansiistii 52 6,2

) Toplam 834 100
Ilkokul 101 12,1
Ortaokul 179 215
. . WP Lise 218 26,1
Baba citim diizeyi Universite 259 31,1
Lisansiistii 77 9,2

Toplam 834 100

Cok Kot 3 0,4

Diisiik 21 2,5
Aile gelir durumu Qrta 258 80,7
Lyi 459 55,0
Cok Iyi 95 11,4

Toplam 834 100
.. 4 Fen Bilimleri 487 58,4
dKeerr;dlnl en basarili buldugu Matematik 347 416
Toplam 834 100
T Var 691 82,9
Eg?glzfn?;tsf)llglsayar yada Yok 143 171
Toplam 834 100
Eir:;isilne ait calisma odast ¥2L Eé ?i:?
Toplam 834 100
Yok 166 19,9
Bir (1) 458 54,9

Iki (2) 148 17,7

Kardes sayisi Uc (3) 36 4,3
Doért (4) 13 1,6

Bes ve Ustii (5+) 13 1,6

Toplam 100 100

Cok Diistik 34 4,1

Diigiik 58 7,0
A Orta 187 224
Okulundan memnuniyeti iyi 316 379
Cok lyi 239 28,7

Toplam 834 100

Nitel asama / Cahisma grubu. Arastirmacilar, genel olarak daha derinlemesine bilgi

edinmek amaciyla ¢aligmalar1 dahilinde uygun 6rneklem se¢me yoluna giderler. Bu sebeple,

seckisiz drnekleme yontemi tercih edilmeyebilir. Amag, 6rneklemin daha genis bir 6rneklemi
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temsili degil, kasitli bir bicimde segilen oOrneklemle, istenenler dogrultusunda bilgi
toplayabilmektir. Bircok nitel arastirmada Orneklemin belirlenmesi amagli olarak
gerceklestirilir (Biiylikoztirk vd., 2014, s. 239).

Nitel arastirma kapsaminda;

= Ogrencilerin belirlenmesinde, seckisiz olmayan &rnekleme yontemleri i¢inde yer alan

amagsal drnekleme tiirlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme kullanilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, toplam sekiz ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir.
Gortisme yapilan 6grenciler; cinsiyet ve 5, 6, 7 ve 8. sinif bakimidan farkli sinif diizeyinde
olma demografik 6zelliklerine gore segilerek, cesitlilik saglanmistir (Tablo 9). Ogrencilerin
belirlenmesinde cinsiyet ve sinif diizeyleri disinda; sozlii ifadeleri net ve akiskan olma, birebir
goriisme ortaminda goriisiilerini s0ylemekten ¢gekinmeme, goniillii olma ve birbirlerinden farkl
tiirden mesleklere sahip olma istegi sergileme esaslarina da dikkat edilmistir.
Tablo 9

Nitel Arastirma Kapsamindaki Sekiz Bireye Dair Degiskenler ve Demografik Dagilimlar

SINIF DUZEYI
5 6 7 8
Katilime1 Sayisi 1 1 1 1
Anne Egitim Diizeyi Universite Lise Lisanstistii Universite
K Baba Egitim Diizeyi Universite Universite Lisansiistii Universite
- Gelecekte Sahip Olmak Istedigi Genetik . Mekatronik
= Meslek Mihendisigi " TOUUK Mfihendistigi  CoT2hIK
% Katilime1 Sayisi 1 1 1 1
') Anne Egitim Diizeyi Universite Lise Lisanstistii Lise
E Baba Egitim Diizeyi Universite Universite Universite Universite
. . ie oo Bilgisayar ya
Gelecekte Sahip Olmak Istedigi Astronomi Hakimlik da Ucak Doktorluk
Meslek (Hukuk) . S
Miihendisligi

Not. K: Kiz; E: Erkek

Veri Toplama Araglan

Sirali desenlerin kullanildigi karma yontem arastirmalarinda, veriler sirali bir sekilde
toplanmaktadir (Creswell, 2016, s. 231). Buradan hareketle bu aragtirmada nicel kapsamda bir
adet ve nitel kapsamda bir adet olmak tizere toplam iki adet veri toplama araci kullanilmistir.

Arastirmanin nicel asamasinda; Kier, Blanchard, Osborne and Albert (2013) tarafindan
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ortaokul dgrencileri igin gelistirilen ve 6zgiin adi “STEM Career Interest Survey (STEM-CIS)”
dlceginin Koyunlu Unlii, Dokme ve Unlii (2016) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis bigimi olan
“FeTeMM Mesleklerine Yénelik Ilgi Ol¢egi (FeTeMM-MYIi0)” kullanilmistir (bk. Ek D).
Arastirmaci, Olgegin arastirma kapsaminda uygulanmasi i¢in ilgili yazarlardan, e-posta
yazigsmasi tizerinden kullanim izni almistir. Arastirmanin nitel asamasinda arastirmaci
tarafindan; nicel sonuglardan yola c¢ikilarak, aciklanmasi hedeflenen sonuglarin daha
derinlemesine irdelenmesini saglayabilecek yari yapilandirilmis agik uglu goériisme sorulari
kullanilmustir.

Nicel veri toplama araci. Lent, Brown ve Hackett (1994, 2000), Bandura (1986) nin
soyal biligsel 6grenme teorisini temel alarak, bireylerin ilgileri ve meslek tercihlerini 6nceden
kestirebilmek i¢in “Sosyal Biligsel Meslek Teorisi (Social Cognitive Career Theory [SCCT])”
adl1 bir model gerceve belirlemislerdir. Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2013), SCCT
modelini esas alarak STEM-CIS 6l¢egini olusturmuslardir. STEM-CIS 6lgegi, SCCT modelinin
kisisel girdiler ve 6zgegmis, 1lgi, bireysel 6z yeterlik, baglamsal destek ve sonug beklentisi gibi
anahtar kavramlarini esas alarak olusturulmustur. STEM-CIS 6l¢eginin olusturulmasi siirecinde
veriler, 6-8. smif diizeylerinde egitim-ogretim gormekte olan toplam 1.061 ortaokul
ogrencisinden toplanmistir. Bu 6lgek fen, teknoloji, miithendislik ve matematik olmak iizere
dort alt boyuttan olugmaktadir. Her alt boyut kapsaminda 11 madde bulunmak {izere, toplam
44 maddeden olusan, 5°1i likert tipinde bir 6lgektir. “Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum
(4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Kesinlikle Katilmiyorum (1)” seklinde yanit dagilimina
sahiptir. Olgekteki her bir boyut, 11-55 puan arasinda degismektedir. Olgegin; fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alt boyutlar1 i¢in Cronbach o degerleri sirastyla 0,77; 0,89; 0,86 ve
0,85 olarak hesaplanmistir (Kier, Blanchard, Osborne ve Albert, 2014).

STEM-CIS 6&lgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi ¢alismasi Koyunlu Unlii, Dékme ve Unlii

(2016) tarafindan, FeTeMM-MYIO adiyla gergeklestirilmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin
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ardindan, 6l¢ekteki maddeler yazarlar tarafindan ayr1 ayr Tiirkgeye ¢evrilmis ve maddelerin
cevirisinin dile uygunlugu konusunda fikir birligine ulasmislardir. Ingilizce ve Tiirk¢e alan
uzmanlar tarafindan incelemeler yapilarak, gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Orijinal
Olgekte yer alan her bir alt boyuta ait 11. sorunun Tiirk¢eye uygun olmadig, kavram kargagasina
sebep verebilecegi ve 6lgme amacina hizmet etmedigi goriisii ile bu maddelerin dil uzmanlari
tarafindan ¢ikarilmast uygun goriilmistiir. Olusturulan Slgek oncelikle 30 6grenci iizerinde
uygulanarak bir pilot calisma gerceklestirilmis; daha sonra 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde 569
kiz ve 464 erkek 6grenci olmak {izere toplam 1033 ortaokul 6grencisine uygulanarak veriler
elde edilmistir. Olgegin 6zgiin formu ile Tiirkge formunun iyi uyum verdigi sonucuna
ulasilmistir. Bu dlgek fen, teknoloji, mithendislik ve matematik olmak iizere dort alt boyuttan
olugmaktadir. Her alt boyut kapsaminda 10 madde bulunmak iizere, toplam 40 maddeden
olusan, 5’1 likert tipinde bir dlgektir. “Kesinlikle Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim
(3), Katilmryorum (2), Kesinlikle Katilmryorum (1)” seklinde yanit dagilimina sahiptir. Olgiim
giivenirligi 0,93 olan FeTeMM-MYIO 6lgeginin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alt
boyutlari i¢in Cronbach o degerleri sirasiyla ,86; ,88; ,94 ve ,90 olarak hesaplanmistir (Koyunlu
Unlii, Dékme ve Unlii, 2016).

Nitel veri toplama araci. Nitel veri toplama araci, nicel 6lgekten elde edilen anlamli
analiz bulgularindan irdelenmesine karar verilen bulgular1 agiklamak iizere olusturulmustur.
Arag, irdelenmesine karar verilen manidar sonuglart agiklamayr hedefleyen ve yari
yapilandirilmis toplam 11 temel agik uglu goriisme sorusundan olusmaktadir (bk. EK E).

Ac¢imlayicr sirali desen, nicel analiz sonucunda; dikkat cekici, beklenmeyen, aykiri,
sasirtici, manidar ya da manidar olmayan iliskilerin ve sonuglarin bulunmasi ve bunlarin
aciklanmasi amagclariyla kullanilmaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 79, 90). Buradan

hareketle, bu arastirmanin nicel analiz sonuglarindan yola ¢ikilarak, kesfedilmesine karar
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verilen anlamli sonuglar belirlenerek bunlar arasindan dikkat ¢ekici olanlar segilmis, sonrasinda
problem sorusu ve problem alt sorular1 olusturulmustur.

Yiiz ylize gorigsme yapilan bireylerin kendilerine yoneltilen sorulari daha 1iyi
anlamalarin1 saglamak ve bireylerden daha detayli yanitlar alabilmek adina, her bir temel
goriisme sorusu kapsaminda sonda sorular da kullanilabilmektedir. Sonda sorular, temel
goriisme sorularindan alimamayan derin ve zengin igerikli ek ve ayrintili verilerin
aliabilmesine olanak saglamaktadir. Sonda sorular, gériisme formu yapilandirilirken her bir
temel goOriigme sorusu igin ayri ayrt ve goriisme esnasinda dogabilecek gereksinimler
diistintilerek tasarlanmalidir. Hazirlanan sondalarin bazilar1 kullanilmayabilir ya da goriisme
esnasinda yeni sonda sorular dogabilir. Sonda sorular ayrica, goriismenin daha dogal bir hale
biirtinmesinde de etkili olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 161). Buradan hareketle, agik
uclu gortisme formu olusturulurken, her bir temel goriisme sorusu dahilinde sonda sorulara da
yer verilmistir.

Goriisme sorularinin ve formunun hazirlanmasimin ardindan, pilot uygulama yapmak
onem teskil etmektedir. Gorlisme formunun olusturulmasinda gerceklestirilen ve tasarlanan
tiim hazirliklari test etmek, kullaniglt bir goriisme formu tasarlanildigindan ve goriisme yapilan
kisilerce anlasilirligindan emin olmak i¢in pilot uygulama yapmak gerekir (Biiyiikoztiirk vd.,
2014, s. 158). Sorularin 6nceden denenmesi sonucu, gerekli ifade degisiklikleri yapilabilir hatta
sorular yeniden gelistirilebilir, olusturulabilir. Bu konuda, deneyimli kisilerin goriislerine de
bagvurularak, daha etkili bir goriisme formu tasarlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 165).

Nitel veri toplama araci, alaninda uzman bir akademisyenle olusturulduktan sonra,
meslegi Tiirkge Ogretmenligi olan iki dgretmene bicimsel ve icerik bakimindan inceletilmis,
bu manada son diizeltmeler de yapilmistir. Goriisme formu ile ilgili, e-posta tizerinden, farkli
bir ilde gorev yapan bir uzmanin goriisiine de basvurulmustur. Tiim bunlarin neticesinde,

gbriisme formuna son bi¢imi verilerek pilot uygulama asamasina gecilmistir. Arag, oncelikle,
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caligmanin nitel aragtirma grubunu olusturan sekiz 6grenci disindaki, 6. sinif diizeyindeki bir
ogrencide pilot olarak uygulanmistir.

Pilot uygulama ile; bazi sorularin olduk¢a formel ve uzun oldugu; ana soru sayisinin 17
adet olmas1 ve ana sorulara bagl olarak sonda sorularin da goériisme sirasinda sorulmasi ile
olduke¢a uzun siire gerektirmesi sonucu 6grencinin odaklanma siiresini astig1 goriilerek goriisme
sorular1 yeniden tasarlanmistir. Ayrica, 6grencinin FeTeMM meslekleri hakkinda yeterince
bilgi sahibi olmadigi sonucuyla karsilasilmistir. Bu nedenlerle: bazi goriisme sorularmnin
ortaokul yas diizeyine daha da uygun hale getirilmesine; nitel asama kapsaminda, tiim manidar
sonuclarin aragtirllmasi yerine, sadece dikkat c¢ekici ve sasirtict anlamli sonuglarin
irdelenmesine; goriisme Oncesi Ogrenciler ile fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
alanlarindaki meslekler hakkinda konusularak bir bilinglendirme siireci gergeklestirilmesine
karar verilmistir. Problem alt sorular1 ve goriigme sorularinin yeniden tasarlanmasi sonucu, bes
farkli tema kapsaminda toplam 11 goriisme sorusu olusturulmus ve ikinci pilot uygulamaya
gecilmistir.

Ikinci pilot uygulama, ilk pilot uygulamada goriisiine basvurulan Ogrenci ve
arastirmanin pilot uygulama sonras1 yiiriitiilecegi sekiz 6grenci digindaki bir baska 6. simif
diizeyinde 6grenim gormekte olan 6grenci ile gergeklestirilmistir. Pilot 6grenci ile goriisme
oncesinde, FeTeMM alanlarinda yer alan mesleklerden bahsedilmesine, FeTeMM meslekleri
hakkinda bilin¢lendirme ve farkindalik arttirma siirecinin gergeklestirilmesine karar verilmistir.
Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarindaki mesleklerin neler olabilecegi hakkinda
iizerinde bazi mesleklerin yazildigt A4 kagidi ¢ikti olarak alinarak O6grencinin iizerinde
aragtirma yapmasi, diisiinmesi ve farkindaliginin gelismesi i¢in zaman taninmis, daha sonra
ogrenci ile birlikte FeTeMM meslekleri hakkinda karsilikli konusma gerceklestirilsmistir. Bu
uygulama siireci, goriisme yapilan tiim ana goriismeci 6grenciler i¢in de gergeklestirilmistir.

Pilot 6grenciye, goriigme kaydi sonlandirildiktan sonra samimi ve kisa bir bi¢cimde, goriigme
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sorular1 ve siireci ile ilgili goriigleri soruldugunda goriismeden sikilmadigini, sorulari
anladigini, sorularin sagma-tuhaf gelmedigini, sorularin ve konunun ilgi ¢ekici oldugunu,
goriisme siiresinin de yaklasik olarak iyi oldugunu belirtmistir. Gergeklestirilen ikinci pilot
uygulama sonrasi, arastirmact ve danisman akademisyen ile yapilan genel degerlendirme
sonucunda goriisme formu ve sorularinin oldugu sekli ile uygulanabilirligine karar verilmistir.
Pilot uygulama sonrasi, goriisme yapilan diger ana goriismeci 0grencilere de goriisme sonunda
fikirleri soruldugunda, benzer yanitlar vermislerdir. Arastirmanin nitel agamasi, bu goriisme
formu ve sorulart ile yiiriitiilmistiir.

Sonuglarin inandirici olmasi bilimsel arastirmanin elzem 6lgiitlerinden olup, gegerlik ve
giivenirlik bu bakimdan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan iki dl¢iittiir. Bu iki kavramla
ilgili alinmas1 gereken bir takim Onlemler ve stratejiler bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 289). Nitel aragtirmada gegerlik, arastirilan olgunun arastirmaci tarafindan oldugu
bigcimiyle yansitilmasi ve miimkiin mertebe yansiz gozlemle gerceklestirmesi demektir (Kirk
ve Miller, 1986°dan akt. Yildirim ve Simsek, 2013, s. 289). Gibs’e (2007) gore nitel gegerlik,
belirli siiregler araciligiyla bulgularin dogrulugu i¢in arastirmacinin kontroliinii ifade eder
(Creswell, 2016, s. 201). Gibs’e (2007) gore nitel giivenirlik, farkli projeler ve farkli
arastirmacilar acgisindan da arastirmacinin ortaya koydugu yaklagimin tutarligini ifade eder
(Creswell, 2016, s. 201). Gegerlik; i¢ gecerlik ve dis gegerlik olarak iki bigimde ele
almmaktadir. I¢ gecerlik; calismanin bulgularinin anlam tasimasi, calisilan kisiler ve
okuyucular a¢isindan inanilir olmasi ve arastirilan konunun 6zgiin bir portresine sahip olunmasi
ile ilgilidir. Dis gegerlik; sonuglarin daha genis imalarmin bulunup bulunmadigi, baska
baglamlara da tasinabilirligi, uyma ve genellenebilirlik derecesidir, denebilir (Miles ve
Huberman, 2016, s. 278-279). Lakin, sosyal olaylar ve olgular i¢inde bulunulan durumlara gore
degisebileceginden, nitel arastirmalarda nicel arastirmalar gibi dogrudan bir genelleme s6z

konusu olamaz. Bunun yerine dolayli bir genelleme yapilabilir. Yani ilkeler ve kurallar
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bi¢ciminde degil, deneyimler ve 6rnekler bi¢iminde analitik bir genelleme yapilabilir. Okuyucu,
nitel bir arastirmanin sonuglarini kendi ortamina dogrudan genelleyemezse dahi, bazi dersler
ve deneyimler ¢ikarabilir. Bu ¢ikarim giicii arttig1 6l¢iide dis gecerlik de artar (Yildirim ve
Simgek, 2013, s. 292-293). Kirk ve Miller (1986)’a gore giivenirlik zamana bagh
giivenirlik/artzamanl gilivenirlik ve gézleme bagh giivenirlik/eszamanli giivenirlik olarak iki
kategoride ele alinmaktadir (Miles ve Huberman, 2016, s.278; Yildirim ve Simsek, 2013, s.
294). Zamana bagh giivenirlik, dl¢iilen olgunun zaman icinde degismeden ayni bi¢imde
oOlgiilebilmesi anlamini tasir ve dis giivenirlik gostergesi olarak algilanabilir. Gozleme bagl
giivenirlik, ayn1 zaman diliminde birden ¢ok arastirmacinin bir olgu veya olay1 ayni bigimde
Olgmesi manasini tasir ve i¢ giivenirlik gostergesi olarak degerlendirilebilir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 294). Bunlarin saglanmasinda ve biitiinciil bir resim elde edilmesinde,
aragtirmacinin elde ettigi verileri ve ulastig1 sonuglari teyit edici bazi yontemleri kullanmasi
gerekir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 290).

Aragtirmanin nitel 1¢ gecerliginin saglanmasinda arastirmacinin bazi sorulara kafi
Olclide yanitlar verebilmesi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2016, s. 279; Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 291). Bu arastirma adina asagidaki durumlara dikkat edilerek, nitel i¢
gecerligin saglanmasina gayret edilmistir:

* Tanimlamalarin igerik bakimindan zengin ve dolu olmasi gerekmektedir. Bunun ig¢in,
bulgular boliimiinde katilimcilardan toplanan verilere dair kesitler zengin bir icerikle
sunulmustur.

= Bulgularin kendi icinde ikna edici, makul, tutarli ve anlamli olmas1 gerektiginden,
bulgular boliimiinde, katilimcilardan elde edilen birbiri ile iligkili veriler birlikte

yorumlanarak anlamli bir biitiin olugturulmaya ¢alisilmistir.
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» Elde edilen bulgularin, daha 6nce olusturulan kavramsal ger¢eve ya da kuramla uyumlu
olmasi gerekmektedir. Tartisma ve sonug¢ boliimiinde, elde edilen bulgular kavramsal
cergeveyle iligkilendirilerek sunulmustur.

* Arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak yapilan tahminler ve genellemelerin elde
edilen verilerle tutarli olmasi gerekmektedir. Tartisma ve sonug boliimiinde, tahminler
ve genellemelerin nitel bulgularla tutarli olmasi konusunda 6zel ¢aba sergilenmistir.
Arastirmanin nitel dig gecerliginin saglanmasinda arastirmacinin bir takim sorulara

yeterli 6l¢iide yanitlar verebilmesi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2016, s. 279; Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 292). Bu arastirma adina asagidaki durumlara dikkat edilerek, nitel dis
gecerligin saglanmasina gayret edilmistir:

» Aragtirma Orneklemi, ortami ve siiregleri diger Orneklemlerle karsilastirma
yapilabilecek diizeyde ayrintili olarak tanimlanmalidir. Bu nedenle, bu arastirmaya ait
orneklem, arastirma ortamlar1 ve siirecleri ayrintili olarak, arastirmanin ilgili
boliimlerinde detayli bir bigimde tanitilmistir.

» Orneklemin, uyarlanabilirligi saglayabilecek 6lciide cesitlendirilmesi gerekmektedir.
Bu nedenle, 6rneklemin olusturulmasinda maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi esas
alinmistir.

* Bulgular, okuyucularin kendi ortamlarina potansiyel olarak aktarilabilir ve
uygunlugunu degerlendirebilecekleri kapsamli agiklama icermelidir. Bu nedenle,
bulgularin kapsamli bir bi¢imde yansitilmasina 6zen gosterilmistir.

Arastirmanin nitel i¢ glivenirliginin saglanmasinda arastirmacinin bazi sorulara kafi
Olclide yanitlar verebilmesi gerekmektedir (Miles ve Huberman, 2016, s. 278; Yildirinm ve
Simsek, 2013, s. 297-298). Bu arastirma adina asagidaki durumlara dikkat edilerek, nitel i¢

giivenirligin saglanmasina gayret edilmistir:
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Aragtirma sorularinin agik bir bicimde ifade edilmesi, arastirmanin ¢esitli asamalarinin
arastirma sorulari ile tutarli olmasi gerekmektedir. Bu nedenle, bu arastirmaya dair
arastirma sorular1 net bir bicimde ifade edilmis, aragtirma sorular1 ile aragtirmanin her
asamasi birbiri ile iliskili ve tutarli olacak bir bigimde ¢alisma yiirlitiilmiistiir.
Arastirma sonuclarin verilerle uyumlu olmasi gerekmektedir. Bu arastirmaya dair
veriler ve sonuglarin belli bir uyum i¢inde olmasi gayreti sergilenmistir. Eldeki veriye
dayali olmayan sonuglar iiretilmemistir.

Verilerin, arastirma sorularinin gerektirdigi bicimde ayrintili ve amaca uygun olacak
sekilde toplanmas1 gerekmektedir. Bu aragtirmanin yiiriitiilmesi agsamalarinda, her bir
aragtirma sorusuna dair verilerin elde edilmesinde biiyiikk bir 6zen gosterilmis,
okuyucunun, belirtilen arastirma sorularina doyurucu yanitlar almasi cabasi
sergilenmistir.

Verilerin analizi asamasinda veri niteligi kontrolii yapilarak yanliligin, hilenin,
Onyargilarin, yanlis anlasilmalarin, gercek dis1 verilerin gozden gecirilmesi ve
ayiklanmasi gerekmektedir. Bu amagla, elde edilen verilerin analizi asamasinda oldukga
titiz bir ¢alisma yiiriitiilerek, elde edilenin saf goriiniirliikle yansitilmasina ¢alisilmistir.

Arastirmanin nitel dis giivenirliginin saglanmasinda arastirmacinin bazi sorulara kafi

Olglide yanitlar verebilmesi gerekmektedir. Bu arastirma adina asagidaki durumlara dikkat

edilerek, nitel dig giivenirligin saglanmasma gayret edilmistir (Miles ve Huberman, 2016, s.

278; Yildirim ve Simsek, 2013, s. 295-296):

Arastirmacinin, arastirmaya dair yontemleri ve asamalart agik ve ayrintili bir bicimde
tanimlamas1 gerekmektedir. Bu nedenle, bu aragtirmaya dair yontem ve asamalarin
olabildigince ayrintili ve agik bir bicimde ifade edilmesine gayret edilmistir.

Veri toplama, isleme, analiz etme, yorumlama ve sonuglara ulagsma konularinda neler

yapildiginin agik bir bigimde ifade edilmesi gerekmektedir. Bu noktada, bu aragtirmaya
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ait tim siirecler olduk¢a ayrintili ve titiz bir bigimde okuyucuya yansitilmaya
calisilmigtir.
* Arastirmacinin, bireysel varsayimlarinin, onyargilarinin ve yonelimlerinin farkinda
olmasi; bunlarin arastirmaya yansimasi konusunda agik bir bigcimde bilgi vermesi
gerekmektedir. Bu nedenle, bu arastirmay yiiriiten arastirmaci, kendi 6nyargilarinin ve
varsayimlarinin bilincinde olmakla birlikte, arastirma siiresince olabildigince yansiz
olmaya caba sarf etmistir. Kisisel goriis ve yargilarini yansittigi yerlerde, bunu agikca
dile getirmistir.
» Arastirmaya dair ham verilerin baskalar1 tarafindan da incelenebilecek bir bi¢imde
depolanmasi, saklanmis olmasi gerekmektedir. Bu nedenle, bu arastirmayi yiiriiten
arastirmaci tiim verileri yedekleri de olmak tlizere depolamistir.
Verilerin Toplanmasi

Nicel veriler, Canakkale ili Merkez Ilgesi’nde, 2016-2017 egitim-6gretim yilinmn 1L
doneminde FeTeMM-MYIO &lgeginin toplamda 1171 ortaokul 6grencisine uygulanmast ile
toplanmistir. Olcegin 6grencilere uygulanmasinda gerekli islemler ve izinler, 28/11/2016
tarihinde, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi ilgili birimlerine, istenen dilekge ve formlarm
teslim edilmesi ile baslatilmistir. Siire¢ sonunda, Canakkale Il Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan: 22/12/2016 tarihli arastirma inceleme komisyonu-arastirma degerlendirme formu
uygundur yazisi; 23/12/2016 tarihli anket c¢alismasi olur yazist ve Olgegin okullarda
uygulanabilecegine dair 26/12/2016 tarihli onay yazisi, arastirmaciya tiniversite araciliiyla
ulastirilmigtir (bk. Ek A, Ek B ve Ek C). Olgegin uygulanacag: ortaokul miidiirliiklerine, izin
yazisinin bir niishasi teslim edilerek, nicel 6l¢ek uygulanmasi siirecine gecilmistir.

Olgeklerin uygulanma bigimleri; yiiz yiize uygulama, posta ile uygulama, telefonla
uygulama ve bilgisayarla uygulama bi¢ciminde doérde ayrilabilir (Aiken, 1997 ve Anderson,

1990’dan akt. Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 135). Yiiz yiize goriismeler anketlerin bireysel bigimde



194
ya da daha biiyiik gruplara uygulanmas: seklinde yapilabilmektedir. Ogrencilere sinifta dlgek
dagitip, yanitlamalarinin istenmesi grup uygulamaya drnek teskil etmektedir. Olgegi uygulayan
arastirmacinin silire¢ boyunca yansiz davranmasi, yanitlarin giivenirligi acisindan 6nemlidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 135). Olgek, yiiz yiize goriisme bigiminde, arastirmaci ve
yanitlayicilarin karsilikli etkilesimi i¢inde uygulanmistir. Bu nedenle grup uygulama teknigi
icerisindedir. Arastirmaci, dl¢eklerin yanitlanmasi siiresince yansiz tavir takinarak giivenirligi
saglayici ve artirict bir durum ortaya koymustur. Siire¢ boyunca uygulanan dlgekler, arastirmaci
tarafindan analiz edilmek {izere, uygulama sonlarinda toplanmstir.

Saglikl bir yorumda bulunabilmek i¢in, yiiz yiize uygulanan anketlerin geri doniis orani
%70-80 oraninin iizerinde olmasi beklenmektedir. Ozoglu (1992)’na gére ise, katilimcilarin yer
aldigi olgek uygulamalarinda geri doniis orant %40-60 arasinda degisebilmektedir (akt.
Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 136). Bu arastirmada, 1171 ortaokul 6grencisine ulagilarak 6l¢ek
uygulanmis ve tamamindan da tekrar geri toplanmistir. Fakat, arastirmaci, analize tabi tutacagi
Olcekleri biiytik bir titizlikle inceleyerek, katilimcilar tarafindan bilingli/bilingsiz olabilecek bir
bigcimde demografik sorularda ve her biri 10 sorudan olusan fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik alt boyutlarinda bir ya da birden fazla bos birakilmis, ya da bir ya da birden fazla
isaretleme yapilmis sorularin oldugu oOlgekleri ayirmis ve analiz disinda tutmustur. Bunun
sonucunda saglikli ve giivenilir oldugu tespit edilen toplam 834 6lgege ulagilmistir. Bu durum,
anketlerin geri doniisii bi¢iminde degerlendirilecek olursa, %71,2’lik bir oran yakalanmis
olacaktir ki bu da arzu edilen geri doniis oraninin yakalandigini gostermektedir.

Nitel veriler, 2017-2018 egitim-6gretim yilinin I. ddneminde, sinif diizeyleri farkli sekiz
ortaokul 6grencisinden elde edilmistir. Goriisme Oncesinde katilimcilardan, goriisme yeri ve
zaman ile ilgili olarak randevu alinmistir. Goriismeler goniillii katilimeilar ile, belirlenen yer
ve zamanda, bire bir ortamda, aragtirmaci ve katilimei ile birlikte, bireysel goriismeler

bi¢iminde gergeklestirilmistir. Goriisme esnasinda, ses kayit cihazi kullanilarak, gériismelerin
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kaydedilecegine dair bilgi verilmis ve izin istenmistir. Gorlismeler ortalama olarak 32,70 dk,
toplam olarak 261,61 dk siirmiistiir. Sesli goriisme kayitlari, word programi ile yazili kayda
donistiirilmiistiir. Yazili goriisme kayitlari, toplam 108 sayfa tutmustur (2,5 cm sayfa kenarligi,
Times New Roman, 12 punto, 2 satir araligi esas alindiginda). Goriismeler esnasinda
aragtirmaci; tartisma ortami yaratmamaya, dikkati elden birakmamaya, yonlendirici sorular
sormamaya, karmasik dil kullanmamaya 6zel ¢aba sarf etmistir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nicel verilerin analizi, SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) paket
programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analiz edilmesi siirecinde dncelikle
verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri incelenmistir. SPSS programi ile verilerin
normallik sinamalari, ¢arpiklik katsayisi (skewness) ve basiklik katsayisi (kurtosis) incelenerek
test edilmistir. Yapilan analizler sonucunda verilerin normal dagilim sergiledikleri goriilmiistiir.

Nicel agsama kapsaminda olusturulmus problem sorusu olan “Ortaokul 6grencilerinin
fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik ilgileri nedir?”
arastirma sorusuna ait problem alt sorular1 ile ilgili gergeklestirilen analizler asagida
belirtilmistir.

Ogrencilerin; fen, teknoloji, miihendislik, matematik alt boyutlarma yonelik ilgileri ile
FeTeMM boyutuna yonelik ilgileri kapsaminda arastirilan alt sorular dahilinde:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigi ve kendine ait calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir.

Smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayisi
ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin tek
faktorlii (yonlil) varyans (degisken) analizi (analysis-0f-variance [ANOVA]) yapilmistir.

Nicel verilerin analizi siirecindeki asamalar Sekil 4’de goriilmektedir.
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Verilerin SPSS-21 paket | Ve;'l'gl';‘a’;:;z’ﬂ“k Gergeklestirilecek
programina yiiklenmesi gerceklestirilmesi - testlerin tespiti
Independent Samples t Test analysis-of-variance [ANOVA]
- Cinsiyet, - Simif diizeyi,
- Kendini en basarili buldugu ders, - Anne egitim diizeyi,
- Kendine ait bilgisayar ya da tablet olup - Baba egitim diizeyi,
olmadigi, - Aile gelir durumu,
- Kendine ait ¢alisma odast olup olmadig. - Kardes sayist,

- Okuldan memnuniyet.

4—

Sekil 4. Nicel verilerin analizi siirecindeki asamalar.

Nitel veri analizinin gerceklestirilmesinde pek ¢ok siniflandirma ortaya konulmus ve
farkli yollar ve yaklasimlar Onerilmistir. Strauss (1987), nitel arastirmaya dair veri analiz
yontemlerinin standartlastirilamayacagini, bunun nitel arastirmayi smirlandiracagini ifade
etmis; Coffey ve Atkinson (1996), veri analiz siirecinin kapsamli ve sistematik olmasi
gerektigini, fakat bunun her arastirma i¢in gegerli bir standart olamayacagini soylemislerdir.
Fakat yine de, nitel veri analizinin gerceklestirilmesinde ortaya konulan pek ¢ok yaklagim
mevcuttur (akt. Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 253-255).

Her ne kadar alanyazinda farkli nitel analiz yaklasimlari 6ne siiriilse de, ¢oklukla kabul
goren, veri analizinin iki grupta incelendigidir. Strauss ve Corbin (1990), nitel veri analizini
betimsel analiz ve icerik analizi olarak iki yaklasim adi altinda ifade etmislerdir. Betimsel
analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Gortstilen kisilere ait goriislerin ¢arpici bir bicimde yansitilmasi i¢in, dogrudan alintilara yer
verilir. Amag, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya
sunulmasidir. Veriler, oncelikle sistematik ve agik bir bigimde betimlenir. Daha sonra bu
betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden-sonug iligkileri etraflica incelenerek belli basl
sonuglara ulasilir. i¢erik analizinde temel amag, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara

ve iliskilere ulagmaktir. Betimsel analize gore daha derin bir isleme siirecini i¢erir. Toplanan
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veriler 6nce kavramsallastirilir, daha sonra mantikli bir bigimde diizenlenerek temalara ulasilir.
Benzer veriler, belli kavram ve temalar etrafinda bir araya getirilerek, okuyucunun anlayacagi
bir bigimde diizenlenir. Yani, kavramlardan temalara ulagsma ve olgular1 aciklayabilme saglanir
(Yildirirm ve Simsek, 2013, s. 255-259). Bu arastirmada, betimsel analiz yaklagimi esas
alinarak, nitel veriler analize tabi tutulmustur.

Betimsel analiz 4 asamadan olusur (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 256):

= Betimsel analiz i¢in bir c¢ergeve olusturma: Verilerin hangi temalar
kapsaminda diizenlenecegi ve sunulacag tasarlanir.

= Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi: Olusturulan ¢ergeveye gore, elde
edilen veriler okunur, diizenlenir ve tanimlama amaciyla secilerek anlamli ve
mantikl bir biitiine ulasilmaya calisilir.

* Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanmali ve gerektiginde
dogrudan alintilarla desteklenmelidir. Verilerin tanimlanmasinda kolay,
anlagilabilir bir dil kullanilmali, gereksiz tekrarlardan kacinilmalidir.

= Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanmis olan bulgular bu asamada acgiklanir,
iliskilendirilir ve anlamlandirilir.

Nitel verilerin analizi siirecindeki asamalar Sekil 5’de goriilmektedir.

Bes farkli tema Olusturulan Islenmis
belirlenerek, bir tematik gergeve verilerden Bulgularin
gergeve —> teme!lnde —> bulgulara —> yorumlanmast
olusturulmustur veriler ulagiimistir
islenmistir

Sekil 5. Nitel verilerin analizi siirecindeki asamalar.
Bu evrede, nitel asama kapsaminda olusturulmus problem sorusu olan “Ortaokul
ogrencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM) mesleklerine yonelik, nicel

analizler sonucunda anlamli fark bigiminde ortaya ¢ikan ilgi durumlarindan irdelenmesine karar
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verilen durumlarin nedenleri nelerdir?” aragtirma sorusuna ait problem alt sorular1 ile ilgili
betimsel analiz gergeklestirilmistir.

Betimsel analiz sonucu, 6grencilerin mesleklere olan ilgi nedenlerini betimleyen nihai
kodlara ulagilmistir. Bu tezi yiiriiten arastirmaci ile birlikte toplam ti¢ kodlayici tarafindan
betimsel kodlara ulagilmistir.

Ortaya c¢ikan kodlarin, kodlayicilar arasinda belli bir giivenirlik yiizdesinin iizerinde
olmasi1 gerekmektedir. Miles ve Huberman’a (2016) gore, kodlayicilar arasindaki giivenirlik
uyusumunun %70 iizerinde olmasi gerekmektedir. Betimsel kodlamalara ait gilivenirlik su
sekilde hesaplanmaktadir (Miles ve Huberman, 2016, s. 64):

Goris birligi saglanan kod sayisi

Gii ik =
uveniri Gorus birligi saglanan kod sayis1 + Goris ayrilig1 yasanan kod saysi

Birinci ve ikinci kodlayicilar arasindaki giivenirlik 0,95; birinci ve tiglincii kodlayicilar
arasindaki giivenirlik 0,87; ikinci ve tgiincii kodlayicilar arasindaki giivenirlik 0,90 olarak
bulunmustur. U¢ kodlayic1 arasindaki esdeger giivenirlik ise 0,91 olarak hesaplanmustir.
Bulunan bu sonuglar, nitel arastirmanin giivenirliginin saglandig: seklinde yorumlanabilir.

Goriisme gerceklestirilen 6grencilere, kimliklerinin ve gergek isimlerinin sakli kalmasi
adina, kod isimler verilmistir. Kod isimlerin belirlenmesinde arastirmaci, belli bir mantiksal
temeli saglamak ve okuyucunun ¢ok fazla ¢aba gerektirmeden kod isimleri iligskilendirebilmesi
icin, smif diizeyi-kod ismin bas harfi mantiksal eslesmesini kullanmistir. Sinif diizeyi 5 olan
kiz ve erkek ogrencilere A harfi ile baslayan kod isimler; simif diizeyi 6 olan kiz ve erkek
ogrencilere B harfi ile baslayan kod isimler; sinif diizeyi 7 olan kiz ve erkek 6grencilere C harfi
ile basglayan kod isimler; sinif diizeyi 8 olan kiz ve erkek 6grencilere D harfi ile baslayan kod

isimler verilmistir. Bu durum, Tablo 10’da goriilmektedir.
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Nitel Arastirma Kapsamindaki Bireylere Dair Simif Diizeyi-Kod Isim Eslestirmeleri

Simif Diizeyi Cinsiyet Kod Isim
Kiz Asli
5
Erkek Ali
Kiz Betiil
6
Erkek Boran
Kiz Ceren
7
Erkek Can
Kiz Derin
8
Erkek Doruk
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Boliim IV: Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul Ggrencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM)
mesleklerine yonelik ilgilerinin incelenmesi, bu konu kapsaminda durumun belirlenmesi amact
dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismanin bu béliimiinde nicel ve nitel agsama kapsamlarinda
elde edilen verilerin analizlerinin sonuglarina dair bilgiler yer almaktadir. Oncelikle nicel asama
kapsaminda arastirilan problem ve alt problemlere ait analiz sonucglarina yer verilmis; nicel
asamanin irdelenmesi sonrasinda, nitel asama kapsaminda aragtirilan problem ve alt
problemlere ait analiz sonuglarina yer verilmistir. Nicel asama kapsaminda; iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) ve iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler igin
tek faktorli (yonlii) varyans (degisken) analizi (analysis-of-variance [ANOVA]) analizleri ile
ulasilan bulgular ve yorumlar bulunmaktadir. Nitel asama kapsaminda; betimsel analiz sonucu
ulagilan bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.

Nicel Asamaya Dair Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda, “Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
(FeTeMM) mesleklerine yonelik ilgileri nedir?”” problem sorusu kapsaminda arastirilan, sirasi
ile fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alt boyutlarina ve FeTeMM boyutuna yonelik
ilgilerin ¢esitli degiskenler temelinde analiz edilmesi sonucu ulasilan bulgular ve yorumlar yer
almaktadir.

Aragtirmalarda gercgeklestirilen istatistiksel testlerin miimkiin mertebede parametrik test
olmasi, aragtirma sonuglarmin giivenirligi ve genellenebilirligi bakimindan istenen bir
durumdur. Parametrik testlerin gerceklestirilmesinde 6n kosul olarak, eldeki verilerin normal
dagilim sergilemeleri gerekmektedir. Verilerin normal dagilim o6zelligini sergileyip
sergilemedikleri farkli acilardan incelemelerde bulunularak goriilebilir. Dagilimin mean
(ortalama), median (ortanca) ve mod (tepedeger) denilen merkezi egilim dlgiileri ile normalligin

kontroliiniin yapilmast ya da dagilimin skewness (carpiklik katsayisi) ve kurtosis (basiklik
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katsayisi) katsayilarinin incelenmesi yoluyla goriilebilir (Can, 2014, s. 81-84). Tabachnick ve
Fidell’e (2013) gore carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1,5 degerleri arasinda oldugu
durumlarda, verilerin normal dagilim sergilediklerinin kabul edilebilecegi yoniindedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Aslinda, ideal bir dagilimin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari sifir
olmalidir (Can, 2014, s. 84). Bu arastirmaya ait verilerin dagilimin incelenmesinde de bu bakis
acisindan yola ¢ikilmis, verilere ait normallik analizi sonuglarina bu temelde yer verilmistir.
Tablo 11°de verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin belirtilen sinirlar arasinda olduklari ve
verilerin normal dagilim sergiledikleri goriilmektedir.

Tablo 11

Normallik Analizi Sonuclar:

Skewness Kurtosis
Boyutlar
(Carpiklik Katsayisi) (Basiklik Katsayisi)

Fen Alt Boyutuna Ait Puan Dagilim -432 -.313
Teknoloji Alt Boyutuna Ait Puan Dagilimi -575 101
Miihendislik Alt Boyutuna Ait Puan Dagilimi -.384 -.385
Matematik Alt Boyutuna Ait Puan Dagilim - 733 406
FeTeMM Boyutuna Ait Puan Dagilimi -417 218

Tablo 11, FeTeMM ve alt boyutlarina dair elde edilen verilerin dagiliminin istenen
sinirlar arasinda oldugunu gostermektedir. Tiim boyutlara ait ¢arpiklik ve basiklik katsayilari
+1,5 degerleri arasinda bulundugundan, arastirmaya dair elde edilen verilerin dagilimin
normalliginden so6z edilebilir. Verilerin normal dagilim gostermesi, gerceklestirilecek
analizlerin parametrik analizler biciminde yapilabilecegine isaret etmektedir.

Gergeklestirilen bu arastirma, nicel agsamanin yani sira nitel agsamay1 da igermektedir.
Nitel asama kapsaminda; cinsiyet, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin

anlaml farklilik ortaya ¢ikardigi boyutlara yonelik bir ¢aligsma yiiriitiilmiistiir. Bu nedenle nicel
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asamada, bu degiskenler baglaminda sadece p degerleri degil, etki biiyiikliigii degerleri de
hesaplanmistir. p degerinin yani sira etki biiylikliigi degerinin de hesaplandigi boyutlar su
sekildedir:

* Fen alt boyutu kapsaminda; cinsiyet, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenleri,

= Teknoloji alt boyutu kapsaminda; cinsiyet ve anne egitim diizeyi degiskenleri,

» Miihendislik alt boyutu kapsaminda; cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri,

* Matematik alt boyutu kapsaminda; baba egitim diizeyi degiskeni,

» FeTeMM boyutu kapsaminda; cinsiyet, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi
degiskenleri.

Boylece; cinsiyet degiskeninin sadece nicel asamada degil, anlamli fark ortaya ¢ikarma
nedenlerinin aragtirildigi nitel arastirma kapsaminda da irdelenmesinden dolayi, cinsiyet
degiskeni baglamindaki etki biiylikliigii de hesaplanarak, sadece anlamlilik bakimindan degil
etki bakimindan da sayisal bir temel olusturulmus, tartisma ve sonug¢ boliimiinde her iki
asamanin biitlinlestirilmesinde dayanak olarak kabul edilmistir.

Ayrica; anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin sadece nicel asamada
degil, anlaml1 fark ortaya ¢ikarma nedenlerinin arastirildigi nitel arastirma kapsaminda da
irdelenmesinden dolay, ilgili degiskenler baglamindaki etki biiyiikliigii de hesaplanarak,
sadece anlamlilik bakimindan degil etki bakimindan da sayisal bir temel olusturulmus, tartisma
ve sonug boliimiinde her iki asamanin biitlinlestirilmesinde dayanak olarak kabul edilmistir.

Mliskisiz (bagimsiz) rneklemler icin t-testi (Independent Samples t Test), karsilastirilan
iki ortalama arasinda manidar bir farkliligin bulunup bulunmadigini gdsterir. Ancak, gosterdigi
farkliligin biiyiikliigii hakkinda bilgi vermez. Bu sebeple, istatistiksel anlamliliin yan1 sira etki
biiyiikliigiiniin de hesaplanmas1 énemlidir (Can, 2014, s. 121). Istatistiksel farkin dl¢iisiinii

gosteren p degeri ne kadar kiiciik olursa, bagimsiz degiskenin etkisinin de o kadar biiyiik olacagi
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gibi yanlis bir kavrayis mevcuttur (Nickerson, 200°den akt. Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Fakat,
istatistiksel anlamlilik testleri 6rneklemden ulasilan sonuglarin sans faktorii ile elde edilme
olasiligmi degerlendirirken, etki biiyiikliigii pratik anlamliligm bir gostergesidir (Ozsoy ve
Ozsoy, 2013). Yani, iki grup arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir farkliligin olmasinin,
gercekte dikkate deger bir yaninin olup olmadigini, pratikte bir anlam teskil edip etmedigini
bize gosterir (Capik, 2014). iliskisiz (bagimsiz) érneklemler icin t-testi (Independent Samples
t Test) icin etki biyiikliigliniin hesaplanmasinda; Cohen’s d (Cohen, 1988), Glass’s g (Glass,
1976) ve Hedge’s d (Hedges, 1981) vb. kullanilabilmektedir. Yaygin olarak, Cohen’s d (Cohen,
1988) kullanilmakla birlikte (Ozsoy ve Ozsoy, 2013); etki biiyiikliigiinii hesaplamanin daha
kolay bir yolu da t degerini kullanarak hesap yapmaktir (Green ve Salkind, 2005, s. 169’dan
akt. Can, 2014, s. 121). Cohen’s d, etki biiyiikliigii su seklide hesaplanmaktadir (Ozsoy ve

Ozsoy, 2013):

, Orneklem Ortalamalari Farki X1 -Xz
Cohen'sd = —
Harmanlanmis Standart Sapma SHarmanlanmis
(N1—1).82+(N,—1).5%
SHarmanlanmls = N;+N,

Daha kolay bir yol olarak ise etki biiyiikliigii su sekilde de hesaplanabilmektedir (Green

ve Salkind, 2005, s. 169’dan akt. Can, 2014, s. 121):

N, + N,
d=tx |[——2
N, x N,

Burada; etki biiyiikliigii d, isaretinden bagimsiz olarak degerlendirilir. Sirasiyla; 0.2, 0.5
ve 0.8 gibi degerler kiiglik, orta ve biiyiik etkiye isaret etmektedir (Green ve Salkind, 2005, s.
169°dan akt. Can, 2014, s. 121).

Arastirmaci, istte belirtilen her iki formiilii de kullanarak yaptigi hesaplamalarda,
sonuglarin birbirleri ile ¢ok yaklasik bir bi¢imde Ortiistiigiinii gormiistiir. Bu nedenle, etki

biiytikliigii hesaplamalarinda, daha kolay olan yol tercih edilerek sonuglara ulagilmistir.
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Mliskisiz (bagimsiz) drneklemler igin tek faktorlii (yonlii) varyans (degisken) analizi
(analysis-of-variance [ANOVAY]) i¢in etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda eta kare (n?) olarak
adlandirilan bir katsay1 kullanilmaktadir. Bu katsayi, gruplar arasi varyansin toplam varyansa
boliinmesi ile bulunur ve 0 ile 1 arasinda degerler alabilir (Green ve Salkind, 2005, s. 157’den

akt. Can, 2014, s. 157):

2 _ Gruplararasivaryans _ SSBetween Groups

Toplamvaryans  SSwithin Groups

Eta karenin alacagi degerler sirasiyla; 0.01, 0.06 ve 0.14 degerleri kiiciik, orta ve biiyiik
etkiye isaret etmektedir (Green ve Salkind, 2005, s. 157°den akt. Can, 2014, s. 157).

Nicel asama siiresince ulasilan bulgularin tamami, 6zet bir bicimde Tablo 22’de
kodlanarak gosterilmistir.

Ogrencilerin fen alt boyutuna yénelik ilgileri. Bu boyut kapsaminda, on farkli
demografik 0Ozellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigi ve kendine ait calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
12°de goriilmektedir.

Smif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayisi
ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin tek
faktorlii (yonli) varyans (degisken) analizi (analysis-of-variance [ANOVA]) yapilmstir.

Analiz sonuglar1 Tablo 13°de goriilmektedir.
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Tablo 12

Fen Alt Boyutuna Yénelik Ilgiye Dair Bagimsiz Orneklemler Icin t-Testi Analizi Sonuglar:

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
_— Kiz 432 3859 7.01
g st Erkek 402 3656 7.67 0093 399 .00
3 g -
> . N Fen Bilimleri 487 38.69 7.14
) Kendini en basarili buldugu ders Matematik 347 3609 749 832 5.07 .00
ﬁ Kendine ait bilgisayar ya da Var 691 37.63 7.54 832 19 85
S tablet olup olmadig1 Yok 143 3750 6.71 ' '
v Kendine ait ¢alisma odas1 olup Var 711 3780 7.31 832 180 07
olmadigi Yok 123 36.50 7.85 ' '

Kiz ve erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigimi ortaya koymak ic¢in yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi
(Xki= 38.59, s= 7.01) ile erkek dgrencilerin fen alt boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasi
(Xerkek= 36.56, s= 7.67) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [tg10.03 = -3.99, p < .05].
Kiz dgrencilerin fen alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi (Xk.,= 38.59); erkek
ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasindan (Xewek= 36.56) daha
yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore
degistigi seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeni temelindeki etki biiytikliigii hesaplanirsa:

N, + N,
N, X N,

d 1.99 432 + 402
=-399X |[———
432 %x 402

d = —0.27 bulunur.
Bu sonucun, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir.
Yani; fen alanindaki mesleklere olan ilginin %27°sinin, cinsiyet degiskeni baglaminda

aciklanabilecegi ifade edilebilir.
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Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklar1 derse gore fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t
testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna
yonelik puanlarinin ortalamasi (Xren= 38.69, s= 7.14) ile en basarili ders olarak matematik
dersini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna ydnelik puanlarmin ortalamast (Xmatematik= 36.09,
S= 7.49) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [t@s2)= 5.07, p< .05]. Kendilerini en
basarili bulduklar1 dersin fen bilimleri oldugunu belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik
puanlarinin ortalamast (Xren= 38.69); kendilerini en basarili bulduklar1 dersin matematik
oldugunu belirten 6grencilerin fen alt boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasindan (Xmatematik=
36.09) daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
kendilerini en basarili buldugu dersin fen bilimleri ya da matematik olmasina gore degistigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gére fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, kendine ait bilgisayar ya da
tablet oldugunu belirten dgrencilerin fen alt boyutuna yonelik puanlarmin ortalamasi (Xvar=
37.63, s= 7.54) ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigini belirten 6grencilerin fen alt
boyutuna yénelik puanlarinin ortalamast (Xyok= 37.50, s= 6.71) arasinda anlamli bir fark
olmadigi gorilmiistiir [tgs2)= .19, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gore degismedigi
seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait calima odasi olup olmadigma gore fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini

ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz oérneklemler i¢in t testinde, kendine ait calisma odasi
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oldugunu belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamas1 (Xvar= 37.80, s=
7.31) ile kendine ait ¢alisma odas1 olmadigini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik
puanlarmin ortalamasi (Xyok= 36.50, s= 7.85) arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir
[te= 1.80, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
kendilerine ait ¢alisma odas1 olup olmadigina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.
Tablo 13

Fen Alt Boyutuna Yénelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler Icin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart
< Varyans Kareler Kareler
Boyut  Degisken Kaynag Toplamm 5 Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 961.98 3 320.66
Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 44634.15 830 53.78 5.96 .00
Toplam 45596.13 833
. Gruplar Arast 1086.60 4 271.65
Anne BGitim - Gruplar ici 44509.52 829 53.69 506 00
Diizeyi Toplam 45596.13 833
3 . Gruplar Arast 1546.39 4 386.60
S BabaEgitim  Gryplar igi 44049.74 829 53.14 728 .00
@  Duzeyi Toplam 45596.13 833
< ) ) Gruplar Arasi 1149.75 4 287.44
s AileGelir Gruplar gi 4444638 829 5361 535 00
4 Durumu Toplam 45596.13 833
Gruplar Arast 277.04 5 95.41
Kardes Sayist  Gruplar I 45319.09 828 5473 101 41
Toplam 45596.13 833
Okulundan Gruplar Arasi 1084.92 4 271.23
Memnuniveti Gruplar Ici 45511.21 829 53.69 5.05 .00
y Toplam 45596.13 833

Ogrencilerin smif diizeylerinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
iizerine etkisini arastirmak icin, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 4 farkli sinif diizeyinde bulunan toplam 834 kisiden olusan
gruplarin fen alt boyutuna ydnelik puan ortalamalari; 5. simf diizeyinde (Xs= 38.93, s= 6.75),

6. smif diizeyinde (X¢= 36.63, s= 7.80), 7. smuf diizeyinde (X7= 38.13, s= 7.47), 8. simf
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diizeyinde (Xs= 36.37, s= 7.39) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarmnin en az iKisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F(3, 830)= 5.96, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su
sekilde 6zetlenebilir:

5. smif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile; 6
ve 8. smif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu, ancak 7. smif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgisi ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 5. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin
fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 6 ve 8. smif 6grencilerinin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

6. siif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile; 5.
siif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
fark oldugu, ancak 7 ve 8. sinif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 6. siif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5. sinif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan
ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

7. simf diizeyinde bulunan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile; 5,
6 ve 8. smif dgrencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile; 5.
siif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlaml
fark oldugu, ancak 6 ve 7. stnif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 8. siif diizeyinde bulunan 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5. sinif 6grencilerinin fen alanindaki mesleklere olan

ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, oo = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arast ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli anne egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin fen alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin (Xikoku= 35.86, s= 7.41), anne egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin (Xortaokul=
36.68, s= 7.60), anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xiise= 38.36, s= 6.95), anne egitim
diizeyi iiniversite olan 6grencilerin (Xuniversite= 38.66, S= 7.36), anne egitim diizeyi lisansiistii
olan dgrencilerin (Xiisansisti= 38.77, S= 7.61) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin
en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F, 8209)= 5.06, p< .05].
Anne egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiylikliigii hesaplanirsa:

, _ Gruplar arasi varyans _ SSBetween Groups

rl =
Toplam varyans SSwithin Groups
. 1086.604
rl e
45596.129
n? = 0.024
bulunur.

Bu sonucun, yaklasik olarak kiiciik diizeye yakin bir etkiye isaret ettigi sdylenebilir.
Yani; fen alanindaki mesleklere olan ilginin yaklasik %2 ‘sinin, anne egitim diizeyi degiskeni
baglaminda agiklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su
sekilde 6zetlenebilir:

Anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; anne egitim diizeyi lise ve lniversite olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim diizeyi ortaokul ve
lisansiistii olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin fen alanindaki
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mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi lise ve {iniversite olan &grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; anne egitim diizeyi ilkokul, lise, iniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi lise olan dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile;
anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim diizeyi ortaokul, iiniversite ve
lisanstistii olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi lise olan Ogrencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi ilkokul olan Ogrencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi liniversite olan ogrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim diizeyi ortaokul, lise ve
lisansiistli olan &grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olmadig1; anne egitim diizeyi tiniversite olan 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha ytiksek oldugu sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi lisansiistii olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite olan Ogrencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
sOylenebilir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik

ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA
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yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli baba egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin fen alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin (Xikoku= 35.45, s= 7.07), baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin (Xortaokul=
36.38, s= 7.63), baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xjise= 37.41, s= 7.22), baba egitim
diizeyi iiniversite olan dgrencilerin (Xuniversite= 38.74, $= 7.44), baba egitim diizeyi lisansiistii
olan dgrencilerin (Xjisansisti= 40.08, s= 6.35) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin
en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir [F, 820)= 7.28, p< .05].

Baba egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiyiikliigli hesaplanirsa:

Gruplar arasi varyans  SSgetween Groups

2
n? = =
Toplam varyans SSwithin Groups

) 1546.389

N =Ttcaz 170
45596.129

n? = 0.034
bulunur.

Bu sonucun, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir.
Yani; fen alanindaki mesleklere olan ilginin yaklagik %3 ‘iiniin, baba egitim diizeyi degiskeni
baglaminda agiklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlarn su
sekilde 6zetlenebilir:

Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; baba egitim diizeyi iiniversite ve lisansiistli olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlaml fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi ortaokul ve
lise olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ilkokul olan Ogrencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi liniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin fen

alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.
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Baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; baba egitim diizeyi iiniversite ve lisansiistli olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi ilkokul ve
lise olan &grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ortaokul olan Ggrencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi liniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile;
baba egitim diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve liniversite
olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lise olan d6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin baba egitim diizeyi liniversite olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi lise ve
lisansiistii olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi tiniversite olan d6grencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim

diizeyi tniversite olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda
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istatistiksel olarak anlaml1 bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin
fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarmin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, oo = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arast ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli aile gelir durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin fen alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; aile gelir durumu ¢ok kotii olan
ogrencilerin (Xeokkoti= 44.67, = 6.11), aile gelir durumu diisiik olan dgrencilerin (Xqusik= 33.86,
s= 7.65), aile gelir durumu orta olan dgrencilerin (Xorta= 36.38, s= 7.65), aile gelir durumu iyi
olan dgrencilerin (Xiyi= 38.12, s= 7.06), aile gelir durumu ¢ok iyi olan dgrencilerin (Xcokiyi=
39.05, s= 7.63) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F4, s20= 5.36, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulagilan anlamlilik durumlarn su
sekilde 6zetlenebilir:

Aile gelir durumu ¢ok kotii olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu diisiik, orta, 1yi ve ¢ok 1yi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile;
aile gelir durumu ¢ok iyi olan &grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii, orta, iyi olan
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigi; aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin aile gelir durumu cok 1yi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerine

gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.
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Aile gelir durumu orta olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile;
aile gelir durumu iyi ve ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii ve diisiik olan
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigr; aile gelir durumu orta olan &grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin aile gelir durumu iyi ve ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Aile gelir durumu iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile; aile
gelir durumu orta olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii, diisiik ve ¢ok iyi olan 6grencilerin
fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigz;
aile gelir durumu iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin aile gelir
durumu orta olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aile gelir durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu diisiik ve orta olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlaml fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii ve iyi olan
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi; aile gelir durumu ¢ok iyi olan G6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin aile gelir durumu diisiik ve orta olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarmin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
iizerine etkisini arastirmak icin, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 6 farkli kardes sayist durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan

gruplarin fen alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; kardesi olmayan ogrencilerin (Xyok=
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37.50, s= 7.62), bir kardesi olan 6grencilerin (Xpir= 37.96, s= 7.21), iki kardesi olan 6grencilerin
(Xiki= 36.94, s= 7.62), ii¢ kardesi olan dgrencilerin (Xi,= 36.64, s= 7.93), dort kardesi olan
ogrencilerin (Xas= 35.23, = 7.89), bes ve iistii kardesi olan 6grencilerin (Xbegveisti= 39.46, S=
6.46) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gozlenmemistir [Fs, s26)= 1.01, p>.05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Kardes sayisinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olugturmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, égrencilerin fen alamindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli memnuniyet diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin fen alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; memnuniyeti ¢cok diisiik olan
ogrencilerin (Xeokdisik= 34.68, S= 9.04), memnuniyeti diisiik olan 6grencilerin (Xausik= 36.15, =
7.69), memnuniyeti orta olan dgrencilerin (Xoa= 36.42, s= 7.65), memnuniyeti iyi olan
ogrencilerin (Xiyi= 37.97, s= 6.66), memnuniyeti ¢ok iyi olan dgrencilerin (X¢okiyi= 38.84, s=
7.56) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gozlenmistir [F, 209)= 5.05, p< .05].

Yapilan ¢oklu kargilagtirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde
ozetlenebilir:

Okulundan memnuniyeti ¢cok diisiik olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok 1yi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan memnuniyeti diisiik,
orta ve iyl olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik olan 6grencilerin fen alanindaki
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mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu soylenebilir.

Okulundan memnuniyeti diigiik olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi olan &grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sOylenebilir.

Okulundan memnuniyeti orta olan &grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan memnuniyeti ¢ok
diisiik, diisik ve iyi olan Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1; okulundan memnuniyeti orta olan 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan dgrencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti 1yi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik, diisiik, orta ve ¢ok iy1 olan 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti cok diisiik ve orta olan Ogrencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan
memnuniyeti diisiik ve iyl olan 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin
fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik ve orta olan
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek

oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yénelik ilgileri. Bu boyut kapsaminda, on farkli
demografik 06zellik temelinde gergeklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigi ve kendine ait calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
14°de goriilmektedir.

Sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayisi
ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iligkisiz (bagimsiz) Orneklemler igin tek
faktorlii (yonlii) varyans (degisken) analizi (analysis-of-variance [ANOVA]) yapilmstir.
Analiz sonuglar1 Tablo 15°de goriilmektedir.

Tablo 14

Teknoloji Alt Boyutuna Yonelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler I¢in t-Testi Analizi Sonuclar

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p

S o Kiz 432 3821 7.16

5 Cinsiyet Erkek 402 4150 685 02 678 .00
[@}

in] . - Fen Bilimleri 487 39.99 7.21

g Kendini en basarili buldugu ders Matematik 347 3952 718 832 .92 .36
3 Kendine ait ?llglsayar ya datablet Var 691 40.12 7.25 832 289 00
S olup olmadig Yok 143 38.22 6.76

5 Kendine ait ¢aligsma odasi olup Var 711 3999 7.09

(5]

F olmadigi Yok 123 38.62 7.73 832 197 04

Kiz ve erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda o =
0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz Ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamas1 (Xki= 38.21, s= 7.16) ile erkek oOgrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik
puanlarinin ortalamas1 (Xerkek= 41.50, S= 6.85) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
[te32)= 6.78, p< .05]. Kiz 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi

(Xki.= 38.21); erkek dgrencilerin teknoloji alt boyutuna ydnelik puanlarmin ortalamasindan
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(Xerkek=41.50) daha diisiiktiir. Bu durum, &grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik

ilgilerinin, cinsiyete gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeni temelindeki etki biiylikliigli hesaplanirsa:

N, + N,

d=tx |[—2

N, X N,
L egs x [132 402
= 6. X |—
432 x 402

d = 0.47 bulunur.

Bu sonucun, orta biiyiikliige olduk¢a yakin bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir. Yani;
teknoloji alanindaki mesleklere olan ilginin %47‘sinin, cinsiyet degiskeni baglaminda
aciklanabilecegi ifade edilebilir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklar1 derse gore teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin
teknoloji alt boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasi (Xren= 39.99, s= 7.21) ile en basaril1 ders
olarak matematik dersini belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamast (Xwmatemaiik= 39.52, s= 7.18) arasinda anlamli bir fark olmadig: gériilmiistiir [tgsz)=
2.89, p> .05]. Bu durum, ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
kendilerini fen bilimleri ve matematik dersleri temelinde hangi derste en basarili bulup
bulmadiklaria gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigma goére teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup
olmadigin1 ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz orneklemler icin t testinde, kendine ait

bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna puanlarinin
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ortalamas1 (Xvar= 40.12, s= 7.25) ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigin1 belirten
ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarmnin ortalamasi (Xyok= 38.22, s= 6.76)
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir [t@s2)= 2.89, p< .05]. Kendilerine ait bilgisayar ya
da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi
(Xvar= 40.12); kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olmadigimi belirten dgrencilerin teknoloji
alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasindan (Xyok= 38.22) daha yiiksektir. Bu durum,
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait bilgisayar ya da
tablet olup olmadigina gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait galisma odas1 olup olmadigma gére teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testinde, kendine ait ¢aligma odasi
oldugunu belirten dgrencilerin teknoloji alt boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamast (Xvar=
39.99, s= 7.09) ile kendine ait ¢aligma odasi olmadigini belirten 6grencilerin teknoloji alt
boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasi (Xvok= 38.62, s= 7.73) arasinda anlamli bir fark oldugu
gorilmistiir [tgs)= 1.97, p< .05]. Kendilerine ait ¢galisma odasi oldugunu belirten 6grencilerin
teknoloji alt boyutuna ydnelik puanlarmin ortalamasi (Xva= 39.99); kendilerine ait calisma
odast olmadigmi belirten ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamasindan (Xyok= 38.62) daha yiiksektir. Bu durum, &grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait ¢aligma odasi olup olmadigina gore degistigi

seklinde yorumlanabilir.
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Teknoloji Alt Boyutuna Yonelik Ilgiye Dair Bagimsiz Orneklemler Igin Tek Yonli Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglar

<. Varyans Kareler Kareler
Boyut  Degisken Kaynag Toplamm sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 700.79 3 233.60
Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 42457.14 830 115 457 00
Toplam 43157.94 833
- Gruplar Arasi 620.64 4 155.16
Anne Egitim - Gruplar i 42537.30 829 5131 302 02
_ Diizey1 Toplam 43157.94 833
El _ Gruplar Arasi 47819 4 119.55
@  BabaEgitim  Gruplar ici 42679.75 829 51.48 237 (55
= Dizeyi Toplam 43157.94 833
&) _ _ Gruplar Arasi 828.99 4 207.25
S Alile Gelir Gruplar ici 42328.95 829 51.06 406 .00
é Durumu Toplam 43157.94 833
Gruplar Arast 281.42 5 56.28
Kardes Sayis1 ~ Gruplar Ici 42876.52 828 51.78 109 37
Toplam 43157.94 833
Okulundan Gruplar Arasi 484.22 4 121.06
Memnuniveti | Cruplar i 42673.71 829 51.48 2.35 .053
YU Toplam 43157.94 833

Ogrencilerin smif diizeylerinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik

ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA

yapilmistir. Analiz sonunda, 4 farkli sinif diizeyinde bulunan toplam 834 kisiden olusan

gruplarin teknoloji alt boyutuna ydnelik puan ortalamalari; 5. simf 6grencilerinin (Xs= 40.81,

s=6.70), 6. siif dgrencilerinin (Xe= 40.30, s= 7.47), 7. smif dgrencilerinin (X7= 39.38, s= 7.10),

8. siif dgrencilerinin (Xg= 38.39, s= 7.43) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin

en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir [F(3, 830)= 4.57, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su

sekilde 6zetlenebilir:
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5. smif diizeyinde bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sinif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 6 ve 7. simif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 5. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. siif 6grencilerinin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

6. smif diizeyinde bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sinif dgrencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 5 ve 7. sinif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 6. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

7. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 5, 6 ve 8. sif ogrencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: sdylenebilir.

8. siif diizeyinde bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 5 ve 6. simf Ogrencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak 7. simif Ogrencilerinin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 8. simf
diizeyinde bulunan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5 ve 6. sinmif
ogrencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha

diisiik oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli anne egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin teknoloji alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; anne egitim diizeyi ilkokul
olan dgrencilerin (Xikoku= 38.22, s= 6.73), anne egitim diizeyi ortaokul olan &grencilerin
(Xortaokul= 39.68, s= 6.89), anne egitim diizeyi lise olan dgrencilerin (Xiise= 40.02, s= 7.29), anne
egitim diizeyi {iniversite olan dgrencilerin (Xiniversie= 40.64, s= 7.47), anne egitim diizeyi
lisansiistii olan 6grencilerin (Xisansisti= 40.79, s= 7.55) olarak bulunmus ve gruplarin puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [Fs, s209)= 3.02,
p<.05].
Anne egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiytlikliigii hesaplanirsa:

, _ Gruplar arasivaryans  SSgetween Groups

1’1_

Toplam varyans B SSwithin Groups
5 620.636
Il = -
43157.939
n? = 0.014
bulunur.

Bu sonucun, kiiciik bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir. Yani; teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilginin yaklasik %]1‘inin, anne egitim diizeyi degiskeni baglaminda
aciklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilagtirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su
sekilde 6zetlenebilir:

Anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi {iniversite olan Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim diizeyi

ortaokul, lise ve lisansiistli olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi {iniversite
olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha
diisiik oldugu sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, lise, tiniversite ve lisans {istli olan 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi
sOylenebilir.

Anne egitim diizeyi lise olan &grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, {iniversite ve lisans istii olan 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim diizeyi ortaokul, lise
ve lisansiistii olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi iiniversite olan 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Anne egitim diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise ve liniversite olan 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:

sOylenebilir.
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Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli baba egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin teknoloji alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; baba egitim diizeyi ilkokul
olan dgrencilerin (Xikoku= 38.51, s= 7.23), baba egitim diizeyi ortaokul olan &grencilerin
(Xortaokul= 39.37, s= 6.91), baba egitim diizeyi lise olan dgrencilerin (Xiise= 39.79, s= 7.32), baba
egitim diizeyi {iniversite olan dgrencilerin (Xiniversie= 40.04, s= 7.39), baba egitim diizeyi
lisansiistii olan 6grencilerin (Xisansisti= 41.65, = 6.53) olarak bulunmus ve gruplarin puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmemistir [F, 8209)=
2.32, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Baba egitim diizeyinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig sdylenebilir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarinin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli aile gelir durumuna sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin teknoloji alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; aile gelir durumu ¢ok kotii
olan égrencilerin (Xgokkoti= 45.00, s= 5.00), aile gelir durumu diisiik olan égrencilerin (Xaisik=
41.00, s=6.96), aile gelir durumu orta olan 6grencilerin (Xorta= 40.14, s= 7.30), aile gelir durumu
iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 39.07, s= 6.96), aile gelir durumu gok iyi olan égrencilerin (Xcokiyi=
41.96, s= 7.64) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F4, s20= 4.06, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlarn su

sekilde 6zetlenebilir:
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Aile gelir durumu ¢ok kétii olan dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; aile gelir durumu diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi olan 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; aile gelir durumu ¢ok kétii, orta, iyi ve ¢ok iyi olan 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu orta olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu ¢ok kétii, diisiik, iyl ve ¢ok iyi olan 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu iyi olan dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu ¢ok iyi olan dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii, diisiikk ve
orta olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigi; aile gelir durumu iy1 olan 6grencilerin teknoloji mesleklerine
yonelik ilgilerinin aile gelir durumu ¢ok 1y1 olan 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarmin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 6 farkli kardes sayis1 durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin teknoloji alt boyutuna ydnelik puan ortalamalari; kardesi olmayan 6grencilerin (Xyok=
40.52, s= 7.49), bir kardesi olan 6grencilerin (Xpir= 39.90, s= 7.07), iki kardesi olan dgrencilerin
(Xiki= 39.24, s= 7.30), ii¢ kardesi olan dgrencilerin (Xi= 38.44, s= 6.75), dort kardesi olan
ogrencilerin (Xdasr= 39.15, s= 7.14), bes ve iistii kardesi olan 6grencilerin (Xbegveisti= 37.46, S=
7.72) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark gézlenmemistir [Fs, s28)= 1.09, p> .05].



226

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Kardes sayisinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  okullarindan memnuniyetlerinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii
gruplar arast ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli memnuniyet diizeyine sahip toplam
834 kisiden olusan gruplarin teknoloji alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; memnuniyeti
ok diisiik olan 6grencilerin (X¢okdisik= 39.94, s= 7.79), memnuniyeti diisiik olan dgrencilerin
(Xaisik= 38.96, s= 7.61), memnuniyeti orta olan ogrencilerin (Xota= 38.71, s= 7.18),
memnuniyeti iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 39.84, s= 6.48), memnuniyeti cok iyi olan dgrencilerin
(Xcokiyi= 40.76, s= 7.83) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [F, s20)= 2.35, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Okuldan memnuniyet durumunun, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin miihendislik alt boyutuna yénelik ilgileri. Bu boyut kapsaminda, on
farkl1 demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadig1 ve kendine ait ¢calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
16°da goriilmektedir.

Sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayis1

ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz) orneklemler igin tek
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faktorlii (yonlii) varyans (degisken) analizi (analysis-Of-variance [ANOVA]) yapilmstir.
Analiz sonuglart Tablo 17°de goriilmektedir.

Tablo 16

Miihendislik Alt Boyutuna Yénelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi Analizi

Sonuclari

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
v, SR W m o oo
S

g Kendini en basarili buldugu ders ';/f:tfr:]';ﬂle” gi? ggfg gég 832 66 .51
2 nctobpoimdn T Yok 143 206 s1s 2NB 5 5
P Kdmathmoiso Yo 28 5 g

Kiz ve erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
o= 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik puanlarmin
ortalamas1 (Xk..= 33.96, s= 9.17) ile erkek ogrencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik
puanlarinin ortalamasi (Xerkek = 37.03, S= 9.29) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir
[te32)=4.79, p< .05]. Kiz 6grencilerin mithendislik alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi
(Xkiz= 33.96); erkek dgrencilerin miihendislik alt boyutuna yénelik puanlarinin ortalamasindan
(Xerkek= 37.03) daha diisiiktiir. Bu durum, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeni temelindeki etki biiyilikliigii hesaplanirsa:

N, + N,
d=t _
N, X N,
d =4.795 x 432 +402 d = 0.33 bulunur.

432 x402
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Bu sonucun, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi soylenebilir.
Y ani; miithendislik alanindaki mesleklere olan ilginin %33 ‘niin, cinsiyet degiskeni baglaminda
aciklanabilecegi ifade edilebilir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklar1 derse gore miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigmi ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin
miihendislik alt boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi (Xren= 35.62, s= 9.12) ile en basarili
ders olarak matematik dersini belirten Ogrencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik
puanlarinmn ortalamast (Xmaematik= 35.19, s= 9.67) arasinda anlamli bir fark olmadif
gorilmiistir [tesz)= .66, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, kendilerini fen bilimleri ve matematik dersleri temelinde hangi derste en
basarili bulup bulmadiklarina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gére miihendislik
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya koymak ic¢in yapilan bagimsiz O6rneklemler icin t testinde, kendine ait
bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin miihendislik alt boyutuna ydnelik
puanlarmin ortalamast (Xva= 35.52, s= 9.58) ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigini
belirten dgrencilerin miihendislik alt boyutuna ydnelik puanlarmin ortalamast (Xyok= 35.06, 5=
8.18) arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmistiir [teso2e)= .59, p> .05]. Bu durum,
ogrencilerin mithendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait bilgisayar ya
da tablet olup olmadigina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait calima odas1 olup olmadigina gore mithendislik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini

ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler icin t testinde, kendine ait ¢alisma odasi
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oldugunu belirten dgrencilerin mithendislik alt boyutuna yénelik puanlarinin ortalamast (Xvar=
35.53, s= 9.47) ile kendine ait ¢alisma odas1 olmadigini belirten 6grencilerin miihendislik alt
boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasi (Xyok= 34.93, s= 8.62) arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir [tgs2)= .65, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait ¢alisma odasi olup olmadigina gore degismedigi
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 17

Miihendislik Alt Boyutuna Yénelik Ilgiye Dair Bagimsiz Orneklemler I¢in Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglar

< Varyans Kareler Kareler
Boyut  Degisken Kaynag Toplamm sd Ortalamasi F P
Gruplar Arast 522.01 3 173.67
Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 72306.37 830 87.12 1.99 11
Toplam 72827.38 833
- Gruplar Arast 751.97 4 187.99
Anne Egitim  Gruplar ici 72075.41 829 86.94 516 07
g Dizeyi Toplam 72827.38 833
=
E Gruplar Aras 1498.71 4 374.68
= BabaEgitim  Gryplar igi 71328.67 829 86.04 435 (0
< Diizeyi Toplam 72827.38 833
2 o Gruplar Aras 64068 4 160.17
g AlleGelir Gruplar Ici 72186.70 829 87.08 184 12
=  Durumu Toplam 72827.38 833
2 Gruplar Arast 430.21 5 86.04
Kardes Sayis1 ~ Gruplar I¢i 72397.17 828 87.44 93 43
Toplam 72827.38 833
Okulundan Gruplar Arasi 201.03 4 50.26
Memnuniveti | Oruplar i 72626.35 829 87.61 57 .68
y Toplam 72827.38 833

Ogrencilerin simif diizeylerinin, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri iizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 4 farkli sinif diizeyinde bulunan toplam 834 kisiden olusan

gruplarin miihendislik alt boyutuna yénelik puan ortalamalari; 5. smif dgrencilerinin (Xs=
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36.19, s= 8.46), 6. simf 6grencilerinin (Xs= 35.50, s= 9.78), 7. smuf dgrencilerinin (X7= 35.75,
s= 9.81), 8. smif dgrencilerinin (Xg= 34.04, s= 9.39) olarak bulunmus ve gruplarin puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [F3, 830)=
1.99, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerin sinif diizeyi durumlarinin, dgrencilerin mithendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig: sdylenebilir.

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli anne egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin miihendislik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; anne egitim diizeyi
ilkokul olan dgrencilerin (Xitoku= 34.60, s= 8.72), anne egitim diizeyi ortaokul olan dgrencilerin
(Xortaoku= 35.97, 5= 8.87), anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xiise= 34.82, s= 9.69), anne
egitim diizeyi {iniversite olan 6grencilerin (Xniversie= 35.58, S= 9.64), anne egitim diizeyi
lisansiistii olan 6grencilerin (Xisansistai= 38.52, $= 9.69) olarak bulunmus ve gruplarin puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gdzlenmemistir [F, 8209)=
2.16, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerin anne egitim diizeyi durumlarinm, &grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi
sOylenebilir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli baba egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden

olusan gruplarin miihendislik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; baba egitim diizeyi
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ilkokul olan dgrencilerin (Xiikoku= 32.68, = 8.71), baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin
(Xortaokul= 35.51, s= 8.88), baba egitim diizeyi lise olan dgrencilerin (Xiise= 35.74, s= 9.29), baba
egitim diizeyi iiniversite olan &grencilerin (Xuniversite= 35.31, = 9.85), baba egitim diizeyi
lisansiistii olan dgrencilerin (Xiisansisti= 38.47, S= 8.83) olarak bulunmus ve gruplarm puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [Fs, 8209)= 4.35,
p< .05].

Baba egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiyiikliigli hesaplanirsa:

, _ Gruplar arasi varyans SSgetween Groups
n? = =

Toplam varyans SSwithin Groups
5 1498.709
N =S5ao7 2071
72827.381
n? = 0.021
bulunur.

Bu sonucun, yaklasik olarak kiigiik diizeye yakin bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir.
Yani; miihendislik alanindaki mesleklere olan ilginin yaklasik %2 sinin, baba egitim diizeyi
degiskeni baglaminda aciklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlarn su
sekilde 6zetlenebilir:

Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi lise ve lisansiistii olan 6grencilerin miithendislik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ortaokul ve liniversite olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri
ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi lise ve
lisansiistii olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel

olarak daha diisiik oldugu soylenebilir.
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Baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul, lise, iiniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi ortaokul,
iiniversite ve lisans iistli olan dgrencilerin mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1; baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lniversite olan Ogrencilerin miithendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul, lise ve lisansiistli olan 6grencilerin
mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lisans iistli olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ortaokul, lise ve iiniversite olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lisans iistli
olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi
ilkokul olan 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel

olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin aile gelir durumlarinin, dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmustir. Analiz sonunda, 5 farkli aile gelir durumuna sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin miihendislik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; aile gelir durumu ¢ok
kotii olan dgrencilerin (Xeokksti= 40.33, s= 1.53), aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin
(Xausik= 33.24, s= 11.22), aile gelir durumu orta olan 6grencilerin (Xorta= 35.39, s= 9.36), aile
gelir durumu iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 35.10, s= 9.12), aile gelir durumu ¢ok iyi olan
ogrencilerin (Xeokiyi= 37.53, = 9.87) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az
ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [F, s20)= 1.84, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Aile gelir durumunun, 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig: sdylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarinin, égrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, oo = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 6 farkli kardes sayis1 durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin mithendislik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; kardesi olmayan 6grencilerin
(Xyok= 36.35, s= 9.17), bir kardesi olan &grencilerin (Xpir= 35.42, s= 9.49), iki kardesi olan
ogrencilerin (Xiki= 34.56, s= 9.26), ii¢ kardesi olan dgrencilerin (Xi= 35.80, s= 8.61), dort
kardesi olan dgrencilerin (Xasrn= 36.61, S= 6.46), bes ve iistii kardesi olan dgrencilerin (Xpesveiisti=
32.00, s= 11.68) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [Fs, s28= .98, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Kardes sayisinin, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig: sdylenebilir.
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Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii
gruplar arast ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli memnuniyet diizeyine sahip toplam
834 kisiden olusan gruplarin miithendislik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; memnuniyeti
cok diisiik olan dgrencilerin (Xeokdisik= 36.26, = 11.58), memnuniyeti diisiik olan dgrencilerin
(Xausik= 34.22, s= 10.06), memnuniyeti orta olan 6grencilerin (Xora= 35.18, s= 9.20),
memnuniyeti iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 35.30, s= 8.85), memnuniyeti ¢cok iyi olan dgrencilerin
(Xeokiyi= 35.99, s= 9.62) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [F, s20= .57, p>.05].

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Okuldan memnuniyet durumunun, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin matematik alt boyutuna yénelik ilgileri. Bu boyut kapsaminda, on
farkli demografik 6zellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su
sekildedir:

Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadig1 ve kendine ait ¢calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iligkisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
18’de goriilmektedir.

Sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayisi
ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iligkisiz (bagimsiz) orneklemler igin tek
faktorlii (yonlii) varyans (degisken) analizi (analysis-of-variance [ANOVA]) yapilmstir.

Analiz sonuglar1 Tablo 19°de goriilmektedir.
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Tablo 18

Matematik Alt Boyutuna Yonelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler Icin t-Testi Analizi

Sonuclari
Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p

. Kiz 432 3831 819

> -

ER Erkek 402 3818 765 o2 25 .80

o

] . N Fen Bilimleri 487 3557  8.02

g Kendini en basarili buldugu ders Matematik 347 4200 6.07 828.98 -13.16 .00

% Kendine ait bilgisayar ya da Var 691 38.39 8.07 832 112 26

= tablet olup olmadig1 Yok 143 3757 7.22 ' '

[5]

s Kendine ait ¢alisma odas1 olup Var 711 3837 7.85

2 Glmadim Yok 123 3754 837 o2 107 .29

Kiz ve erkek ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
0=0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz Ggrencilerin matematik alt boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamas1 (Xk.,= 38.31, s= 8.19) ile erkek Ogrencilerin matematik alt boyutuna yonelik
puanlarinin ortalamast (Xerkek= 38.18, s= 7.65) arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir
[tes= -.25, p> .05]. Bu durum, Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin, cinsiyete gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklar1 derse gore matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigmmi ortaya koymak ic¢in yapilan bagimsiz
orneklemler icin t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten d6grencilerin
matematik alt boyutuna yonelik puanlarinm ortalamasi (Xren= 35.57, s= 8.02) ile en basarili
ders olarak matematik dersini belirten 6grencilerin matematik alt boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamas1 (Xmatematik= 42.00, s= 6.07) arasinda anlaml1 bir fark oldugu goriilmiistiir [t(s2s.98)= -
13.16, p< .05]. Kendilerini en basarili bulduklari dersin fen bilimleri oldugunu belirten
ogrencilerin matematik alt boyutuna yonelik puanlarmin ortalamasi (Xren= 35.57); kendilerini

en basarili bulduklar1 dersin matematik oldugunu belirten 68rencilerin matematik alt boyutuna
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yonelik puanlarmin ortalamasindan (Xmatemaik= 42.00) daha diisiiktiir. Bu durum, dgrencilerin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerini en bagarili buldugu dersin fen
bilimleri ya da matematik olmasina gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gdre matematik
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup
olmadigini ortaya koymak ic¢in yapilan bagimsiz Orneklemler i¢in t testinde, kendine ait
bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten G6grencilerin matematik alt boyutuna yonelik
puanlarmin ortalamasi (Xva= 38.39, s= 8.07) ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigin1
belirten dgrencilerin matematik alt boyutuna ydnelik puanlarinin ortalamasi (Xyok= 37.57, s=
7.22) arasinda anlamli bir fark olmadigi goériilmistiir [tesz= 1.12, p> .05]. Bu durum,
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait bilgisayar ya
da tablet olup olmadigina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait calima odas1 olup olmadigina gére matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, kendine ait ¢alisma odasi
oldugunu belirten dgrencilerin matematik alt boyutuna yénelik puanlarinm ortalamasi (Xvar=
38.37, s= 7.85) ile kendine ait ¢alisma odas1 olmadigin1 belirten 6grencilerin matematik alt
boyutuna yénelik puanlarinin ortalamasi (Xyok= 37.54, s= 8.37) arasinda anlamli bir fark
olmadigr goriilmistiir [tes)= 1.07, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait calisma odasi olup olmadigina gore degismedigi

seklinde yorumlanabilir.
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Matemaik Alt Boyutuna Yénelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler Icin Tek Yonlii Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglar

< Varyans Kareler Kareler
Boyut  Degisken Kaynag Toplam sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2186.70 3 728.90
Sinif Diizeyi Gruplar I¢i 50217.42 830 60.50 1505 00
Toplam 52404.12 833
- Gruplar Arasi 419.71 4 104.93
Anne EEitim  Gruplar i¢i 51984.41 829 6271 167 15
o Duzeyi Toplam 52404.12 833
% - Gruplar Arast 1623.73 4 405.93
@ BabaEgitim  Gruplar igi 50780.40 829 61.25 663 .00
< Duzeyi Toplam 52404.12 833
4
= _ . Gruplar Arasi 523.66 4 130.91
£ AlleGog Gruplar ici 51880.47 829 6258 209 08
g  Durumu Toplam 52404.12 833
P
Gruplar Arast 281.71 5 56.34
Kardes Sayis1 ~ Gruplar Ici 52122.41 828 62.95 g9 48
Toplam 52404.12 833
Okulundan Gruplar Arasi 1723.67 4 430.92
Memnuniveti Gruplar Ici 50680.45 829 61.13 7.05 .00
Y Toplam 5240412 833

Ogrencilerin sinif diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik

ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA

yapilmistir. Analiz sonunda, 4 farkli sinif diizeyinde bulunan toplam 834 kisiden olusan

gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalar; 5. simf 6grencilerinin (Xs= 39.31,

s=7.23), 6. siuf dgrencilerinin (Xe= 39.74, s= 7.16), 7. simf 6grencilerinin (X7= 38.08, s= 8.23),

8. siif dgrencilerinin (Xg= 35.45, s= 8.56) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarmnin

en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmistir [F(3, 830)= 12.05, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su

sekilde Ozetlenebilir:
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5. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 6 ve 7. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 5. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

6. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. smif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 5 ve 7. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 6. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

7. simif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 5 ve 7. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 7. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 5, 6 ve 7. simif 0grencilerinin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark oldugu; 8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin matematik
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alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli anne egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalart; anne egitim diizeyi ilkokul
olan &grencilerin (Xiikoku= 37.65, S= 7.69), anne egitim diizeyi ortaokul olan &grencilerin
(Xortaoku= 37.60, s= 8.17), anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xiise= 38.03, s= 8.32), anne
egitim diizeyi {iniversite olan dgrencilerin (Xniversie= 39.35, s= 7.42), anne egitim diizeyi
lisansiistii olan 6grencilerin (Xiisansisti= 38.88, $= 7.85) olarak bulunmus ve gruplarin puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [Fs, 8209)=
1.67, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Ogrencilerin anne egitim diizeyi durumlarinin, &grencilerin matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi
soylenebilir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli baba egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalar; baba egitim diizeyi ilkokul
olan dgrencilerin (Xikoku= 37.36, S= 7.65), baba egitim diizeyi ortaokul olan &grencilerin
(Xortaokul= 37.30, s= 8.25), baba egitim diizeyi lise olan dgrencilerin (Xiise= 36.86, s= 8.43), baba
egitim diizeyi iiniversite olan &grencilerin (Xiniversite= 39.83, s= 7.32), baba egitim diizeyi

lisansiistii olan 6grencilerin (Xiisansistai= 40.26, = 6.86) olarak bulunmus ve gruplarin puan
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ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F, g20)= 6.63,
p<.05].
Baba egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiytlikliigli hesaplanirsa:

, _ Gruplar arasi varyans SSBetween Groups
n- = =

Toplam varyans  SSwithin Groups
) 1623.727
N =771 1o
52404.125
n? = 0.031
bulunur.

Bu sonucun, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi soylenebilir.
Yani; matematik alanindaki mesleklere olan ilginin yaklasik %3‘liniin, baba egitim diizeyi
degiskeni baglaminda agiklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar1 su
sekilde 6zetlenebilir:

Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi ortaokul, lise, {iniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin
matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi iiniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin matematik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ilkokul ve lise olan Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ortaokul olan
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi liniversite
ve lisansiistii olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel

olarak daha diisiik oldugu sOylenebilir.
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Baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi iiniversite ve lisansiistii olan 6grencilerin matematik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lise olan dgrencilerin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi {iniversite ve lisansiistii
olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha
diisiik oldugu soylenebilir.

Baba egitim diizeyi lniversite olan Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ortaokul ve lise olan 6grencilerin matematik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ilkokul ve lisans {istii olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi {iniversite olan
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ortaokul
ve lise olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi lisans istii olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ortaokul ve lise olan 6grencilerin matematik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ilkokul ve tiniversite olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lisans iistii olan
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ortaokul
ve lise olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak

daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin aile gelir durumlarinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli aile gelir durumuna sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalart; aile gelir durumu ¢ok kotii
olan dgrencilerin (Xeokkoti= 31.67, s= 8.39), aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin (Xausix=
37.05, s= 8.13), aile gelir durumu orta olan dgrencilerin (Xorta= 37.53, s= 8.29), aile gelir durumu
iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 38.44, s= 7.59), aile gelir durumu ¢ok iyi olan 8grencilerin (Xcokiyi=
39.75, s= 8.30) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmemistir [F, s20)= 2.09, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Aile gelir durumunun, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olugturmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar aras1t ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 6 farkli kardes sayis1 durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; kardesi olmayan Ogrencilerin
(Xyok= 37.96, s= 8.20), bir kardesi olan dgrencilerin (Xpir= 38.44, s= 7.95), iki kardesi olan
ogrencilerin (Xiki= 38.74, s= 7.40), ii¢ kardesi olan 6grencilerin (Xi= 36.05, s= 8.39), dort
kardesi olan dgrencilerin (Xasrn= 36.61, S= 7.69), bes ve iistii kardesi olan dgrencilerin (Xpesveiisti=
37.46, s= 8.68) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [Fs, s28)= .89, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Kardes sayisinin, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sdylenebilir.
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Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, grencilerin matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii
gruplar arast ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli memnuniyet diizeyine sahip toplam
834 kisiden olusan gruplarin matematik alt boyutuna yonelik puan ortalamalari; memnuniyeti
cok diisiik olan dgrencilerin (Xeokdisik= 35.85, $= 10.62), memnuniyeti diisiik olan dgrencilerin
(Xaisik= 34.62, s= 8.91), memnuniyeti orta olan ogrencilerin (Xora= 37.08, s= 7.64),
memnuniyeti iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 38.92, s= 7.04), memnuniyeti ¢cok iyi olan dgrencilerin
(Xeokiyi= 39.49, s= 8.19) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [F, s20= 7.05, p< .05].

Yapilan ¢oklu karsilagtirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde
Ozetlenebilir:

Okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi olan G&grencilerin
matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti diisiik olan &grencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti iyi ve ¢ok iyi olan Ogrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak
okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik ve orta olan dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti
diisiik olan Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan
memnuniyeti iyi ve ¢ok iyi olan dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine
gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti orta olan Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere

yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan dgrencilerin matematik alanindaki
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mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan
memnuniyeti ¢ok diigiik, diigiik ve iyi olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1; okulundan memnuniyeti orta olan
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti ¢ok
iyi olan &grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha diistik oldugu sodylenebilir.

Okulundan memnuniyeti iyi olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti diigiik olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere
olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan memnuniyeti cok
diisiik, orta ve ¢ok iyi olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti iyi olan 6grencilerin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti diisiik olan
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik 1ilgileri ile; okulundan memnuniyeti diisiik ve orta olan Ogrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak
okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik ve i1y1 olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere
olan 1ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti cok
iyi olan Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan
memnuniyeti diisiik ve orta olan 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerine
gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin FeTeMM boyutuna yénelik ilgileri. Bu boyut kapsaminda, on farkli
demografik 0Ozellik temelinde gerceklestirilen istatistiksel analizler ile ilgili bilgiler su

sekildedir:
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Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigi ve kendine ait calisma odas1 olup olmadig1 degiskenleri temelinde iliskisiz (bagimsiz)
orneklemler i¢in t-testi (Independent Samples t Test) analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
20’de gortilmektedir.

Sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayisi
ve okuldan memnuniyet degiskenleri temelinde iligkisiz (bagimsiz) orneklemler icin tek
faktorlii (yonlii) varyans (degisken) analizi (analysis-Of-variance [ANOVA]) yapilmustir.
Analiz sonuglart Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 20

FeTeMM Boyutuna Yonelik Ilgive Dair Bagimsiz Orneklemler Igin t-Testi Analizi Sonuclar:

Boyut Degisken Alt Degisken N X s sd t p
. Kiz 432 149.07 23.40
_ (Cinsiyet Erkek 402 15327 2234  °8%2 264 .01
> s .
> . N Fen Bilimleri 487 149.87 23.63
8 Kendini en basgarili buldugu ders Matematik 347 15281 21.95 832 -1.82 .07
= .
s Kendine ait bilgisayar ya da Var 691 151.66 23.42 832 157 12
2 tablet olup olmadig1 Yok 143 148.36 20.56 ' '
[«5)
LL . .
Kendine ait ¢alisma odas1 olup Var 711 151.70 22.78
olmadifa Yok 123 14760 2389  ©°%2 18 .07

Kiz ve erkek ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
a=0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarimin ortalamasi
(Xxi,= 149.07, s= 23.40) ile erkek ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarmin
ortalamas1 (Xerek = 153.27, s= 22.34) arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir [tgs2)=
2.64, p< .05]. Kiz ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasi (Xx.,=
149.07); erkek dgrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinin ortalamasindan (Xerkek=
153.27) daha disiiktiir. Bu durum, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin, cinsiyete gore degistigi seklinde yorumlanabilir.

Cinsiyet degiskeni temelindeki etki biiyilikliigii hesaplanirsa:
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,N1+N2

d=tx |———=
N, x N,

4= 2647 432 + 402

o 432 x 402

d = 0.18 bulunur.

Bu sonucun, kiiciik bir etkiye isaret ettigi sOylenebilir. Yani; FeTeMM alanindaki
mesleklere olan ilginin %18‘inin, cinsiyet degiskeni baglaminda agiklanabilecegi ifade
edilebilir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklar1 derse gore FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigimi ortaya koymak icin yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin
FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinin ortalamast (Xren= 149.87, s= 23.63) ile en basarili ders
olarak matematik dersini belirten Ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamas1 (X matematik= 152.81, = 21.95) arasinda anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir [t@s2)=
-1.82, p> .05]. Bu durum, &grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
kendilerini fen bilimleri ve matematik dersleri temelinde hangi derste en basarili bulup
bulmadiklarina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigina gére FeTeMM
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda a = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup
olmadigmi ortaya koymak i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testinde, kendine ait
bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinin
ortalamasi (Xva= 151.66, s= 23.42) ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigin1 belirten
ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik puanlarinm ortalamasi (Xvok= 148.36, s= 20.56)

arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir [t@gsz= 1.57, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin
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FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigina gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin, kendilerine ait ¢calisma odasi olup olmadigma gére FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda o = 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigini
ortaya koymak icin yapilan bagimsiz 6rneklemler i¢in t testinde, kendine ait ¢aligma odasi
oldugunu belirten 6grencilerin FeTeMM boyutuna ydnelik puanlarmnin ortalamasi (Xvar=
151.70, s= 22.78) ile kendine ait calisma odasi olmadigini belirten 6grencilerin FeTeMM
boyutuna yénelik puanlarinin ortalamasi (Xyok= 147.60, s= 23.89) arasinda anlamli bir fark
olmadigr goriilmiistir [tgsz= 1.83, p> .05]. Bu durum, 6grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerine ait ¢alisma odas1 olup olmadigina gore degismedigi
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 21

FeTeMM Boyutuna Yonelik Iigive Dair Bagimsiz Orneklemler Icin Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart
< Varyans Kareler Kareler
Boyut  Degisken Kaynag Toplamm sd Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 13159.87 3 4386.62
. Gruplar ici 426573.64 830 513.94
Smif D 8.53 .00
EEEZEYL Toplam 43973352 833
N Gruplar Arasi 7814.08 4 1953.52
Anne Egitim Gruplar i 431919.44 829 521.01 375 qp
Diizeyi Toplam 43973352 833
*g . Gruplar Arasi 15393.15 4 3848.29
g  BabaEgitim Gruplar I¢i 42434037 829 51187 750 Qo
‘323 Diizeyi Toplam 439733.52 833
> ) ] Gruplar Arasi 6749.79 4 1687.45
= AileGelir Gruplar I¢i 432983.72 829 52230 393 Q1
L Durumu Toplam 43973352 833
Gruplar Arasi 1894.59 5 378.92
Kardes Sayis1  Gruplar foi 437838.93 828 52880 79 61
Toplam 439733.52 833
Okulundan Gruplar Arasi 10246.63 4 2561.66
Memnuniveti Gruplar ici 429486.88 829 518.08 4.94 .00
y Toplam 43973352 833
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Ogrencilerin sif diizeylerinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, oo = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arast ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 4 farkli sinif diizeyinde bulunan toplam 834 kisiden olusan
gruplarin FeTeMM boyutuna yonelik puan ortalamalari; 5. smif dgrencilerinin (Xs= 155.25, s=
20.57), 6. sif dgrencilerinin (Xe= 152.16, s= 22.57), 7. simf dgrencilerinin (X7=151.34, s=
24.05), 8. siif dgrencilerinin (Xs= 144.25, s= 23.79) olarak bulunmus ve gruplarm puan
ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [F(3, 830)= 8.53,
p<.05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar su
sekilde Ozetlenebilir:

5. siif diizeyinde bulunan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark oldugu, ancak 6 ve 7. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 5. smif diizeyinde
bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

6. smif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. siif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark oldugu, ancak 5 ve 7. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 6. smif diizeyinde
bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.
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7. siif diizeyinde bulunan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 8. sif dgrencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark oldugu, ancak 5 ve 6. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgisi ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; 7. sinif diizeyinde
bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; 5, 6 ve 7. smif dgrencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu; 8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli anne egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin FeTeMM boyutuna yonelik puan ortalamalari; anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin (Xiwoku= 146.33, s= 22.42), anne egitim diizeyi ortaokul olan &grencilerin
(Xortaokul= 149.92, s= 22.75), anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xjise= 151.23, s= 22.89),
anne egitim diizeyi {iniversite olan dgrencilerin (Xuniversie= 154.23, s= 22.26), anne egitim
diizeyi lisansiistii olan dgrencilerin (Xjisansisa= 156.96, s= 26.09) olarak bulunmus ve gruplarmn
puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir [Fs, 8209)=
3.75, p< .05].

Anne egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiytlikliigii hesaplanirsa:

P = Gruplar arasi varyans B SSgetween Groups

Toplam varyans SSwithin Groups
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s 7814.081
1" = 439733517
n? = 0.018
bulunur.

Bu sonucun, kiiciik bir etkiye isaret ettigi soylenebilir. Yani; FeTeMM alanindaki
mesleklere olan ilginin yaklasik %1,8‘inin, anne egitim diizeyi degiskeni baglaminda
aciklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlarn su
sekilde 6zetlenebilir:

Anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi liniversite ve lisans {istii olan d6grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim
diizeyi ortaokul ve lise olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi iiniversite
ve lisans istii olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore
istatistiksel olarak daha diisiik oldugu soylenebilir.

Anne egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, lise, liniversite ve lisans iistii olan 6grencilerin FeTeMM
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
sOylenebilir.

Anne egitim diizeyi lise olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul, ortokul, iiniversite ve lisans {istii olan Ogrencilerin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

olmadigi sdylenebilir.
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Anne egitim diizeyi iiniversite olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim
diizeyi ortaokul, lise ve lisans lstii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; anne egitim diizeyi liniversite
olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi ilkokul
olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Anne egitim diizeyi lisans istii olan O0grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; anne egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak anne egitim
diizeyi ortaokul, lise ve tiniversite olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1; anne egitim diizeyi lisans iistii
olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin anne egitim diizeyi ilkokul
olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak ic¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli baba egitim diizeyine sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin FeTeMM boyutuna yonelik puan ortalamalari; baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin (Xiwoku= 144.01, s= 20.63), baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin
(Xortaokul= 148.55, s= 23.12), baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin (Xiise= 149.81, s= 23.33),
baba egitim diizeyi iiniversite olan grencilerin (Xuniversite= 153.91, s= 23.23), baba egitim

diizeyi lisansiistii olan 6grencilerin (Xiisansisa= 160.45, s= 19.63) olarak bulunmus ve gruplarin
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puan ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [F,
829)=7.52, p<.05].
Baba egitim diizeyi degiskeni temelindeki etki biiytlikliigii hesaplanirsa:

, _ Gruplar arasi varyans SSBetween Groups
n- = =

Toplam varyans  SSwithin Groups
. 15393150
N2 = e
439733.517
n2 = 0.035
bulunur.

Bu sonucun, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi soylenebilir.
Yani; FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilginin yaklasik %3,5%inin, baba egitim diizeyi
degiskeni baglaminda agiklanabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan c¢oklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlari su
sekilde 6zetlenebilir:

Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi iiniversite ve lisans iistii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim
diizeyi ortaokul ve lise olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi iiniversite
ve lisans iistii olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore
istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi lisans tistii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi

ilkokul, lise ve liniversite olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi ortaokul olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi lisans tistii
olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha diisiik oldugu soylenebilir.

Baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi lisans iistii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi
ilkokul, ortaokul ve tiniversite olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lise olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi lisans tistii
olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha diistik oldugu sodylenebilir.

Baba egitim diizeyi tiniversite olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak baba egitim diizeyi
ortaokul, lise ve lisans iistii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi liniversite olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ilkokul olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha
yiiksek oldugu soylenebilir.

Baba egitim diizeyi lisans lstii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grencilerin FeTeMM
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak
baba egitim diizeyi tiniversite olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri

ile arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; baba egitim diizeyi lisans iistii olan
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ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin baba egitim diizeyi ilkokul,
ortaokul ve lise olan &grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore
istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarmin, Sgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arasi
ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli aile gelir durumuna sahip toplam 834 kisiden
olusan gruplarin FeTeMM boyutuna yonelik puan ortalamalari; aile gelir durumu ¢ok kotii olan
ogrencilerin (Xeokko= 161.67, s= 5.86), aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin (X ausix=
20.98, s= 4.58), aile gelir durumu orta olan &grencilerin (Xoa= 149.44, s= 23.71), aile gelir
durumu iyi olan &grencilerin (Xiyi= 150.73, s= 22.00), aile gelir durumu ¢ok iyi olan
ogrencilerin (Xgokiyi= 158.28, s= 25.05) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarimnin en
az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [Fs, 8209)= 3.23, p< .05].

Yapilan coklu karsilastirma testi (Tukey) sonucu ulasilan anlamlilik durumlar1 su
sekilde 6zetlenebilir:

Aile gelir durumu ¢ok kotii olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; aile gelir durumu diistik, orta, iy1 ve ¢ok 1yi olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; aile gelir durumu ¢ok kotii, orta, 1yi ve ¢ok 1yi olan 68rencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sdylenebilir.

Aile gelir durumu orta olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kétii, diisiik ve iyi
olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigi; aile gelir durumu orta olan dgrencilerin FeTeMM mesleklerine
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yonelik ilgilerinin aile gelir durumu ¢ok iyi olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Aile gelir durumu iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
ile; aile gelir durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok kotii, diisiik ve
orta olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark olmadigy; aile gelir durumu iyi olan dgrencilerin FeTeMM mesleklerine
yonelik ilgilerinin aile gelir durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik oldugu soylenebilir.

Aile gelir durumu ¢ok iyi olan &grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; aile gelir durumu orta ve iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak aile gelir durumu ¢ok
kotii ve diisiik olan dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri ile arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; aile gelir durumu ¢ok iyi olan 6grencilerin
FeTeMM mesleklerine yonelik ilgilerinin aile gelir durumu orta ve iyi olan Ogrencilerin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Ogrencilerin kardes sayilarinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri tizerine etkisini arastirmak i¢in, a = 0.05 diizeyinde, tek yonlii gruplar arast ANOVA
yapilmistir. Analiz sonunda, 6 farkli kardes sayis1 durumuna sahip toplam 834 kisiden olusan
gruplarin FeTeMM boyutuna ydnelik puan ortalamalari; kardesi olmayan 6grencilerin (Xyok=
152.34, s= 22.87), bir kardesi olan dgrencilerin (Xpir= 151.73, s= 23.14), iki kardesi olan
ogrencilerin (Xiki= 149.47, s= 22.63), ii¢ kardesi olan dgrencilerin (Xu,= 146.94, s= 23.72), dort

kardesi olan &grencilerin (Xasn= 147.61, s= 21.59), bes ve iistii kardesi olan 6grencilerin
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(Xbesveisti= 146.38, s= 22.83) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarinin en az iKisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmemistir [Fs, 828)= .72, p> .05].

Yapilan analiz sonucu ulasilan anlamlilik durumu su sekilde 6zetlenebilir:

Kardes sayisinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri ilizerine etkisini aragtirmak i¢in, o = 0.05 diizeyinde, tek yonlii
gruplar arast ANOVA yapilmistir. Analiz sonunda, 5 farkli memnuniyet diizeyine sahip toplam
834 kisiden olusan gruplarin FeTeMM boyutuna yonelik puan ortalamalari; memnuniyeti ¢ok
diisiik olan dgrencilerin (X okdusik= 146.73, s= 28.99), memnuniyeti diisiik olan grencilerin
(Xausik= 143.96, s= 24.71), memnuniyeti orta olan dgrencilerin (Xoa= 147.39, s= 22.31),
memnuniyeti iyi olan dgrencilerin (Xiyi= 152.04, s= 20.64), memnuniyeti ¢ok iyi olan
ogrencilerin (Xgokiyi= 155.09, s= 24.26) olarak bulunmus ve gruplarin puan ortalamalarmin en
az ikisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir [Fs, 8209)= 4.94, p< .05].

Yapilan ¢oklu karsilagtirma testi (Tukey) sonucu ulagilan anlamlilik durumu su sekilde
Ozetlenebilir:

Okulundan memnuniyeti ¢cok diisiik olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti diisiik, orta, iyi ve ¢ok iyi olan &grencilerin
FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti diisiik olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan
memnuniyeti ¢cok diisiik, orta ve iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan

ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti diisiik
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olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti
cok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha diisiik oldugu soylenebilir.

Okulundan memnuniyeti orta olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak okulundan memnuniyeti ¢ok
diisiik, diisiik ve iyi olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigt; okulundan memnuniyeti orta olan 6grencilerin
FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgilerine gore istatistiksel olarak daha diisiik
oldugu sodylenebilir.

Okulundan memnuniyeti iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile; okulundan memnuniyeti ¢ok disiik, diisiik, orta ve ¢ok iyi olan Ggrencilerin
FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi sdylenebilir.

Okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile; okulundan memnuniyeti diisiik ve orta olan Ogrencilerin FeTeMM
alanindaki mesleklere olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu, ancak
okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik ve iyi olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
olan ilgileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi; okulundan memnuniyeti gok
iyi olan Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okulundan
memnuniyeti diisiikk ve orta olan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgilerine
gore istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu séylenebilir.

Gergeklestirilen tiim nicel analiz siireglerinden ulasilan bulgular, Tablo 22°de 6zet bir

cercevede kodlanarak gosterilmistir. Tabloda kullanilan kodlamalarin anlamlar1 su sekildedir:
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“t-Testi Analizi Sonuglar1” bashigi altindaki kodlarin anlamlart;

+: Anlamli fark bulunmaktadir.

-: Anlamli fark bulunmamaktadir.

E<K: Kiz 6grenciler lehine anlamli fark bulunmaktadir.

“One-Way ANOVA Analizi Sonuglar1” basligi altindaki kodlarin anlamlart;

Ornek 1:

5> 6, 8 (5. smif diizeyinde bulunan 6grenciler ile 6 ve 8. siif diizeyinde bulunan
ogrenciler arasinda anlaml bir fark bulunmaktadir. Anlaml fark 5. sinif diizeyinde bulunan
ogrenciler lehinedir.).

Ornek 2:

Lisanstistli > ilkokul, ortaokul, lise (Anne/Baba egitim diizeyi lisansiistii olan 6grenciler
ile anne/baba egitim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Anlamli fark anne/baba egitimi, lisansiistii diizeyinde bulunan 6grenciler
lehinedir.).

Ornek 3:

-------------- : Higbir diizeyde anlamli farkliliga ulagilmamastir.



Tablo 22

Nicel Analizler Sonucu Ulasilan Bulgulara Dair Kodlanmis Ozet Cerceve
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t-Testi Analizi Sonuclari

One-Way ANOVA Analizi Sonuglari

Demografik Degiskenler

Demografik Degiskenler

Kendine
Ait
Kendini  Bilgisayar
En ya da Calisma

5 Basarih Tablet Odas1 Okulundan
) Buldugu Olma Olma Simf Aile Gelir Kardes Memnuniyet
@ Ders Durumu Durumu  Diizeyi Anne Egitim Diizeyi Baba Egitim Diizeyi Durumu Sayis1 ~ Durumu

Ilkokul< {iniversite,

lisansiistii

flkokul< lise, L Disitk= ¢ok iyi Cok Diisiik<
5>6,8 universite Ortaokul< {iniversite, cok iyi
' lisanstistii Orta< iyi, ¢ok iyi
c . . ..
P + - - 6<5 Lise> ilkokul Lise< lisansiistii iyi>orta T Orta< ¢ok iyi
< LU . . . ) ) . -
8<5 Universite> ilkokul Universite> ilkokul, ortaokul ~ Cok Iyi> disiik, C?k.. lyi> cok
diisiik, orta
orta

Lisansiistii> ilkokul,

ortaokul, lise
_ 5>8 Ilkokul< tiniversite
=) . ..
é - + + 6>8 Universite> ilkokul lyi< gok iyi
(3]
- 8<5,6

Ilkokul< lise, lisansiistii
=
Z Lise> ilkokul
= - - -
-]
—
=5
= Lisansiistii> ilkokul




Tablo 22’nin devami
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t-Testi Analizi Sonuclari

One-Way ANOVA Analizi Sonuclar:

Demografik Degiskenler

Demografik Degiskenler

Kendine
Ait
Kendini Bilgisayar
En ya da Cahisma
5 Basarih Tablet Odas1 Okulundan
3 Buldugu Olma Olma Simf Aile Gelir Kardes Memnuniyet
«a Cinsiyet Ders Durumu Durumu Diizeyi Anne Egitim Diizeyi Baba Egitim Diizeyi Durumu Sayis1  Durumu
5> 8 Ortaokul< {iniversite, Dusgkﬁ L
. e ¢ok iyi
o lisanstistii
= 6>8 ..
g + Lise< Universite, lisansiistii Orta< gok iyi
2 } } ) 7> 8 ivi> diisiik
S Universite> ortaokul, lise yiz dust
8<5,6,7 .
Lisansiistii> ortaokul, lise Cf)k.. Iyi>
diisiik, orta
Ilkokul< {iniversite,
lisansiistii
5> 8 ; . . Diisiik< ¢ok
I.lkOkliK “unlversr[e, Ortaokul< lisanstisti Orta< ¢ok iyi iyi
S + 6> 8 lisansiistii
= . . ..
& - - - Universite> ilkokul Lise< lisanstistii lyi<gokiyi ~  ----m-m--- Orta< ¢ok iyi
L (BK) 7>8 . : .
. e Universite> ilkokul Cok lyi> orta, iyi Cok Iyi>
8<5 6,7 Lisansiistii> ilkokul diisiik, orta

Lisansiistii> ilkokul,
ortaokul, lise
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Nitel Asamaya Dair Bulgular ve Yorumlar

Bu baglik altinda, “Ortaokul 6grencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
(FeTeMM) mesleklerine yonelik, nicel analizler sonucunda anlamli fark bi¢iminde ortaya ¢ikan
ilgi durumlarindan irdelenmesine karar verilen durumlarin nedenleri nelerdir?”” problem sorusu
kapsaminda arastirilan ve sirasi ile fen, teknoloji, miithendislik ve matematik alt boyut temalar1
ve FeTeMM boyutu temasi kapsaminda betimsel analiz sonucu ulasilan bulgular ve yorumlar
yer almaktadir.

Nitel asama temelinde, betimsel analiz gergeklestirmek iizere; fen alt boyutu temasi,
teknoloji alt boyutu temasi, miithendislik alt boyutu temasi, matematik alt boyutu temasi ve
FeTeMM boyutu temasi olmak iizere bes farkli tema bulunmaktadir. Her bir tema ayr1 bir
baslikta ele alinarak, betimsel analiz gergeklestirilmistir. Her temada, nitel arastirma problemi
kapsaminda olan ve her bir temaya ait problem alt sorular1 temelinde gerceklestirilen betimsel
analiz bulgular1 ve yorumlari yer almaktadir.

Fen alt boyutu temas1 kapsaminda; nicel analiz sonucunda cinsiyet degiskeni temelinde
ulasilan anlamli farkliligin nedeni “cinsiyet degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark
olusturmaktadir?” sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz ile anlagilmaya
calisilmistir. Ve yine, bu alt boyutun nicel analizi sonucunda, anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyi degiskenleri temelinde ulagilan anlamli farkliligin nedeni “anne egitim diizeyi degiskeni,
neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?; baba egitim diizeyi degiskeni,
neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?” sorularma yonelik
gergeklestirilen betimsel analiz ile anlagilmaya ¢alisilmstir.

Teknoloji alt boyutu temasi kapsaminda; nicel analiz sonucunda cinsiyet degiskeni
temelinde ulagilan anlamli farkliligin nedeni “cinsiyet degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda
anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz ile

anlasilmaya calisilmistir. Ve yine, bu alt boyutun nicel analizi sonucunda, anne egitim diizeyi
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degiskeni temelinde ulasilan anlaml farklili§in nedeni “anne egitim diizeyi degiskeni, neden
teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik
gerceklestirilen betimsel analiz ile anlagilmaya galigilmistir.

Miihendislik alt boyutu temasi kapsaminda; nicel analiz sonucunda cinsiyet degiskeni
temelinde ulagilan anlamli farkliligin nedeni “cinsiyet degiskeni, neden miihendislik alt
boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz
ile anlagilmaya c¢alisilmistir. Ve yine, bu alt boyutun nicel analizi sonucunda, baba egitim
diizeyi degiskeni temelinde ulagilan anlamli farklili§in nedeni “baba egitim diizeyi degiskeni,
neden mihendislik alt boyutunda anlamli bir fark ortaya c¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik
gerceklestirilen betimsel analiz ile anlagilmaya ¢aligilmistir.

Matematik alt boyutu temasi kapsaminda; nicel analiz sonucunda baba degiskeni
temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedeni “baba egitim diizeyi degiskeni, neden matematik
alt boyutunda anlamli bir fark ortaya c¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen
betimsel analiz ile anlagilmaya ¢alisilmistir.

FeTeMM boyutu temast kapsaminda, iistte belirtilen 4 alt boyuttan elde edilen
bulgularin derlenip, biitlinlestirilmesi ile de bliyiik resim ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bu
yolla; FeTeMM boyutu temasit kapsaminda, nicel analiz sonucunda cinsiyet degiskeni
temelinde ulasilan anlamli farklili§in nedeni “cinsiyet degiskeni, neden FeTeMM boyutunda
anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz ile
anlasilmaya calisilmistir. Ve yine, bu boyutun nicel analizi sonucunda, anne egitim diizeyi ve
baba egitim diizeyi degiskenleri temelinde ulagilan anlamli farklili§in nedeni “anne egitim
diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?; baba
egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?”

sorularia yonelik gerceklestirilen betimsel analiz ile anlasilmaya caligilmistir.
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Fen alt boyutuna yonelik bulgular ve yorumlar. Bu alt boyut kapsaminda, sekiz
katilimc1 68renciye yoneltilen goriisme sorulart su sekildedir:
1. Kiz 6grencilerin, fen alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
la. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
Ib. Kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler
etkilemektedir?
2. Erkek ogrencilerin, fen alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne
diisiiniiyorsun?
2a. Bu sekilde diistinmenin nedeni nedir?
2b. Erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler
etkilemektedir?
2c. Kiz ve erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini
karsilastiracak olursan, bu konuda ne soylersin?
3. Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, annelerinin egitim diizeyi sence
nasil etkiler?
3a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
4. Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarnin egitim diizeyi sence
nasil etkiler?
4a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
4b. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini
karsilastiracak olursan neler soylersin?
Bu baglik altinda, betimsel analiz gerceklestirilerek, sirasi ile, arastirma sorularina
yonelik yanitlar aranmaya ¢alisilacaktir.
Fen alt boyutu ve cinsiyet baglami. K1z ve erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere

olan ilgilerinin nedenlerinin arastirildigi birinci ve ikinci goriisme sorularina, sekiz katilimcinin
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verdigi yanitlar lizerinden yapilan betimsel analiz bulgular1 ve yorumlari, 6nce kiz 6grenciler
baglaminda, daha sonra erkek 6grenciler baglaminda ele alinarak irdelenecektir. irdelemelerden
yola cikilarak “ilgi nedenleri s6z ve sozciik gruplari” frekans dagilimlari hesaplari yapilip,
tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya c¢aligilacaktir. Bu asamalarin sonunda; bu
asamalardan elde edilen sonuglardan ve “2¢.Kiz ve erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgilerini karsilagtiracak olursan, bu konuda ne sdylersin?” goriisme sorusundan
faydalanarak “Cinsiyet degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?”
nitel aragtirma sorusuna yanit iiretilmeye calisilacaktir.

Fen alt boyutu kapsaminda; 6nce kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz bulgulari
ve yorumlarina, daha sonraki asamada erkek 6grenciler baglamindaki betimsel analiz bulgulari
ve yorumlarina yer verilmistir.

Kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimemnin tamaminin, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri
iizerine sOyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak ulasilan nedenler, s6z ve sdzciik gruplari seklinde
Tablo 23’de belirtilmis ve frekans dagilimlari hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur.
Boylece, okuyucunun aklinda, kiz cinsiyeti baglamindaki fen alt boyutu kapsaminda bir
kavrayis olusmasi saglanmaya calisilmistir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak, Tablo 23’deki ilgi nedenlerinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel analiz siiregleri

de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.
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Tablo 23

Kiz Ogrencilerin Fen Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Tema Baglam llgi Nedenleri S6z ve Sézciik Gruplan
akademik basar1

aile/anne-baba etkisi

meslek sahiplerinden etkilenme

merak duygusu

ders konularinin igerikleri ve etkileri

deneyler ve uygulamalar

duygusal yapida olma

fen alani mesleginde basarili olabilecegini diistinme
fen alani mesleginde ilerleyebilecegini diisiinme
fen alan1 mesleklerini kendileri i¢in uygun bulma
fen alanindaki meslekleri eglenceli bulma
kariyer planlama

disiplinli ¢aligma

gayretkar olma

insanliga hizmet etme istegi

canlilara duyulan ilgi

insan sagliginin 6nemi

saglik alanlarma ilgi

yardimseverlik duygusu

okul iklimi

fen alanlarinda ilerleme istegi

tanik olunan saglik problemleri

sosyal icerikli web ortamlariyla etkilesim

fen projeleri hazirlama ve proje siireglerinde yer alma
var olan uygulamalar1 daha da ileri seviyelere tasima istekleri
yazili kaynaklardan etkilenme

mesleklerin giizel yanlarini yasama istegi

bilime duyulan ilgi

gelecekte ihtiyag duyulacaklari tiretme istegi
gelecekte ihtiyag duyulacak mesleklere gore konumlanma
ogretmenlerinden etkilenme

fen dersini sevme

katildiklar1 kurslarin igerikleri ve etkileri

fen mesleklerini iyi ve mantikli bulma

ilgi ve sevgi duyulan fen derslerinin olmast
cinsiyet temelli diisiinme

etkilesilen ortamlar

ilgi alanlar1

hobiler

bireysel bakig agilar

Fen Alt Boyutu Temasi
Cinsiyet (Kiz)
PRPRRPRRPRPRRPRRPRPPRPRPRRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPRPREPREPREPRPRPREPREPEPNNNONNNDWWNS-—

TOPLAM FREKANS (f)

[¢]
iy

Tablo 23 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 4’ akademik olarak basarili olduklarindan,
3’1 aile/anne-baba etkisinden, 3’ti meslek sahiplerinden etkilendiklerinden, 2’si merak
duygularindan, 2’si ders konularmin igerikleri ve etkilerinden, 2’si deneyler ve uygulamalarin

etkisinden, 2’si duygusal yapiya sahip olmalarindan dolay1 kiz 6grencilerin fen alanindaki
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mesleklere ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Frekans dagilimlari 1 olan diger ilgi nedenleri
Tablo 23’de agikga goriilmektedir.

Tablo 23’lin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ali’ye gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “... doktor ve hemsirelik gibi

meslekleri istedikleri daha énce kulagima geldi fakat tam emin degilim. ... bizim kendi sinifimizda da daha ¢ok

doktorlugu, boyle cerrahlik gibi meslekler iizerine diisiinenler var. ...Etrafimda bu sekilde goriiyorum.”

seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin fen alanindaki meslekler hakkinda diisiiniip, fen
alanindaki meslekleri ileriye yonelik simdiden kariyer planlari arasinda diistindiikleri sonucunu

ortaya koydugu sOylenebilir. Bir bagka ifadesi: “Ya bence cevrelerinden ézeniyorlar diye diisiiniiyorum

ben. Cevrelerindeki, mesela doktorluk istiyorlar demistim, doktorlart inceliyorlar ve bunun meslegi ¢cok eglenceli
diyorlar mesela. ... Kiz égrenciler, fen alanminda meslek yapanlari gériiyorlar ve onlari érnek alarak ona gére

diistiniiyorlar. ... Dedigim gibi cevrelerinden etkileniyorlar. ... Cevrelerinden, g¢evrelerindeki ¢alisanlardan

etkileniyorlar.” Bu 1fadelerin, kiz 6grencilerin; ¢cevrelerinde fen alaninda ¢alismakta olan meslek
sahiplerini goriip, 6rnek alarak onlardan olumlu yonde etkilendikleri, bu alandaki mesleklerin
eglenceli bulundugu sonuglarini ortaya ¢ikardigi s6ylenebilir. Diger ifade: ... Kendimi bu alanda
ilerletebilecegimi diisiiniiyorum, diye diisiindiiklerini diisiiniiyorum a¢ik¢ast. ... “ seklindedir. Bu ifade, bu
mesleklerde kendilerini ilerletebileceklerini diisiindiikleri i¢in etkilendiklerini belirtmektedir,
denebilir. Bir baska ifade “... Ya da, bu is benim icin daha uygun diyenler var aralarinda.” seklindedir.
Bu ifadeden, bu alandaki mesleklerin kendileri i¢in uygun oldugunu diisiindiikleri sonucu
cikarilabilir. Diger bir ifade: «... Ben bu ise yonlenirsem belki ilerde daha basarili olurum dive diisiinenler
de var. Yani, kiz égrenciler fen alanlarindaki mesleklere ilgi duyuyorlar.” seklindedir. Buradan, bu

meslekleri basarabileceklerini diistindiikleri i¢in etkilendikleri sonucuna ulagilabilir. Ayrica: «...

ilgileri, belki de daha once okuduklar: kitaplarda, bazi meslekler ¢ok iist seviyelere ¢rkmig olabilir ve o mesleklerle
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ilgili ¢cok giizel seyler anlatilmig olabilir, mesleklerle ilgili. Onlar da, o giizel seyleri ileride yasamak igin istiyor

olabilirler.” seklindeki ifade, kiz 6grencilerin, yazili kaynaklarda fen alanindaki mesleklerle ilgili
yazilanlar1 okuyarak etkilendikleri ve bu alandaki mesleklerle ilgili anlatilan giizel durumlari

yasamak istedikleri sonuglarini isaret ettigi sdylenebilir. Ayrica; “...Ama fende daha ¢cok uygulamali
materyaller kullandigimiz icin erkek ve kiz ogrencilerin ikisini de katarak soyliiyorum, onlar bu yiizden bu

uyeulamalar kendileri de denemek, hatta daha iist sevivelere cikarmak istivor olabilirler.” ifadesi de,
uygulama yapma istekleri, var olan uygulamalar1 daha iist seviyelere tasima istekleri sonucu
ilgilerinin olustugunu belirtebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore kiz o6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: bu alandaki mesleklerle ilgili simdiden kariyer planlamasi
yapmalari, ¢evrelerinde fen alaninda ¢aligsmakta olan meslek sahiplerini goriip 6rnek alarak
onlardan olumlu yonde etkilenmeleri, bu alandaki meslekleri eglenceli olarak gdérmeleri, bu
mesleklerde kendilerini ilerletebileceklerini diisiinmeleri, bu alandaki mesleklerin kendileri
icin uygun oldugunu diisiinmeleri, bu meslekleri basarabileceklerini diisiinmeleri, yazili
kaynaklarda fen alanindaki mesleklerle ilgili yazilanlar1 okuyarak etkilenmeleri, bu alandaki
mesleklerle ilgili anlatilan glizel durumlar1 yasamak istemeleri, uygulama yapma istekleri, var
olan uygulamalar1 daha {ist seviyelere tasima istekleri sonuclar1 ¢ikarilabilir.

Aslr’ya gore kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, ... ... fene, drnek olarak
dis hekimligine bir ilgi gosteriyorlar kizlar; veterinerlige ilgi gosteriyorilar kizlar, narin olduklart i¢in, hayvanlar

sevdiklerinden dolay:.” seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin duygusal yapida olduklarindan
dolayi, fen alanindaki bazi meslekleri diistindiikleri sonucunu ortaya koydugu belirtilebilir. Bir
baska ifadesi: “Tabi ... bilime biraz daha ilgi gésterdikleri icin fen alanindaki mesleklere ilgi gisteriyor
olabilirler.” seklindedir. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin bilime gosterdikleri ilgiden kaynakli

olarak fen alanindaki mesleklere ilgi duyduklari sonucunu ¢ikarilabilir. Ayrica: “Genelde, diinyada
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ihtiyacimiz olan durumlara gére, mesela ileride bir seye ihtiya¢ olacak ona gére, o kendi diisiincesiyle bir durum

diigtiniip o diistince iizerinde yiiriimek istiyor. ... gelecekte su mesleklerde daha ¢ok ihtiyag¢ olacak diye bakip ona

gore yonlenebilir.” ifadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri; gelecekte ihtiya¢ duyulabilecekler iizerine diisiindiiklerinden ve bu
diislincelerini hayata gecirmek istemelerinden, bir de, gelecekte ihtiya¢ duyulacak mesleklere
gore kendilerini konumlandirdiklarindan dolay1r kaynaklanmaktadir, sonuglarina ulasilabilir.
Bir baska ifade: “Gegmiste belki, fen iizerine bir agirlik vermistir ve daha ¢ok fene yoneldikleri igin sevmeye
baslamis olabilirler. Yani okuldaki fen dersleri ve elde ettigi basar: da etkili olabilir.” seklindedir. Bu ifade,
fen derslerinin sevilmesinin ve fen dersinde elde edilen basarilarin da, kiz 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedeni olabilecegine isaret etmektedir, denebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore kiz o6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: bu alandaki baz1 meslekleri duygusal nedenlerle se¢gmeleri,
bilime kars1 ilgi gostermeleri, gelecekte ihtiyag olacaklar iizerinde diisiinerek bu diisiincelerini
hayata gecirmek istemeleri, gelecekte gereksinim duyulacak mesleklere gore kendilerini
konumlandirmalari, fen dersini sevmeleri, fen dersinde elde ettikleri basarilar1 gibi sonuglar
cikarilabilir.

Boran’a gore kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Boran’a gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Derslerde, igretmenlerimizden
¢cok etkilenip, fen dersini seviyorlar. ... Yani, kizlar fen alamindaki mesleklere karsi ¢ok ilgililer, bence. ...

Dikkatlerini gekiyor. Ogretmenlerimizden ilgi goriip, bu alanlara yoneliyorlar.” seklindedir. Bu ifadelerden,
kiz ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, 6gretmenlerinden etkilenmeleri
sonucu ortaya ¢iktig1 belirtilebilir. Bir baska ifade: «..., bu alanlardaki konular: ¢ok ilgi ¢ekici bulduklar:
icin olabilir.” seklindedir. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin,
fen alanini ilgi ¢ekici bulmalarindan dolayr oldugu sdylenebilir. Bir baska ifade: “Gittikleri

kurslarda falan, konular c¢ok garip, degisik, enteresan gelebilir.” seklindedir. Bu ifadeden, kiz
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ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, gitmis olduklar1 kurslarin igeriginden
etkilenmis olmalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Ayrica: “Bu konuda, aileleri de etkili olabilir,
ilgi duymalarinda. Ciinkii, onun gériislerine de kariswyor olabilirler.” seklindeki ifadeden, bu konuda,
ailenin etkili oldugu sonucuna da ulasilabilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: §gretmenlerinden etkilenmeleri, fen alanindaki konular ilgi
¢ekici bulmalari, katilim sagladiklart kurslarin igeriklerinden etkilenmeleri, ailelerinden
etkilenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Betiil’e gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Betiil’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: ... doktorluk gibi meslekieri

se¢mek isterler. Daha iyi olabilir, daha mantikly olabilir. Yani, kizlar fen alanindaki mesleklere ilgililer. Cogu kiz,

fenle ilgili meslek sahibi olmak istiyor ... bu alanlara ilgililer. Bunun i¢in, derse de odaklanmak gerekiyor ve ben
odaklaniyorum bunun igin.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin fen alanindaki baz1 meslekleri
daha iyi, daha mantikli bulduklar icin ilgi gosterdikleri sonucunu ortaya koymaktadir,
denebilir. Bir baska ifadesi: “Bence, insan, hani mesela biri doktora gittiginde eger kizsa, erkek doktor

1

oldugunda ondan béyle ¢ekinebilir, utanabilir. Bu yiizden, kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgililerdir.’

seklindedir. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin fen alanindaki bazi mesleklere ilgilerinin cinsiyet
temelli olabilecegi sonucuna ulasilabilir. Ayrica: “Okudugu okuldaki Sgretmenlerinin ogrettikleri

konular, okulda onu etkileyen durumlar ve o konuyla, o isle yaptigi deneyler gibi seyler etkiliyor olabilir. Yani,

isledigi derslerin konulari, yaptigi deneyler, uygulamalar etkili olabilir. Kiz ogrencilerin fen alaninda mesleklere

ilgi duymasinda bunlar etkilidir.” 1fadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgileri; ders konularindan, okul ikliminden, gergeklestirilen
deneyler ve uygulamalardan dolay1 kaynaklanmaktadir, sonuglarina ulastirdigi sdylenebilir. Bir

baska ifade: “Belki, bir arkadas: kendine bir sey sordugunda onunla ilgili net cevaplar verebilir ve o konuda

calistigini ve onu bildigini kanitlayabilir, bazi konularda. Yani, kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgilidir
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...” seklindedir. Bu ifade, derslerde elde edilen basarilarin da, kiz 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere ilgi duymalarinin nedeni olabilecegine isaret etmektedir, denebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: fen alanindaki meslekleri iyi ve mantikli bulmalari, cinsiyet
temelli diisiinmeleri, ders konularinin etkisi, okul iklimi, deneyler ve uygulamalar, derslerde
elde edilen basarilar gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Can’a gore kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Can’a gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Genelde kiz 6grencilerin fen

alanmindaki mesleklere ilgileri daha yogun oluyor. Daha disiplinli ¢alistiklari igin de, daha fazla fen alaninda
ilerlemek istiyorlar. ... Yani, kiz dgrenciler, bence, fen alanindaki mesleklere karsi ilgililer. ... Ciinkii, ... Fen
alanminda projeleri hep kizlar yapryor. Yani kizlar, daha planli, tertipli disiplinli, diizenli ¢calisiyor. O yiizden de

bagarili oluyorlar, bu alanda. Yani, yaptiklar: isi iyi yapmaya gayret ediyorlar. Bu da, onlarin fen alanindaki

mesleklere ilgi duymasimi kesinlikle etkiliyor.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz Ogrencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, disiplinli bir bi¢imde ders caligmalari, fen alaninda
ilerleme istegi sergilemeleri, fen projeleri hazirlamalari/bu siireglerde yer almalari, yaptiklar

islerde gayretli tutum sergilemeleri sonucu ortaya ¢iktig1 belirtilebilir. Bir baska ifade: «... merak

ettikleri i¢in. Fen alamindaki mesleklerde genelde ¢ok para olmuyor. Biliminsanhgi gibi, ¢ok para getiren
meslekler degil. Bu meslekleri edinmemiz i¢in zaten ¢ok ¢alismaniz gerekiyor. Totalde, bizim karimiz olmuyor.
Sadece, merak ve insanliga hizmet. Yani, fen alanindaki mesleklerin merak ve insanliga hizmet igin daha ¢ok

yapildigini diistintiyorum. Yoksa, ileride, bu meslegin sahibi olsa da, ¢ok fazla bir getirisinin olmayacagini demek

istiyorum.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan
ilgilerinin, fen alanindaki merak etme duygularindan, insanlifa hizmet etme isteklerinden
dolay1 oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi

duymalarinin nedenleri olarak: disiplinli ders ¢alismalari, fen alanlarinda ilerleme istekleri, fen
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projeleri hazirlayarak proje siireclerinde yer almalari, gayretkar olmalari, merak duygulari,
insanliga hizmet etme istekleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Ceren’e gore kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ceren’e gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Belki, veteriner olmak

isteyebilirler. ... hayvanlara ilgisinin ¢ok fazla oldugunu diisiiniiyorum. ... Fen alanmindaki mesleklere karsi

i

ilgililer, ¢iinkii, hem hayvanlari seviyorlar, bu yiizden veteriner olabilirler ... ... biyolog da olmak isteyebilirler.’

seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin fen alanindaki bazi meslekleri, ¢cevrelerinde gordiikleri
canlilara ilgi duymalar1 sonucunu isteyebileceklerini ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska

ifadesi: “Onun disinda, belki, eczacilik da yapmak isteyebilirler ... Yani, kiz 6renciler fen alanindaki mesleklere
karsu ilgililer. Etrafimdaki kiz 6grencilerden béyle goriiyorum. ... Beslenme ve diyet uzmanligi gibi mesleklere de

ilgili olabilirler.” seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin fen alanindaki bazi mesleklere

ilgilerinin insan saglig1 temelli olabilece§i sonucuna ulastirdigi sdylenebilir. Ayrica: “Kiz

ogrencileri ortam etkileyebilir. Aile, anne-baba karari etkisi etkileyebilir belki diye diisiiniiyorum ben. Anne-baba
onlart ekonomik olarak yonlendirecektir, ama, karar veren kisi de kendi sevdigi meslegi yapacaktir. Bu ytizden,

ikilemde kalacaktir diye diisiiniiyorum ben.” 1fadelerinde bulunulmustur. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin
fen alanindaki mesleklere olan ilgileri; etkilestikleri ortamlardan, anne-babalarinin etkilerinden
dolay1 kaynaklanmaktadir, sonuglarina ulagtirmaktadir, denebilir. Bir baska ifade: “Onun disinda,
ilgi alanlar: etkileyebilir, sézel-sayisal derslerinin iyi olup olmadig etkileyebilir.” seklindedir. Bu ifadelerin,
ilgi duyulan alanlarin ve derslerde elde edilen basarilarin da, kiz 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere ilgi duymalarinin nedeni olabilecegine isaret ettigi sOylenebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: canlilara duyulan ilgi, insan sagliginin 6nemi, etkilesilen
ortamlar, anne-baba etkisi, ilgi alanlari, derslerdeki basarilar gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Doruk’a gore, kiz

ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim
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belirleyiciler vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Kiziarin ¢ogu, fen alanina

ilgililer. Hemsirelik olabilir, doktorluk olabilir, dis doktorlugu olabilir. O konularda meraklar: var, ... ... Clinkii
tilkemizde, bir siirii hemsire, doktor, bayan doktor, bayan dis doktoru ve bir¢ok kimyager var, bayan olarak. ...

Bence, cogunlukla, kendi ilgi alanlarindan dolay:, yani, sevdigi seylerle alakali. Atryorum, biyoloji seviyorsa, yine

fen alaminda bir meslege sahip olabilir. ... nasil desem, kendi hobileri ile alakal.” seklindedir. Bu
ifadelerden, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, merak duygulari, ilgi ve

sevgi besledikleri fen dersleri, hobileri sonucu ortaya ¢iktigi belirtilebilir. Bir baska ifade: “/ik

basta kendi fikirleri, olusturdugu fikirler. Sonra, anne-babasina sorabilirler belki. Onceden de, derslerinde
bagarili ise o konuda, onunla ilgilidir, bence. Yani, ... bunlar etkili olabilir, fen alanindaki mesleklere ilgilerinde.

Belki de, bir bakimdan, ¢evrede gordiigii insanlar da etkileyebilir, o alanda meslek sahibi olan insanlar.”

seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, bireysel
diistincelerinden, anne-baba etkisinden, derslerdeki basarilarindan, cevrede gordigi fen
alaninda meslek sahibi olan insanlarin etkilerinden dolay1 oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore kiz o6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: merak duygusu, ilgi ve sevgi duyulan fen dersleri, hobileri,
bireysel bakis acilari, anne-baba etkisi, derslerdeki basarilari, fen alaninda meslek sahibi olan
insanlardan etkilenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Derin’e gore, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, kiz 6grenciler, ... Mesela,

veterinerlik ya da doktorluk gibi meslekler, onlarin daha ¢ok ilgilerini ¢ekiyor olabilir. Ciinkii, onlar da, elbet,
boyle bir, iyimserlik ya da insanlara yardim icerdigi icin boyle diisiiniiyor olabilirler. Yani, kiz dgrenciler fen
alamindaki mesleklere ilgililer. ... Ciinkii, fen alanindaki her meslek, elbet bir, yardimseverlik icerdigi icin, boyle

diistiniiyorum, ben. Yani, kiz ogrenciler daha duygusal olduklar igin, fen alanlarindaki mesleklere daha ilgi

duyuyorlar.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin fen alanindaki bazi meslekleri, saglik gibi
alanlarin ilgilerini ¢ekmesi, yardimseverlik duygularmin olmasi, kizlarin daha duygusal

olmalar1 sonucunu isteyebileceklerini ortaya koymaktadir, denebilir. Bir bagka ifadesi:
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“Cevresinde gordiikleri ya da hayatinda yasadigi seyler, bu alana, onu yoneltiyor olabilir. Mesela, ailesinde kalp

krizi gegiren ya da baska bir rahatsizligi olan insanlari oyle goriince, icinde, belki, duygusal bir seyler olusup da,

bu meslege yoneliyor olabilirler. ... ” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin fen alanindaki bazi
mesleklere ilgilerinin, yasamlarinda tanik olduklar1 insan sagligi temelli etkiler olabilecegi
sonucuna ulasilacagi belirtilebilir. Ayrica: “... Ya da, mesela, sosyal sitelerde gérdiigii seyler de etkili
olabilir. ...” ifadesinde bulunulmustur. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri; etkilestikleri sosyal icerikli web ortamlardan dolay1 kaynaklanmaktadir, sonucuna
ulasilacagi sdylenebilir. Bir baska ifade: “... Etrafinda gérdiigii meslek sahibi insanlar da etkili olabilir.”
seklindedir. Bu ifade, ¢evrelerinde fen alaninda meslek sahibi olan insanlarin etkilerinin de, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedeni olabilecegine isaret etmektedir,
denebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: saglik alanlarina ilgi, yardimseverlik duygulari, duygusal
olmalari, tanik olunan saglik problemleri, sosyal icerikli web ortamlariyla etkilesim, fen
alaninda meslek sahibi insanlardan etkilenme gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Fen alt boyutu kapsaminda, bu asamadan itibaren, erkek Ogrenciler baglamindaki
betimsel analiz bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir. Erkek 6grenciler temelindeki betimsel
analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri
lizerine sdyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak ulagilan nedenler, s6z ve sdzciik gruplar seklinde
Tablo 24°de belirtilmis ve frekans dagilimlar1 hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur.
Boylece, okuyucunun aklinda, erkek cinsiyeti baglamindaki fen alt boyutu kapsaminda bir
kavrayis olugmasi saglanmaya g¢alisilmistir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak, Tablo 24’deki ilgi nedenlerinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel analiz siirecleri

de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.
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Erkek Ogrencilerin Fen Alamindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans

Dagilimlar

Tema

Baglam

ilgi Nedenleri Soz ve Sozciik Gruplar

Fen Alt Boyutu Temasi

Cinsiyet (Erkek)

ders konularmin igerikleri ve etkileri

akademik bagar1

meslek sahiplerinden etkilenme

deneyler ve uygulamalar

aile/anne-baba etkisi

merak duygusu

ilgi alanlar1

fen alan1 mesleginde basarili olabilecegini diisiinme

fen alanindaki mesleklerin iistesinden gelebilecek kadar giivenlerinin olmast
fen alan1 mesleklerini kendileri i¢in uygun bulma

fen alanindaki meslekleri begenmeleri

uygulama yapma istekleri

fen 6gretmenlerinin mesleki manada yonlendirmeleri

fen alanindaki sorunlara ilgi gdstermeleri

insanliga hizmet etme istegi

fen alaninda var olan sorunlara karsi daha iyi ¢oziimler iiretme istekleri
karsilagilan problemler karsisinda ¢oziim tiretebilmeleri

kendi viicutlarini 6grenme istekleri

yardimseverlik duygusu

okul/sinif iklimi

fen alaninda meslek sahibi olmak iizerine kurduklar1 hayallerinin etkisi
elde edilen basarilar

fen alaninda dinamik/etkin mesleklerin olusu

gerceklestirdiklerinden iftihar duymalart

var olan uygulamalar1 daha da ileri seviyelere tagima istekleri

cesitli kaynaklardaki mesleki bilgilerden etkilenmeleri

fen alaninda el becerisi gerektiren mesleklerin olugu

sozel-ezber becerileri

sayisal beceriler konusundaki yetenekleri

bazi fen mesleklerini seviyor olmalar1

Ogretmenlerinden etkilenme

fen dersini sevme

teknoloji, mithendislik ve matematik (temm) alanlarinda iyi olamayacaklar1 duygusu
bazi fen mesleklerini ilging bulmalar1

cinsiyet temelli diigiinme

derslerde materyal kullanimi

bireysel bakis agilar
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TOPLAM FREKANS (f)

48

etkilerinden, 3’ akademik olarak basaril

Tablo 24 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 4’4 ders konularinin igerikleri ve

olduklarindan, 3’ meslek sahiplerinden

etkilendiklerinden, 2’si deneyler ve uygulamalarin etkisinden, 2’si aile/anne-baba etkisinden,

2’s1 merak duygularindan, 2’si ilgi alanlarindan dolay1 erkek 6grencilerin fen alanindaki
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mesleklere ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Frekans dagilimlari 1 olan diger ilgi nedenleri
Tablo 24°de agikca goriilmektedir.

Tablo 24’lin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore erkek 0grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ali’ye gore, erkek
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim
belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “...Erkek égrencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgileri cevrelerinden geliyor olabilir... ... ashinda, kiz ogrencilerde dedigim gibi ¢evrelerinden
ozendiklerini diisiiniiyorum yine. ...” seklindedir. Bu ifade, erkek Ogrencilerin ¢evrelerinde fen
alaninda ¢alismakta olan meslek sahiplerini goriip etkilenerek, fen alanindaki mesleklere ilgi
duyduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: “... Bazilari, bu meslekleri

cesitli kaynaklardan arastirtyor olabilirler diye diisiiniiyorum ben. Erkek ogrenciler, hepsi olmasa da ¢ogunun

ben ilgi duydugunu diisiiniiyorum. ” $eklindedir. Bu ifadelerin, erkek 6grencilerin; arastirdiklari gesitli
kaynaklardaki bilgilerden etkilenerek fen alanindaki mesleklere ilgi duyduklart sonucunu

ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Diger ifade: “Fen dersinde yaptigimiz deneyler onlara belki de ¢ok ilgi ¢ekici

geliyor. Mesela Tiirk¢e'de hi¢ boyle deney, uygulamalr bir sey yapmiyoruz. Ama fende daha ¢ok uygulamali

materyaller kullandigimiz icin erkek ve kiz ogrencilerin ikisini de katarak soyliiyorum, onlar bu yiizden bu

uygulamalart kendileri de denemek, hatta daha iist seviyelere ¢ikarmak istiyor olabilirler.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek 0grencilerin; deneyler ve uygulamalarin, materyaller kullanmanin, uygulamalar
yapma isteklerinin, var olan uygulamalar1 daha iist seviyelere tasima isteklerinin etkisi ile fen
alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri anlamlarini tasimaktadir denebilir. Bir bagka ifade

“... Fen ogretmenleri onlara bu sorunlarinda yardimct oluyor ve nasil bir meslek se¢meleri konusunda yardimci

oluyor olabilirler diye diisiiniivorum. ...~ seklindedir. Bu ifade, fen 6gretmenlerinin onlar1 mesleki

manada yonlendirmesi sonucu etkilendikleri anlamin1 tagimaktadir, denebilir. Diger bir ifade:
“...Fen ogretmenleri, égrencilerin bu konulardaki sorularimi yamitlyyor olabilirler. Bu yiizden de bu sorularin

yanmitlarini, ¢esitli teorilerle daha da biiyiitmek istiyor olabilirler.” $eklindedir. Buradan, erkek
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ogrencilerin ilgilerinin; fen alanindaki sorunlara ilgi gostermelerinden, fen alaninda var olan
sorunlara kars1 daha iyi ¢oztimler liretme isteklerinden kaynaklaniyor sonucu ¢ikarilabilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: cevrelerindeki fen alan1 mesleklerinde calisan insanlardan
etkilenme, cesitli kaynaklardan aragtirdiklar1 mesleki bilgilerden etkilenmeleri, deneyler ve
uygulamalar, derslerde materyal kullanimi, uygulama yapma istekleri, var olan uygulamalari
daha st seviyelere tagima istekleri, fen 6gretmenlerinin mesleki manada yonlendirmeleri, fen
alanindaki sorunlara ilgi gostermeleri, fen alaninda var olan sorunlara karsi daha iyi ¢oziimler
tiretme istekleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Asli’ya gore erkek Ogrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya gore,
erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Genellikle daha zorlayabilecek
isleri yapabildiklerini diisiiniiyorum. Kendilerine giivenleri bayagi var, o yiizden zor meslekleri yapabildiklerini

diisiiniiyorum. Bana gore erkek Ogrenciler fen alamindaki mesleklere kars: ilgililer. ...” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklerin iistesinden gelebilecek kadar
giivenlerinin olmasindan dolay1 fen alanindaki mesleklere ilgi duyduklar1 sonucunu ortaya

koymaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: “Sanirim bu konuda daha ¢ok segenekleri oldugu igin olabilir.
Veya kizlarda séyledigim gibi, eski basarilarindan yola ¢ikip, o meslekte iyi olabileceklerini diigiinebilirler.

Kendilerince, o meslegi begenip, yogunluk vererek ilgi duyabilirler.” seklindedir. Bu ifadelerden yola
cikarsak, erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin; fen alanindaki segceneklerinin
cok olmasindan, akademik basarilarindan, fen mesleklerinde 1iyi olabileceklerini
diistinmelerinden, fen alanindaki meslekleri begenmelerinden kaynakli  oldugunu
sOyleyebiliriz. Diger ifade: “Genelde makinelere dzgii seyler biliyorlar bu konuda. Fiziksel olarak, beden
egitimi dersinde futbolu sevdikleri i¢in, bedensel olarak daha ileride olduklarim diisiiniiyorum.” seklindedir.

Bu ifadeler, erkek 6grencilerin; makinelere olan ilgilerinden, bedensel olarak daha giiclii
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olmalarindan dolay1 fen alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri anlamlarini tagimaktadir
denebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: fen alanindaki mesleklerin {stesinden gelebilecek kadar
giivenlerinin olmasi, cinsiyet temelli olarak fen alanindaki meslek seceneklerinin ¢ok olmast,
akademik basarilari, fen mesleklerinde iyi olabileceklerini diisiinmeleri, fen alanindaki
meslekleri begenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Boran’a gore erkek 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Boran’a gore,
erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim
belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, ... boyle daha ok el isi-
ugraslart olan bir seyleri segiyorlar.“ seklindedir. Bu ifade, erkek 6grencilerin; fen alanindaki el
becerisi gerektiren mesleklerin etkisi sonucu ilgi duyduklari anlamini tasiyabilir. Bir baska
ifadesi: “... Erkekler daha ¢ok boyle hareket isteyen seyler yapiyor. Fen alaminda 6gretmenligi genelde ¢ok
secmiyorlar.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek ogrencilerin; fen alanindaki dinamik/etkin

mesleklerin etkisi sonucu ilgi duyduklar1 anlamini tasiyabilir. Diger ifade: “Aileleri, konular ve
ogretmenleri etkiliyor olabilir. Bence, en biiyiik etken bu konuda ogretmenleri. Sonra konular ve ardindan da

aileleri geliyor, etken olarak. Bence, ilk olarak etkilendikleri, kendi goriisleri olmali.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek ogrencilerin; Ogretmenlerinin, ders konularinin, ailelerinin etkisi ile fen
alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri anlamlarini tagimaktadir denebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: fen alanindaki el becerisi gerektiren mesleklerin, fen alanindaki
dinamik/etkin mesleklerin, 6gretmenlerinin, ders konularinin, ailelerinin etkisi gibi sonuglar
cikarilabilir.

Betiil’e gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri diisiik diizeydedir.
Betiil’e gore, erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere, diisiik de olsa, ilgi duymalarinin

nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri:
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“Bence, erkek ogrenciler her konuyu ¢ok net dinlemiyor olabilirler ve anlamiyor olabilirler ... Erkek ogrencilerin,
fen alanindaki mesleklere olan ilgileri ¢cok fazla da degil, ¢ok az da degil. Yani, kimi insan sever ama, kimi insan
sevmez. Bence, fen alaninda meslek isteyen az. ... ... Yapilan bir isin sevilmesi de gerekir. Kimi insanin, yolda

olan bir seye ya da olan bir duruma onun yardim etmesi gerekir ve o isi yaparken seviyorsa giizel yapar ama

isteyerek yapmiyorsa elinden geleni yapmayabilir. ... ” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere ilgilerinin bazi fen mesleklerini seviyor olmalarindan kaynakli
olabilecegi anlamini tasiyabilir. Bir baska ifadesi: “Derslerinde yaptigi deneyler ve dinledigi konu eger
onun dikkatini ¢cekmisse ve ona odaklanmissa, o, fen alamnda gérev yapmak isteyebilir. ...” seklindedir. Bu
ifadeden yola cikarsak, erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin; derslerde
yapilan deneylerden, ders konularmin igeriklerinin dikkatlerini c¢ekmelerinden kaynakl

oldugunu soyleyebiliriz. Diger ifade: “... Mesela, disaridan gelen bazi etkiler, érnegin; biri ona bir sey

2

sordugunda sdyleyebilir ve insanlara her durumda yardimci olabilirse, bu da onlarin ilgilerini etkiler. ...

seklindedir. Bu ifadeler, erkek 0Ogrencilerin; karsilagilan problemler karsisinda ¢oziim
iretebilmelerinden, yardimseverlik duygularindan dolayr fen alanindaki mesleklere ilgi
gosterebilecekleri anlamlarini tagimaktadir denebilir. Bir baska ifade: “... Ya da, fen alaninda meslek
sahibi olan birini gordiigiinde, ondan etkilenebilir, ayni zamanda. ...” seklindedir. Bu ifade, erkek
ogrencilerin; meslek sahibi insanlardan etkilenmelerinden dolay: fen alanindaki mesleklere 1lgi
gosterebilecekleri anlamini tasimaktadir denebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bazi fen mesleklerini seviyor olmalari, derslerde yapilan
deneyler, ders konularinin igeriklerinin dikkatlerini ¢ekmeleri, karsilasilan problemler
karsisinda ¢6ziim {lretebilmeleri, yardimseverlik duygulari, meslek sahibi insanlardan
etkilenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Can’a gore erkek ogrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Can’a gore, erkek
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarimin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek dgrenciler fen alanindaki
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mesleklere ilgi duyuyorlar. ... Bu da, bence, merak. Aslinda, erkek-kiz ayrimi yapmadan merak yiiziinden fen

alamina ilgi duyan bir kisum var. ... Insanlar, ¢ahsiyorlar ya da zeki oluyorlar; bundan dolayr merak

duyuyorlar...” seklindedir. Bu ifadeler, erkek ogrencilerin, merak duygularindan dolay1 fen

alanindaki mesleklere ilgi duyduklari sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir. Diger ifade:
“Yani, oncelikle, ailenin istegi etkili oluyor. Ailenin isteginden sonra merak ve insanliga hizmet, elde edilen

basari, basaridan sonra elde ettigimiz gurur etkili. ... ... insanhga bir hizmet istegi duyuyorlar.” seklindedir.
Bu ifadeler, erkek oOgrencilerin; ailenin istegi, insanlifa hizmet, elde edilen basarilar,
gerceklestirdiklerinden iftihar duymalar1 gibi etkiler ile fen alanindaki mesleklere ilgi

gosterebilecekleri anlamlarini tasimaktadir denebilir. Bir baska ifade “... Sonra, daha da yiikseldik,

lisansimiz ve lisansiistii basarilarimiz var ve yardimci dogent, profesér olduk; ... Projeler oluyor, yaymlar

yapiyorlar, fazladan bir getirileri olabiliyor, isimlerini duyuruyorlar, arastirmalart iinlii oluyor. Béylece, insanlar

bizi taniyor. Bunlar etkili olabiliyor.” seklindedir. Bu ifadeler, sahip olunacak meslekte ilerleyip
taninir olabilme fikriyle fen alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri manasini tasiyabilir.
Buradan hareketle, Can’a gore erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: merak duygulari, ailenin istegi, insanliga hizmet, elde edilen
basarilar, gergeklestirdiklerinden iftithar duymalar1 gibi sonuglar ¢ikarilabilir.
Ceren’e gore erkek dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgililer. Ceren’e gore, erkek
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “... Fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalari, ¢iinkii, kendileri mesela teknolojide iyi olmayabilirler, miihendislikte de, matematik alaminda da iyi

olmayabilirler, ... Erkek ogrenciler fen alanindaki mesleklere ilgili, ... diye diisiiniiyorum ben.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin teknoloji, miihendislik,
matematik alanlarinda i1yi olamayacaklarini diistinmelerinden kaynakli olabilecegi anlamini

tagiyabilir. Bir baska ifadesi: “... sozel dersleri iyi oldugu i¢in biyolog ya da doktor da olabilirler. ... Daha
¢ok, ezbere dayali olan seylerden, sozel olan seylerden etkilenebilirler diye diisiiniiyorum ben. Daha ¢ok ezbere

dayali dive diisiiniiyorum ben.” seklindedir. Bu ifadeden yola ¢ikarsak, erkek 6grencilerin fen
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alanindaki mesleklere ilgilerinin; sdzel-ezber becerilerinden, biyolog ya da doktorluga uygun
yapilarindan kaynakli oldugunu sdyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: teknoloji, miihendislik ve matematik (TeMM) alanlarinda iyi
olamayacaklar1 duygusu, sozel-ezber becerileri, biyolog ya da doktorluga uygun yapilari gibi
sonuglar ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore erkek 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Doruk’a gore,
erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkekler, fen hakkinda baya ivi

seyler diigiiniiyorlar. Ciinkii, ben de kendimden drnek vereyim, gercekten fen dersini ¢ok seviyorum. Ogretmenim
olsun, arkadaslarim olsun, herkes bence ¢ok seviyor. Herkesin sevdigi bir ders. Benim, doktor olma hayalimin

sebebi de, nasil desem, fene ilgi duymam yani. Sayisal boliime ilgi duymam. Yani, erkek ogrenciler fen alanindaki

mesleklere ilgililer.” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek Ogrencilerin fen dersini seviyor
olmalarindan, smif ortamindaki paydaslarin fen dersini seviyor olmalarindan, fen alaninda
meslek sahibi olmak tizerine kurduklar1 hayallerinden etkilendikleri i¢in fen alanindaki
mesleklere ilgi duyduklar1 sonuglarini ortaya koydugu belirtilebilir. Bir bagka ifadesi: “Dersteki
konular olabilir. Kendi viicudunu égrenme istegi olabilir. ... ” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin
ilgilerinin; ders konularinin igerikleri, kendi viicutlarin1 6grenme istekleri gibi durumlardan

ortaya cikabilecegini belirttigi sdylenebilir. Diger ifade: “... Mesela, benim nereden geliyor; anne-

babamin zoru yok, ben kendi istegimle, sayisal béliimde kendimin iyi oldugunu diisiindiigiim icin, o tarz

mesleklerin de olmasint isterim. Yani, bir ogrencinin dersteki basarisi, fen dersindeki basarisi, onun, fen

alamindaki meslege ilgisinde etkisi oluyor, dive diisiiniiyorum.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek
ogrencilerin; bireysel bakis agilarindan, sayisal beceriler konusundaki yeteneklerinden,
derslerdeki basarilarindan, fen dersindeki basarilarindan yola ¢ikarak fen alanindaki mesleklere

ilgi gosterebilecekleri anlamlarini tasimaktadir denebilir.
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Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: fen dersini seviyor olmalari, sinif ortamindaki paydaslarin fen
dersini seviyor olmalari, fen alaninda meslek sahibi olmak tizerine kurduklari hayallerinin
etkisi, ders konularinin icerikleri, kendi viicutlarin1 6grenme istekleri, bireysel bakis acilari,
sayisal beceriler konusundaki yetenekleri, derslerdeki basarilari, fen dersindeki basarilart gibi
sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore erkek dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgilidirler. Derin’e gore, erkek
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: «...Yani, erkek égrenciler fen
alanmindaki mesleklere ilgililer,... Onlarin, sebepleri vardwr kendilerine gore. Ama, onlar, daha ¢ok bu konuyu

ilging gordiikleri i¢in ya da biyolojik konulara daha ¢ok ilgili olduklar: icin olabilir.” seklindedir. Bu ifadeler,
erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin bazi fen mesleklerini ilging
bulmalarindan, biyolojik konulara ilgi duymalarindan kaynakli olabilecegi anlamini tagiyabilir.
Bir bagka ifadesi: “Okuldaki fen derslerinde islenen konular, onlar etkiliyor olabilir. Yine, etrafindan
gordiikleri meslekler onlari etkilivor olabilir.” seklindedir. Bu ifadeden yola ¢ikarsak, erkek
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin; ders konularinin igeriklerinin dikkatlerini
cekmelerinden, c¢evrelerinde bu alanla ilgili tanik olduklart mesleklerden kaynakli oldugunu
sOyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bazi fen mesleklerini ilging bulmalari, biyolojik konulara ilgi
duymalari, ders konularinin igeriklerinin dikkatlerini ¢ekmeleri, ¢evrelerinde bu alanla ilgili
tanik olduklar1 meslekler gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Bu agsamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet baglami temelinde olmak
iizere fen alanindaki mesleklere olan ilgiler iizerine sdyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak, bu
ilgilerin nedenlerine ulagilmaya ¢alisilmistir. Bu asamadan itibaren, sekiz katilimcinin “2c¢. Kiz

ve erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini karsilastiracak olursan, bu
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konuda ne soOylersin?” sorusuna verdikleri ifadelerden ve bu agsamaya kadar elde edilen
nedenlerden yola ¢ikilarak, “Cinsiyet degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark
olusturmaktadir?” nitel arastirma sorusu kapsaminda, sayisallagtirilmis biitiinsel bir ¢ergeve
ortaya konmaya calisilacaktir.

Sekiz katilimeinin tamaminin, cinsiyet temelinde fen alanindaki mesleklere olan ilgiler
tizerine sOyledikleri ifadelerden ve Tablo 23 ve Tablo 24’den de yola ¢ikilarak, Tablo 25’de
frekans dagilimi1 hesabi yapilip, sayisal bir temel olusturulmustur. Boylece, okuyucunun
aklinda, cinsiyet baglamindaki fen alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olugsmasi saglanmaya
calisilmistir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 25°deki katilime1
frekans dagilimlarinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel analiz siiregleri de ayrintili olarak
okuyucuya sunulmustur.

Tablo 25
Cinsiyet Baglamimin Fen Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine ve Katilimcilara Iliskin

Frekans Dagilimlari

ilgi Nedenleri
S0z ve Sozciik Gruplar: Katiimer Frekans Dagilimi®
Baglam
Frekans Dagilhim® ()]
®)
K 51 5
E 48 3

2 Tablo 23 ve Tablo 24’den alman verilerdir. Cinsiyet temelindeki ilginin nedenlerine iliskin, s6z ve sozciik gruplari frekans
dagilimini ifade eder.

® Sekiz katilimeidan kag tanesinin, belirtilen cinsiyeti daha ilgili buldugudur.

Tablo 25, bize, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki cinsiyet baglami
temelinde, fen alanindaki mesleklere olan ilginin hangi cinsiyet bakimindan daha 6n planda
oldugunu anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore, kiz 6grenciler hakkinda belirtilen s6z ve

sOzclik grubu frekans dagilimi ile kiz 68rencilerin daha 1ilgili olduklarina yoénelik katilimci
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frekans dagilimi, erkek dgrencilere gore daha yliksek bulunmustur. Katilimcilar tarafindan; kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri iizerine, erkek dgrencilerden daha fazla
sayida neden belirtilmis ve 5 frekansla kiz 6grencilerin daha ilgili olduklar1 yoniinde fikir beyan
edilmistir.

Tablo 25’in ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore, bu konuda ¢ok emin olmamakla birlikte, erkek 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ali’nin, bu konu ile
ilgili ifadelerinden biri: ... ben ¢evremde daha ¢ok erkeklerin bu alanda oldugunu gériiyorum. ..., benim
cevremde gordiigiim kadariyla. Boyle dive diisiiniiyorum ben agikgasi...” seklindedir. Bu ifade, Ali’nin, fen
alaninda meslek sahibi olarak daha ¢ok erkek bireyleri gordiiglinii belirtmektedir, denebilir. Bir

baska ifadesi: « ... Kiz ve erkek 6grencilerin her ikisi de fen alamindaki mesleklere ilgi gosteriyorlar. Ikisini de

karsilastiracak olsaydim, aralarinda bence ¢ok da fark yok. Erkek ogrenciler ya da kiz 6grencilerden hangisinin

daha ilgili olabilecegi ile ilgili kesin bir fikrim yok ac¢ik¢asi. Fakat, illa da belirtmek gerekirse ben erkek ogrenciler

derdim.” seklindedir. Bu ifadeler, Ali’ye gore, fen alanindaki mesleklere olan ilgide cinsiyet
acisindan ¢ok da keskin bir farkin olmadigina isaret etmektedir, denebilir. Fakat, bir se¢im
yapilmasi gerekiyorsa erkeklerin daha ilgili oldugu sonucunu ortaya koydugu sdylenebilir.
Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.
Asli’ya gore, erkek Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: « Erkek
ogrencilerin genelde daha sert, daha zor isleri, fen konusunda giicliik cekmeden yapabileceklerini diisiintiyorum.

Kizlarn, yani kisiden kisiye gore degisir ama, daha narin isleri yapabileceklerini diisiiniiyorum...” seklindedir.
Bu ifadeler, erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklerin daha zorlu alanlarinin {istesinden
gelebilecek yapiya sahip olduklarini, kizlarin ise bu alandaki mesleklerin giicliik

olusturmayacak alanlarina ilgi duyduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir. Bir bagka
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ifadesi: « ... Bana gore, erkek ve kiz 6grenciler fen alamindaki mesleklere ilgililer. Fakat, erkek 6grencilerin
daha ilgi olduklarin diisiiniiyorum, ben &yle goriiyorum.” seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak,
erkek ve kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgili olduklar, fakat, erkek 6grencilerin bu
konudaki ilgilerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek ve kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Boran’a gore, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, erkek dgrencilerin

ilgilerinden ¢ok daha yiiksek diizeydedir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadesi: “Tabi ki kizlar.
Dedigim gibi derslerde gériiyoruz, ben de bir ogrenciyim ve her giin gériiyorum, kizlar daha ¢ok fen alanina

yatkinlar.” seklindedir. Bu ifadenin, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin, erkek
ogrencilerden ¢ok daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, kizlar bu konuda ¢ok daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore, kiz ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, erkek 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence, kizlarin fen

alanlarina ilgileri daha fazla diyorum. ... insanlara daha samimi, insanlara daha yumusak davraniyorlar bence.
Kiz dgrenciler, erkek dgrencilere gore fen alanindaki mesleklere daha ilgililer bence. ... yani, kiz hamimdir ve
naziktir ve insanlara iyi davranir ve onlari kirmamaya ¢alisir, yaptigi islerde. Kiz 6grenciler daha duygusal

olduklari icin fen alanlarina daha ilgililer, mesela doktorluk gibi. Bu yapilarindan dolayi, fen alamindaki

meslekleri isteyebilirler divorum.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin daha duygusal yapiya
sahip olmalarinin, onlarin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir

Buradan hareketle, Betiil’e gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Can’a gore, kiz dgrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, erkek 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “... ..., kiz 6grenciler de
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fen alamindaki mesleklere ilgi gosteriyor, erkek 6grenciler de fen alanindaki mesleklere ilgi gosteriyorlar. Ama,
erkeklerden daha az kisinin fen mesleklerine ilgi gosterdigini soyleyebiliriz; ya da gosterse bile bu konuda ¢ok
fazla ilerleyemediklerini séyleyebilirim. Yani, kiz 6grencilerin bu konuda biraz daha ilgileri fazla. Mesela, benim

annem de babam da ayni tiniversiteden mezunlar. Ama, annem yardimci dogent ve dogent olacak, babam ise

pratisyen hekim.” seklindedir. Bu ifadelerden, Can’a gore, fen alanindaki mesleklere olan ilgide
cinsiyet acisindan bir farkin oldugu soylenebilir. Erkeklerin ilgilerinin, kizlarin ilgilerinden
daha diisiik diizeyde oldugu sonucunu ortaya koydugu ifade edilebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore erkek ve kiz dgrenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Ceren’e gore, kiz Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, erkek dgrencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: * Kiz dgrenciler daha

¢ok, ... mesela, beslenme ve diyet uzmanhgi, biyolog ya da eczact olmak gibi mesleklerle ilgilenebilirler. Ama,
erkekler daha ¢ok bilgisayardaki yazilimlarla, yani, matematiksel iglemlerle ugrasacak bilgisayar programciligi,

bilgisayar yazilimi gibi seylerle ilgilenebilirler diye diistintiyorum ben. Yani, kiz 6grenciler de erkek 6grenciler de

fen alanindaki mesleklere ilgi duyarlar, ama, kizlar fen mesleklerine daha ilgililer.” seklindedir. Bu ifadeler,
kiz ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek
diizeyde oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore, cok fazla olmasa da, kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri,
erkek 6grencilerin ilgilerinden daha diisiik diizeydedir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri:

“Bence, ikisi de hemen birbirine yakin. Ama, bence, erkekler biraz daha onde fen alaminda. ... ..., kiz 6grenciler
de, erkek dgrenciler de fen alanindaki mesleklere ilgili, ama, erkek dgrenciler biraz daha ilgili. Aradaki fark az

ashinda. Nasil desem, %55’e %45 gibi bir oran séyleyebilirim.” seklindedir. Bu ifadelerin, kiz
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin erkek 6grencilerden daha diisiik diizeyde

oldugu sonucunu orta koydugu sdylenebilir.
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Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.
Derin’e gore, kiz dgrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri, erkek 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Kizlar, erkeklere gire

bu konuda daha bir ilgili olabiliyorlar. Ciinkii, kizlar, zaten yapisal olarak daha duygusal oluyorlar ve de i¢lerinde

o duyguyu tasidiklari siirece, daha farkl sekilde yonlenebiliyorlar baska mesleklere. ... ... Yani, fen alanindaki

mesleklere yonelmek duygusallikla, yani, biraz baglantili.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin fen
alanindaki mesleklere olan ilgilerinin erkek Ogrencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucunu orta koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek ve kiz 6grenciler fen alanindaki mesleklere ilgi
duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Fen alt boyutu ve anne-baba egitim diizeyi baglamlari. Anne egitim diizeyi ve baba
egitim diizeyi degiskenlerinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgileri tizerinde
anlamli fark olusturma nedenlerinin arastirildigi tigiincii ve dordiincii gériisme sorusuna, sekiz
katilimcinin verdigi yanitlar tizerinden yapilan betimsel analiz bulgular1 ve yorumlari, 6nce
anne egitim diizeyi baglami temelinde, daha sonra baba egitim diizeyi baglami temelinde ele
alinarak irdelenecektir. Anne ve baba egitim diizeylerinin, ne gibi durumlar olusturarak,
ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini etkilediklerine dair bulgular agiga
cikarilmaya calisilacaktir.

Irdelemelerden yola cikilarak “ilgi nedenleri s6z ve sozciik gruplarr” frekans dagilimi
hesaplar1 yapilip, tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya calisilacaktir. Bu asamalarla;
“Anne egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?”
ve “Baba egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya

cikarmaktadir?” nitel aragtirma sorularina yanit liretilmeye ¢alisilacaktir.
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Fen alt boyutu kapsaminda; 6nce anne egitim diizeyi baglamindaki betimsel analiz
bulgular1 ve yorumlarina, daha sonraki agamada baba egitim diizeyi baglamindaki betimsel
analiz bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Anne egitim diizeyi baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlar su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, anne egitim diizeyinin 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine etkisi iizerine soyledikleri ifadelerden yola c¢ikilarak ulasilan
nedenler, soz ve sozciik gruplari seklinde Tablo 26°da belirtilmis ve frekans dagilimlari
hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, anne egitim
diizeyi baglamindaki fen alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya ¢alisilmistir.
Tablo 26
Anne Egitim Diizeyi Baglaminin Fen Alanindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki Nedenlerine

[liskin Frekans Dagilimlart

Tema Baglam Etki Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplari
annenin ornek alinmasi
mesleklere daha iyi ve dogru yonlendirme yapilmasi
akademik bagarty1 etkileme
annenin bilgi/goriis kapasitesinin etkisi
annenin fen ilgi alanlarinin olusmasi
ogrencilerin daha bilingli yonlendirilmesi
Ogrencinin annesinden etkilenmesi
daha dogru kararlar alinmasinin saglanmasi
bireysel gelisime katki sunulmasi
daha bilingli bilgi paylasiminda bulunulmasi
bilingli rehber ebeveyn roliiniin olugmast
meslekler hakkinda farkindalik olusturmasi
derslere yardimei1 olunmasi
soru ve sorunlarina ¢ézliim iiretilmesinin saglanmasi
aydinlatict siiregler saglamasi
6grenme isteginin karsilanmasi
paylasilan bilginin artmasini saglama
annenin bilgili goriilmesi
annenin 6rnek alinma bigiminin etkilenmesi
annenin fen alanindaki mesleklerde ¢alisan arkadaglarindan bilgi edinilmesini
saglamasi
ogrenci iizerindeki baski unsurlariin yogunlugunda degisim olusturmasi
cocugun sevebilecegi mesleklere yonelmesinin saglanmasi
TOPLAM FREKANS (f) 30

Fen Alt Boyutu Temasi
Anne Egitim Diizeyi
PR P RPRPRRPRPRPRPRPRPREPRPEPREPRELPNNODNNWOWN—

Tablo 26 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 3’ti annenin 6rnek alinmasindan, 3’

mesleklere daha iyi ve dogru yonlendirme yapmalarindan, 2’si akademik basari lizerindeki
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etkilendiklerinden, 2’si annenin bilgi/goriis kapasitesinin etkisinden, 2’si annenin fen ilgi
alanlarinin olusmasindan, 2’si daha bilingli yonlendirme yapabilmelerinden dolayr anne egitim
diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugunu belirtmislerdir. Frekans
dagilimlar1 1 olan diger etki nedenleri Tablo 26’da agikga goriilmektedir.

Tablo 26’nin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Ali’ye gore, anne egitim diizeyi ylikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Ali’ye gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence

annelerinden etkileniyor olabilirler. Annem benden daha bilgili, bu yiizden, onun gibi ben de bilgili olmak
istivorum diyebilirler. Bu yiizden annelerinin iyi egitim almasi, onlar: daha iyi mesleklere gotiirebilecegini ben

diigtiniiyorum. Annelerinin egitim diizeyi ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini etkiliyor, ben dyle

diisiiniiyorum. ... geklindedir. Bu ifadelerin, anne egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan
ilgide etkili olduguna isaret ettigi sOylenebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyi; dgrencilerin
annelerini bilgili gormelerinde, annelerini Ornek almalarinda ve mesleklere daha iyi

yonlendirilebileceklerini diisiinmelerinde etkili olmaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: «... Ama
annelerinin eger fen alaminda ¢ok bilgisi yoksa, 6grenci de o fen alamndaki annesinin bilgisi olmamasi gibi o

alana yonelemiyor; annesi hangi alanda daha bilgili ise o alana daha ¢ok yoneliyor. ... seklindedir. Bu ifade,
annenin fen alanindaki bilgi diizeyi durumunun, bu konuda 6grencileri etkiledigi; 6grencinin,
annesini hangi alanda daha bilgili goriiyorsa, o alana daha ¢ok yoneldigi sonuglarini ortaya

cikarmaktadir, denebilir. Diger ifade: «... Annenin egitim diizeyi yiiksek olmasi, fen alanindaki mesleklere

ilgi duyulmasinda etkili. ... Annenin egitim diizeyi niye etkiliyor, ¢iinkii anne ¢ocuguna ilgi gostererek onu fen

alaminda belki daha da ilerletmek istiyor olabilir. Bu yiizden onun ¢alismalarina yardim edebilir. ...

seklindedir. Bu ifadelerin, annenin egitim diizeyi arttikca, fen alaninda meslek sahibi

olunmasinda farkindalik olustugunu ve daha bilingli rehber ebeveyn roliiniin ortaya ¢iktigin
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belirttigi soylenebilir. Diger bir ifade: “... anne hayvanlarila belki ¢ok ilgilenen biri olabilir. Bunun igin

de ¢ocuguna hayvanlarla ilgili ders verir. Bu da fenle alakalidir, biyoloji daha ¢ok. Buna bakarak belki ¢ocugu

da ozenip fen alaninda ilerleyebilir. Yani egitim diizeyi diisiik bir anne ile egitim yiizey diizeyi yiiksek olan annenin

etkisi farkli olacaktir. Egitim diizeyi yiiksek olan bence daha etkili olur.” $eklindedir. Bu ifadeden, annenin
egitim diizeyine gore ilgi alanlariin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini
etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore, anne egitim diizeyi: annenin bilgili gériilmesi, annenin
ornek alinmasi, mesleklere daha iyi yonlendirme yapilmasi, meslekler hakkinda farkindalik
olusturulmasi, bilingli rehber ebeveyn roliiniin olugsmasi, annenin fen ilgi alanlarinin olugmast
gibi durumlar ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir,
sonu¢larina ulasilabilir.

Asli’ya gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Asli’ya gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de ylikselmektedir. Asli’ya gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Tabi ki,

annelerinin egitim diizeyi iiniversite ve tiniversite tistii diizeylerde olursa, ¢ocuk daha iyi 6grenebilir feni, bilmedigi

sorulart ona sorabilir. Yani, annenin egitim diizeyi bu konuda onemli. Annelerin egitim diizeyi yiikselirse,

cocuklarimn da fen alant mesleklerine ilgileri yiikselir ve artar bence. ...” seklindedir. Bu ifadeler, anne
egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir,
denebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyinin, 6grencilerin akademik basarilarin etkileyerek, fen

alanlarina ilgi duymalarini sagladig1 sOylenebilir. Bir baska ifadesi: ... dilede ne kadar ¢ok fenle

ilgili seyler konusulursa ¢ocugun da fene karsi ilgisi daha ¢ok artar diye diisiintiyorum. ... Ben kendimden drnek
vereyim, evde fenle ilgili seyler konusurken hep fenle ilgili baska konular agilir ve fen iizerinde yiiriimeye bagslariz,

daha ¢ok ilerlemeye ¢alisiriz. Bu bakimdan bence etkiliyor. Yani annenin egitim diizeyi artinca, daha bilgili, daha

dogru yonlendiriyor ¢ocuklarim.“ seklindedir. Bu ifadeler, annenin egitim diizeyine gore; fen

alanlariyla ilgili bilgi paylasiminda bulunulacagmi ve bunun da fen mesleklerine ilgiyi
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etkileyecegi, ayrica, daha bilingli bir yonlendirme yapilacagi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir,
denebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore, anne egitim diizeyi: akademik basariy1 etkileme,
paylasilan bilginin artmasini saglama, daha bilin¢li yonlendirme yapilmasi gibi durumlar ortaya
cikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Boran’a gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Boran’a gore, anne egitim diizeyi ylikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Boran’a gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence ¢ok

fazla etkiler. Ciinkii, eger iiniversite mezunu ise ¢ok yardimci olabilir. Ust diizeylerde ders gormiis olabilir. O da
derslerde ona yardim edebilir. Benim annem mesela lise mezunu, babam ise tiniversite mezunu. Bana ¢ok yardim

ediyorlar ama annem o kadar yardim edemiyor. Yani, anne egitim diizeyi arttikca 6grencinin fen alanindaki

mesleklere olan ilgisi de ¢ok fazla artar. Ciinkii, yardimei oluyor. ” seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim
diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, annenin
egitim diizeyi; annenin derslerde {ist diizeyde yardime1 olarak 6grencilerin akademik basarilar
iizerinde etkili olacagi, bunun da, fen alanindaki mesleklere ilgiyi etkileyecegi sdylenebilir. Bir
baska ifadesi: “Annesinin de ilgisinin olmasi, onu fen alanina dogru ¢ekmesini saglayabilir.” seklindedir.
Bu ifade, anne egitim diizeyine gore, annenin fen alanina olan ilgisinin, bu konuda 6grencileri
etkiledigi ve fen alanindaki mesleklere yonelmelerinde etkili oldugu sonuglarini ortaya
¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore, anne egitim diizeyi: derslere yardimci olunmasi,
akademik basarty1 etkilemesi, annenin fen alanina ilgi gdstermesi gibi durumlar ortaya
cikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Betiil’e gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Betiil’e gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere

olan ilgileri de yiikselmektedir. Betiil’e gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri
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arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence ...

katkist olur. Ciinkii, ... onu biiyiitiiyor ve okuldan geldiginde ya da isten geldiginde ... eger annesi ... konuyla ilgili
bir bilgiye sahipse sorulan sorulara, ... cevap verebilir. Yani, bir 6grencinin, bir cocugun annesinin egitim diizeyi
onun fen alamindaki meslege olan ilgisinde etkilidir bence. Annesinin egitim diizeyi arttik¢a, 6grencisinin ilgisi

artar. Eger anne bilmiyorsa ve eger ¢ocugu ona sordugunda cevap veremiyorsa, zaten, ¢ocuk orada o an onu

ogrenmek istiyorsa iiziiliir, ogrenmek ister ve bu gerceklesemeyince ilgisi azalir. ... ...” seklindedir. Bu
ifadeler, anne egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret
etmektedir, denebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyinin, Ogrencilerin 6grenme isteklerini
karsilayabilme etkililigi, fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarini sagladigi sdylenebilir. Bir

baska ifadesi: “Ciinkii, anne ona yardim edebilmek icin her seyi yapar ve bir seyleri bilirse ona daha ¢ok

yardimci olur ve fen alanindaki meslege ilgisinde yardimci olur bence. Yani, annenin egitim diizeyi artarsa bilgisi

de artmig oluyor, goriisii de, boylelikle 6grenciye siiregte daha yardimci olmus oluyor, daha aydinlatmis oluyor.

Béyle diisiiniiyorum.” seklindedir. Bu ifadeler, annenin egitim diizeyine gore; annenin bilgi
kapasitesinin artacagi ve aydinlatici bir slire¢ doguracagi, bunun da, 6grencinin fen alanindaki
mesleklere olan ilgisinde etkili olacagi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore, anne egitim diizeyi: 6grenme isteginin karsilanmasi,
annenin bilgi kapasitesinin etkisi, aydinlatici siiregler saglamasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak,
fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuc¢larina ulasilabilir.

Can’a gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Can’a gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Can’a gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Oncelikle,

anneler, yiiksek diizeyde egitime sahipse ve bir de fen alaninda ¢alisiyorsa, biz onlar: érnek almamiz gerektigini
diigtiniiyoruz. Eger, degilse bile, okumamigsa, onun yapamadigint yapmamiz gerektigini diigiintiyoruz. Yani, her

sekilde, bizi oraya iten bir etken oluyor. Ama, annenin egitim diizeyinin fen mesleklerine olan ilgiyi etkiledigini

soyleyebilirim. ...” seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere

olan ilgide etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyinin; annenin Ornek
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alinmasini sagladigi, bunun da, fen alanindaki mesleklere ilgiyi etkiledigi sdylenebilir. Bir

baska ifadesi: “... Yiiksek diizeyde egitim almis anne, kendimizin gelismesinde yardimci oluyor. ... Ustelik, bu

konularda bilgi sahibi iseler, nasil daha fazla yardimci olabileceklerini de biliyorlar. ... Annenin egitim diizeyi

arttikga, verdigi bilgiler ve yonlendirmeleri daha dogru oluyor. Ama, anne egitim diizeyi diisiikse, bilgi agisindan

cok yonlendirme olmasa da ben yapamadim ama sen yap gibi etkili oluyor.” seklindedir. Bu ifadeler, anne
egitim diizeyinin, bireysel gelisime katki sunulmasi, daha bilingli bilgi paylagiminda
bulunulmasi, daha dogru yonlendirmelerin saglanmasi bakimlarindan etkili oldugu sonuglarini
ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore, anne egitim diizeyi: annenin drnek alinmasi, bireysel
gelisime katki sunulmasi, daha bilingli bilgi paylasiminda bulunulmasi, daha dogru
yonlendirmelerin saglanmasi gibi durumlar ortaya c¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan
ilgiyi etkilemektedir, sonug¢larina ulagilabilir.

Ceren’e gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Ceren’e gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Ceren’e gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence,
yani, ilkokul diizeyinde olan bir anne ¢cocugunu bence pek iyi yonlendirmeyebilir. Yani, kulaktan dolma bilgilerle
yonlendirebilir. Bu yiizden, daha ¢ok lise ve tiniversite seviyesindeki insanlarin onu daha iyi yonlendirecegini
diigtintiyorum, ben. Yani, anne egitim diizeyi 6grencinin fen alanindaki meslege olan ilgisini etkiler. Egitim diizeyi
ne kadar yiiksekse, o cocugun fen alanindaki meslege ilgisi de o kadar yiiksek olur diyorum ben. Yani, daha dogru
kararlar almasim, daha iyi yonlendirilmesini saglar bence.” $eklindedir. Bu ifadeler, anne egitim
diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir.
Ayrica, annenin egitim diizeyinin, Ogrencilerin daha bilingli yonlendirilmesi, daha dogru
kararlar almalarinin saglanmasi ile fen alanindaki mesleklere ilgi duymalarimi sagladigi
sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “Cocuga, pedagojik olarak daha fazla baski yapabilecegini diisiiniiyorum,

ben, eger egitim diizeyi az seviyede ise. Egitim seviyesi yukardaysa da baski yapiliyor, ama, egitim seviyesi daha

yukaridaysa, mesela, annesi tiniversite hocasi ise eger, iiniversitede baska arkadaslart da vardir. Sevdigin
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meslekle ilgili bu arkadaslariyla da konusabilecegin igin, daha iyi kararlar alabilecegini diistiniiyorum.”

seklindedir. Bu ifadeler, annenin egitim diizeyine gore; 6grenci iizerindeki baski unsurlarinin
yogunlugunda degisim, annenin fen alanindaki mesleklerde c¢alisan arkadaslarindan bilgi
edinilmesini saglamasi gibi nedenler olusturarak 6grencinin fen alanindaki mesleklere olan
ilgisinde etkili olacagi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir. Bir diger ifade: “... eger, anne
onun sevdigi bir meslegi yapmasini séylerse, cocuk bence diisiiniir dive, diisiiniiyvorum.” seklindedir. Bu ifade,
anne egitim diizeyinin; ¢ocugun sevebilecegi mesleklere yonelmesinde etkili olabileceginin
isareti denebilir,

Buradan hareketle, Ceren’e gore, anne egitim diizeyi: 6grencilerin daha bilingli
yonlendirilmesi, daha dogru kararlar almalarinin saglanmasi, 6grenci iizerindeki baski
unsurlarmin yogunlugunda degisim olusturmasi, annenin fen alanindaki mesleklerde ¢aligan
arkadaglarindan bilgi edinilmesini saglamasi, ¢ocugun sevebilecegi mesleklere yonelmesinin
saglanmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir,
sonuglarina ulasilabilir.

Doruk’a gore anne egitim diizeyi, 68rencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde

etkili degildir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence, etkilemez. Ciinkii, anne-babast daha ¢ok

motive edip, benden daha yiiksek yerlere gelebilirsin, der. Yani, okulu bitirebilirsin, der. O yiizden, bence, o kadar
fazla etkilemez. Bir dgrencinin annesinin fen alamindaki mesleklere ilgide bir etkisi yoktur. Ciinkii, hem kendi
tercihi, hem de kendi basari isteginden dolayi. Yani, annenin egitim diizeyinin égrencinin fen alanindaki meslege

olan ilgisiyle bir etkisi yok. Universite mezunu olan anne de ilkokul mezunu olan anne de fark etmez diyorum. Bu,

bir égrencinin kendisine bagh, yani, tercihine bagh. “ seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim diizeyinin

fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olmadigi sdylenebilir. Ayrica, fen alanindaki

mesleklere ilginin, 6grencinin kendi bireysel tercihine bagl olarak degistigi sdylenebilir.
Buradan hareketle, Doruk’a gore, anne egitim diizeyinin, 6grencilerin fen alanindaki

mesleklere olan ilgilerinde bir etki olusturmadigi, sonucuna ulagilabilir.
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Derin’e gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Derin’e gore, anne egitim diizeyi ylikseldikge, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Derin’e gore, anne egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Annenlerin

egitim diizeyi, bence, ¢cok onemli bir yapiya sahiptir. Ciinkii, sonugta, annesiyle birlikte biiyiiyor, ailesiyle birlikte
biiyiiyor. Ve de, annesinin egitim diizeyi o kadar iyi olmazsa, kendisi de, sonugta, annemin o kadar iyi degil, benim

de o kadar iyi olmak zorunda degil, deyip, bu sekilde yonelmeyebilir. ...” seklindedir. Bu ifadeler, anne
egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir,
denebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyinin, d6grencinin annesinden etkilenme ve annesini
ornek alma bicimini etkileyerek, fen alanindaki mesleklere ilgi duyulmasini etkiledigi

sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “... Bence, egitim diizeyi olarak, iiniversite ya da yiiksek lisans olmali. Ciinkii,

sonugta, ¢ocuguna ne kadar yardimci olabilirse, o kadar, daha ¢ok, o mesleklere ¢ocugunu yonlendirebilmis olur.
Yani, ¢cocugu, daha ¢ok ilgi duyar, o mesleklere. Yani, anne egitim diizeyi arttik¢a, bilgisi de artiyor, goriisii de

artyor. ...~ seklindedir. Bu ifadeler, annenin egitim diizeyine gore; 6grencinin mesleklere dogru
yonlendirilmesi, annenin sahip oldugu bilgi ve goriis kapasitesinin belirlemesi gibi nedenler
olusturarak 6grencinin fen alanindaki mesleklere olan ilgisinde etki olusturdugu sdylenebilir.
Bir diger ifadesi: “... Hatta, belki de, o meslegi yapiyordur, daha érnek olur, daha o ¢ocugun sorularint ve
sorunlarimi ¢ozebilir, diyebiliriz.” seklindedir. Bu ifade, annenin egitim diizeyine gore; dgrencinin
annesini Ornek almasi, soru ve sorunlarina ¢ozlim iiretilmesinin saglanmasi gibi nedenler
olusturarak 6grencinin fen alanindaki mesleklere olan ilgisinde etki olusturdugu soylenebilir.
Buradan hareketle, Derin’e gore, anne egitim diizeyi: 6grencinin annesinden
etkilenmesini, annesini Ornek alma bi¢imini etkilemesi, 6grencinin mesleklere dogru
yonlendirilmesi, annenin sahip oldugu bilgi ve goriis kapasitesini belirlemesi, 0grencinin
annesini 0rnek almasi, soru ve sorunlarina ¢6ziim iretilmesinin saglanmasi gibi durumlar

ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.
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Fen alt boyutu kapsaminda, bu agamadan itibaren, baba egitim diizeyi baglamindaki
betimsel analiz bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir. Baba egitim baglamindaki betimsel
analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, baba egitim diizeyinin 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerine etkisi iizerine soyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak ulasilan
nedenler, s6z ve sozciik gruplari seklinde Tablo 27°de belirtilmis ve frekans dagilimlar
hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, baba egitim
diizeyi baglamindaki fen alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya ¢alisiimistir.
Tablo 27
Baba Egitim Diizeyi Baglaminin Fen Alamindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki Nedenlerine

[liskin Frekans Dagilimlart

Tema Baglam Etki Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplari f
egitim diizeyine gore babanin fen alaninda meslek edinmis olmasinin drnek teskil 4
etmesi
babanin 6rnek alinmasi 3
daha dogru/iyi yonlendirmeler yapilabilmesi 2
ogrencilerin sorularina daha nitelikli yanit olusturabilme 1
bilgiye dayali yonelmelerin ger¢eklesmesi 1

z ~ bilgi kaynag1 olarak goriilme 1
g > ebeveyn roliiniin niteliginin belirlenmesi 1
5} N - . . . .
= 5 babanin edinmis oldugu tecriibelerin ve deneyimlerin aktarilmasinin saglanmast 1
g £ babanin egitim diizeyine gore edinmis oldugu is ortamindan etkilenilmesi 1
2 :DED babanin egitim diizeyine gore edinmis oldugu is ortamindaki calisanlardan 1
A m etkilenilmesi
< é babanin kahraman olarak 6rnek alinmasini saglamasi 1
5 m 0 inin babasindan etkilenmesi 1
2 Ogrencinin
daha iyi kararlar alinmasi 1
paylasilan bilgi kapasitesinin belirlenmesi 1
meslek se¢iminde yonlendirme yapilmasi 1
Ogrencinin babasinin durumuna gore kendini konumlandirmasi 1
babanin sdylemlerinin referans kabul edilmesi 1
TOPLAM FREKANS (f) 23

Tablo 27 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 4’ egitim diizeyine gére babanin fen
alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil etmesinden, 3’ii babanin 6rnek alinmasindan,

2’si babanin daha dogru/iyi yonlendirmeler yapilabilmesinden dolay1 baba egitim diizeyinin fen
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alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugunu belirtmislerdir. Frekans dagilimlar1 1 olan
diger etki nedenleri Tablo 27°de acik¢a goriilmektedir.

Tablo 27’nin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore baba egitim diizeyi, 0grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyi ylikseldikce, d6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Ben ...
babanin egitim diizeyine gére, ¢ocuk bu sefer de babasina ozenip daha ¢ok ¢alismak isteyebilir, béyle bir his

uyanabilir. Babasi eger fenle ilgili bir meslek yapiyorsa ona ozenir cevresinden goriip. ...~ seklindedir. Bu
ifadelerin, baba egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret
ettigi sOylenebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; babalarin 6rnek alinmasi, egitim diizeyine
gore babanin fen alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil etmesi agisindan etkili

olmaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi “... Is arkadaslariyla belki tanistirabilir onu babast. Is ortaminin
nasil oldugunu goriir. Buna gére, ben bu isi yapmak istiyorum ya da yapmak istemiyorum, farkly bir meslek yapmak

istiyorum diye kendine gore degerlendirebilir. ...” seklindedir. Bu ifade, babanin egitim diizeyine gore
edinmis oldugu meslek iizerinden, babanin is ortamindan ve is ortamindaki calisanlardan

etkilenme sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir. Diger ifade: “... Babamn egitim diizeyi, bu
konuda onemli bence. Ama, yine de, daha ¢ok 6grencilerin kendinin ¢alismasina bagh, ne kadar ¢alistigina bagh.

..” seklindedir. Bu ifadelerin, babanin egitim diizeyinin, fen alaninda meslek sahibi
olunmasinda 6nemli oldugunu belirttigi sdylenebilir. Ayrica, fen alaninda mesleklere ilgi
duyulmasinda bireysel durumlarin da etkisinin biiyiik oldugu sonucuna ulasilabilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore, baba egitim diizeyi: babanin 6rnek alinmasi, egitim
diizeyine gore babanin fen alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil etmesi, babanin

egitim diizeyine gore edinmis oldugu is ortamindan etkilenilmesi, babanin egitim diizeyine gore
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edinmis oldugu is ortamindaki ¢alisanlardan etkilenilmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, fen
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Asli’ya gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Asli’ya gore, baba egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de ylikselmektedir. Asli’ya gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Yine
anneler gibi, kendi caplarinda iist diizeyde olursa, tiniversite ya da tistii mezunu olursa ¢ocugun ilgisini, yine

sorulara karsi daha iyi cevap vererek gekebilir. ...” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin fen
alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin
egitim diizeyinin, 6grencilerin sorulara yanit olusturabilme bakimindan, fen alanlarina ilgi
duymalarin1 sagladigi sdylenebilir. Bir bagka ifadesi: “... O konuda daha dogru yénlendirebilecegini
diigiiniiyorum. Yani, 6grencilerin babalarin egitim diizeyi bu konuda ¢ok énemli.” seklindedir. Bu ifade,
babanin egitim diizeyine gore; daha dogru yonlendirmeler yapilabilecegi sonucunu ortaya

cikarmaktadir, denebilir. Bir diger ifade: ... Babalarin séyledigi seylere daha ¢ok uydugumuzdan dolay,
o konuda babanmin anlattiklart dinleyerek ve o yoldan ¢ikarak kendimizi o alanlara dogru ilerletebiliriz. ...~

seklindedir. Bu ifade, baba egitim diizeyinin; babanin sdylemlerinin referans alinmasindaki
etkisi nedeniyle ilgi uyanabilecegini belirttigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore, baba egitim diizeyi: 6grencilerin sorularmma daha
nitelikli yanit olusturabilme, daha dogru yonlendirmeler yapilabilmesi, babanin sdylemlerinin
referans kabul edilmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Boran’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Boran’a gore, baba egitim diizeyi ylikseldik¢e, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Boran’a gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “... Ciinkii,

¢ocuklar babalarindan bilgi almaya c¢alisiyorlar. Ben de éyle. Direkt babama kosuyorum. Annem bilmiyorsa
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babama, babam bilmiyorsa anneme gidiyorum. ... Bir babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e, onun ¢ocugunun fen
alamindaki mesleklere olan ilgisini de ¢cok-¢ok etkiler. Ciinkii, babalar bu iste ¢ok onemli rol oynuyor. ... Ciinkii

onlart etkiliyor annelerde oldugu gibi. Daha ¢ok ilgisini ¢ekiyor ¢cocugun, anlattik¢a. Bu konularda bilgi verdikge

cocuk bu alanlara yoneliyor. ...” seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin fen alanindaki
mesleklere olan ilgide etkili oldugu sOylenebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; bilgi kaynagi
olarak goriilmesini, ebeveyn roliiniin niteliginin belirlenmesini, bilgiye dayali yonelmelerin
gerceklesmesini saglayarak fen alanindaki mesleklere ilgiyi etkileyecegi sOylenebilir. Bir baska
ifadesi: “... ... Babanin egitim diizeyi, ¢cok énemli bence. Ogretmenlik, biyolog, doktorluk gibi mesleklerde
calisip, drnek olmakla da cocuklarin fen alanindaki mesleklere yonelmelerinde etkili oluyordur.” seklindedir.
Bu ifade, baba egitim diizeyinin, babanin fen alaninda meslek sahibi olabilme olanagini ortaya
cikararak 6grencilere 6rnek olusturmasinda ve fen alanindaki mesleklere yonelmelerinde etkili
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore, baba egitim diizeyi: bilgi kaynagi olarak goriilme,
ebeveyn roliiniin niteliginin belirlenmesi, bilgiye dayali yonelmelerin gergeklesmesi, egitim
diizeyine gore babanin fen alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil etmesi gibi durumlar
ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonu¢larina ulasilabilir.

Betiil’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Betiil’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yilikselmektedir. Betiil’e gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri “Babasinin

egitim diizeyi de anne gibi etkiler. ... Yani, babanin da egitim diizeyi ogrencinin fen alamindaki meslege olan

ilgisini etkiliyor bence. Babamn egitim diizeyi arttik¢a, cocugun da, égrencinin de fen alanmindaki mesleklere olan

ilgisi artiyor diye diisiiniivorum.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin fen alanindaki
mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin egitim
diizeyi arttikca, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin arttig1 sdylenebilir. Bir baska

ifadesi: “Babasi, eger, fenle ilgili bir is yapiyorsa ve o babasini evde is yaparken goriiyorsa, belki o da isteyebilir.
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... Ornegin, mesela, babasi doktordur ve ameliyat yapiyordur hastalarina. ... ... ... Yani, babasinin egitim diizeyi

arttik¢a, baba da belli bir meslege sahip oluyor, ¢ocuk babasinin meslegini goriip ona gére segimde bulunabiliyor,

ilgi duyabiliyor, Ilgisi bu konuda degisebiliyor. ... Baba eger giizel bir is sahibi ise, o isi giizel anlatir ... bence.”
seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyine gore; babanin fen alaninda meslek edinmis
olmasinin 6rnek teskil etmesi, bunun da, 6grencinin fen alanindaki mesleklere olan ilgisinde
etkili olacag1 sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore, baba egitim diizeyi: egitim diizeyine gore babanin fen
alaninda meslek edinmis olmasinin Ornek teskil etmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak fen
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Can’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Can’a gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere

olan ilgileri de yiikselmektedir. Can’a goére, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Babalarinin

egitim diizeyi aymi sekilde etkileyebilir. Ciinkii, ... biz, babamizi kahraman olarak 6rnek aldigimizdan dolay, bence
etkileri ... biiyiik olabilir. Yani, babalarin egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere ilgisini etkiliyor.

seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide etkili
oldugu soylenebilir. Ayrica, baba egitim diizeyi; babanin kahraman olarak 6rnek alinmasin

saglayarak fen alanindaki mesleklere ilgiyi etkiler, denebilir. Bir baska ifadesi: “Babanin

kazandig tecriibeleri ¢ocuklariyla paylasmasi, mesela, bizim icin ¢ok yardimct oluyor. Zaten biz, annemize ve
babamiza ¢ektigimize gore, babamizin yasadiklarini biz de yasayabiliriz. Iyi yasadiklarini biz de tekrar kendimiz

de yapmak; yapamadikliarini da biz de yapmak isteriz. ... Yani, babalarin deneyimlerinden ve tecriibelerinden

yararlamlabilir. ...” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyi; babanin edinmis oldugu
tecriibelerin ve deneyimlerin aktarilmasinin saglanmasi bakimindan etkilidir, denebilir. Bir

diger ifade: “Babamin egitim diizeyi yiikselirse, biiyiik ihtimalle, ¢ocugun fen mesleklerine ilgilerinin de

yiikselecegini diisiiniiyorum. Baba, lisansiistii bir egitime sahipse, zaten, matematik ya da fen alaninda bir ise
sahip olabilir. Biz, ... babamizi drnek aldigumiz igin, bence babanin yiiksek egitim seviyesine sahip olmast benim

icin daha onemli. ... ..., biz babamizin, annemizden daha gii¢lii oldugunu, her seyi yapabilecegini diisiiniiyoruz,
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ilk basta. Yani, babamizi ornek alarak baslyoruz, egitim-6gretim hayatimiza. Ben de, babam gibi doktor olacagim,

dis hekimi olacagim gibi. ...” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin; babanin &rnek
alinmasinin, egitim diizeyine gore babanin fen alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil
ederek etkide bulundugunu gosterebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore, baba egitim diizeyi: babanin kahraman olarak 6rnek
alinmasini saglamasi, babanin edinmis oldugu tecriibelerin ve deneyimlerin aktarilmasinin
saglanmasi, babanin 6rnek alinmasi, egitim diizeyine gore babanin fen alaninda meslek edinmis
olmasinin 6rnek teskil etmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan
ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulagilabilir.

Ceren’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Ceren’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de ylikselmektedir. Ceren’e gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri:
“Babalarinin egitim diizeyi de bence etkileyebilir, onlart daha iyi yonlendirmesinde. Babanin egitim diizeyi, yani,

dgrencinin fen alamindaki ilgisinde etkili. ...” seklindedir. Bu ifade, baba egitim diizeyinin fen
alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, baba
egitim diizeyinin; 6grencilerin daha iyi yonlendirilmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Bir bagka
ifadesi: “... Eger, egitim diizeyi diigiikse, ilkokul diizeyinde ise eger egitimi, pek bir bilgisi olmaz. Ama, mesela,
lise ya da iiniversite diizeyinde ise eger, biraz bilgisi olabilir diye diistiniiyorum. Ciinkii, lisede dersler daha detayl
goriilebiliyor. Yani, babamin egitim diizeyi arttikca bilgi diizeyi de artmis oluyor, daha iyi yonlendirme yapryor.”
seklindedir. Bu ifadeler, babanin egitim diizeyinin; paylasilan bilgi diizeyi ve daha iyi
yonlendirmede bulunulmasi gibi nedenler olusturarak, 6grencinin fen alanindaki mesleklere
olan ilgisinde etkili olacag: soylenebilir. Bir diger ifade: “Ciinkii, cocugun daha ivi karar vermesini,

ekonomik olarak ona agiklik getirmesini ve kendi istedigi meslegi se¢mesini o da istiyor ve bunu ortak olarak,

yani, orta yolda birlestirmeye ¢alistyor diye diisiiniiyorum, iist diizeyde meslege sahip olan babalarda.”
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seklindedir. Bu ifade, babanin egitim diizeyinin, daha iyi kararlar alimmmasinda, meslek
seciminde yonlendirme yapilmasinda etkili olacagi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.
Buradan hareketle, Ceren’e gore, baba egitim diizeyi: paylasilan bilgi kapasitesinin
belirlenmesi, daha iyi yonlendirmede bulunulmasi, daha iyi kararlar alinmasi, meslek se¢ciminde
yonlendirme yapilmasi gibi durumlar ortaya cikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.
Doruk’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde

etkili degildir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Onlarin da egitimi etkilemez, yani, yine annelerde
oldugu gibi. Babanin egitim diizeyi, fen alanindaki meslek tercihinde etkili degildir. Yine, kisinin kendi tercihine

bagh.” seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan ilgide
etkili olmadigi sdylenebilir. Ayrica, fen alanindaki mesleklere ilginin, 6grencinin kendi bireysel
tercihine bagl olarak degistigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore, baba egitim diizeyinin, 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere olan ilgilerinde bir etki olusturmadigi sonucuna ulasilabilir.

Derin’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinde
etkilidir. Derin’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldikg¢e, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
olan ilgileri de yiikselmektedir. Derin’e gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Babalarin

egitim diizeyi de, bence, gayet 6nemli bir yere sahiptir. Sonucta, annesi kadar, babasi da énemli bu iste. Onlarin
da, yaminda biiyiidiigii, gelistigi icin, onlarin yaptigi seylerin aynisini yapmaya ¢alisabilir. O yiizden, babanin
egitim diizeyi de bence gayet onemli. Babanin egitim diizeyi arttik¢a, 6grencinin fen alanindaki meslege olan ilgisi

de artiyordur.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin fen alanindaki mesleklere olan
ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; 6grencinin
babasindan etkilenmesini ve babasini 6rnek almasini saglayarak, fen alanindaki mesleklere ilgi

duyulmasimi etkiledigi sOylenebilir. Bir bagka ifadesi: “... ... Yani, 6grenciler, zaten, gordiiklerini

uygulamaya direkt gecirmeye ¢alisirlar. Sonugta, yaslar biiyiik olan ogrenciler de var, kiigiik olan ogrenciler de.
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Eger, kiiciikken babasinin, mesela, egitim seviyesi gayet iyiyse, babasini da goriip, boyle devam etmesi gerektigini

diisiinerek, fen alanindaki bir meslege yonelebilir.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyi;
Ogrencinin babasinin durumuna gore kendini konumlandirmaya g¢alismasi gibi bir neden
olusturarak 6grencinin fen alanindaki mesleklere olan ilgisinde etki olusturdugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore, baba egitim diizeyi: 6grencinin babasindan
etkilenmesi, babasini 6rnek almasini saglamasi, 6grencinin babasinin durumuna gore kendini
konumlandirmas1 gibi durumlar ortaya c¢ikararak, fen alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Bu agamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet baglami, anne ve baba egitim
diizeyi baglamlar1 temelinde, fen alanindaki mesleklere olan ilgiler iizerine soyledikleri
ifadelerden yola ¢ikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulasilmaya g¢alisilmistir. Bu asamadan
itibaren, diger bir alt boyut olan teknoloji alt boyutu kapsamindaki bulgulara ve yorumlara yer
verilecektir.

Teknoloji alt boyutuna yonelik bulgular ve yorumlar. Bu alt boyut kapsaminda,
sekiz katilimci 6grenciye yoneltilen gériisme sorulart su sekildedir:

5. Kiz ogrencilerin, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne
diistinliyorsun?

5a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
5b. Kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler
etkilemektedir?

6. Erkek Ogrencilerin, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne
diistintiyorsun?

6a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
6b. Erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler

etkilemektedir?
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6¢c. Kiz ve erkek Ogrencilerin ilgilerini karsilastiracak olursan, bu konuda ne
sOylersin?

7. Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, annelerinin egitim diizeyi
sence nasil etkiler?

7a. Bu sekilde diistinmenin nedeni nedir?

7b. Baba egitim diizeyi sence nasil etkiler?

7c. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini
karsilastiracak olursan neler sdylersin?

Bu baglik altinda, betimsel analiz gergeklestirilerek, sirasi ile, arastirma sorularina
yonelik yanitlar aranmaya calisilacaktir.

Teknoloji alt boyutu ve cinsiyet degiskeni. Kiz ve erkek Ogrencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgilerinin nedenlerinin arastirildigi besinci ve altincit goériisme
sorusuna, sekiz katilimcinin verdigi yanitlar {izerinden yapilan betimsel analiz bulgularn ve
yorumlari, once kiz 6grenciler degiskeni temelinde, daha sonra erkek Ogrenciler degiskeni
temelinde ele alinarak irdelenecektir. Irdelemelerden yola cikilarak “ilgi nedenleri sdz ve
sozclik gruplar” siklik hesaplar1 yapilip, tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya
calisilacaktir. Bu asamalarin sonunda; bu asamalardan elde edilen sonucglardan ve “6¢.Kiz ve
erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini karsilastiracak olursan, bu
konuda ne soylersin?” goriisme sorusundan faydalanarak “Cinsiyet degiskeni, neden teknoloji
alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” nitel arastirma sorusuna yanit iiretilmeye
calisilacaktir.

Teknoloji alt boyutu kapsaminda; once kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz
bulgular1 ve yorumlarina, daha sonraki asamada erkek 6grenciler baglamindaki betimsel analiz
bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlar su sekildedir:
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Sekiz katilimemin tamaminin, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgileri iizerine sdyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak ulasilan nedenler, s6z ve s6zciik gruplari
seklinde Tablo 28’de belirtilmis ve frekans dagilimlar1 hesaplanarak, sayisal bir temele de
oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, kiz cinsiyeti baglamindaki teknoloji alt boyutu
kapsaminda bir kavrayis olugmasi saglanmaya calisilmistir. Katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 28’deki ilgi nedenlerinin ortaya ¢gikmasini saglayan betimsel
analiz siirecleri de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.

Tablo 28
Kiz Ogrencilerin Teknoloji Alamindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans

Dagilimlari

Tema Baglam Ilgi Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplari

cevrelerinde teknoloji alanindaki mesleklerde ¢alisanlardan etkilenmeleri
tasarimda yetenekli olmalart

tasarim meraklar1

yazili kaynaklar1 okuyup esinlenmeleri

internet tabanli haberlerin etkisi

teknolojik araglardan esinlenmeleri

bilisim dersi 6gretmenlerinden etkilenme

bilisim dersi igeriginin etkisi

disiplinli ¢aligma bi¢imleri sergilemeleri

dijital oyunlar olusturma istekleri

teknolojiyi ilging bulmalart

gelisen teknolojinin ilgi ¢ekiciligi

girigken yapiya sahip olmalari

tasarim ve iiretime olan yatkinliklart

izlenilen filmlerdeki mesleklerden etkilenilmesi

teknolojik araglarin nasil gelistirilebilecegi tizerine diisiinme

yeni bir teknolojik arag, tasarim ve iiriin ortaya ¢ikarma istegi

teknolojik araglara olan bakis acilart

kendilerini bilgisayarlar araciligiyla daha iyi ifade edebildiklerini diislinmeleri
bilgisayar donanimlarini ve nasil ¢alistigini merak etme duygusu

tablet ve telefon gibi teknolojik araglarla olan etkilesimleri

animasyon, tasarim, programlama ve robotik tasarimi hos ve eglenceli
bulmalarindan kaynakli sevgi duygulari

teknoloji alanindaki mesleklerin nasil ortaya ¢iktig1 hakkindaki meraklarindan
kaynakl diisiinmeleri

yazilim ve kodlama hakkindaki meraklarindan kaynakl diisiinmeleri

dijital uygulamalarin iiretimi hakkindaki meraklarindan kaynakl diistinmeleri
teknolojik araglarin tiretimi hakkindaki meraklarindan kaynakl diistinmeleri
oyun teknolojileri iizerine daha ¢ok bilgi sahibi olan erkek &grencilerin bu
konudaki paylastiklar1 bilgilerden etkilenmeleri

anne-babalarin meslekler hakkinda yonlendirmeleri

teknoloji ¢aginda olusumuzun ilgileri etkilemesinin olagan olmasi

tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araglarla etkilesimleri

gevrelerinde gordiikleri liniversite hocalarindan etkilenmeleri
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aile ortamindan gordiiklerinden etkilenmeleri
¢evrelerinden gordiiklerinden etkilenmeleri

mesleki tanitim programlarinin igeriklerinden etkilenmeleri
meslek tanitim videolarindan etkilenmeleri

uygulamalar konusundaki becerileri

e

TOPLAM FREKANS (f) 37

Tablo 28 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 2’si ¢evrelerinde teknoloji alanindaki
mesleklerde ¢alisanlardan etkilenmelerinden dolay1 kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
ilgi duyduklarini belirtmiglerdir. Frekans dagilimlar1 1 olan diger ilgi nedenleri Tablo 28’de
acikca goriilmektedir.

Tablo 28’in ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ali’ye gore, kiz
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Kiz égrencilerin teknolojiye ilgi

duyduklarint diigiiniiyorum. Teknolojinin nasil iiretildigini, mesela telefonlari varsa, telefonun nasil iiretildigini
merak edenler vardir bence. Iclerinde bir siire sonra bunu da merak etmeye bagslarlar. Bu yiizden teknoloji

alanlarina ilgi duyduklarini ben diistiniiyorum. Yani, kiz ogrenciler teknoloji alanindaki meslekler de ¢alismak
isterler divorum. ” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin teknolojik araclarin iiretimi hakkindaki
meraklarindan kaynakli diistinmelerinin, teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinde etkili
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir denebilir. Bir bagka ifadesi: “... Telefonlarina indirdikleri
oyunlarin, uygulamalarin; bu nasu boyle olmusg, nasil bir teknoloji diye merak ettiklerini ve nasil yapildigini elbet
merak edip arastirdiklarim ben diisiiniiyorum.” geklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin dijital
uygulamalarin {iretimi hakkindaki meraklarindan kaynakli diistinmelerinin, teknoloji
alanindaki mesleklere ilgilerinde etkili oldugu sonucunu ortaya koydugu sdylenebilir. Diger
ifade: “Su anda sadece kiz 6grencilerin degil, bir¢ok insanin ¢evresinde teknolojik aletler, esyalar su anda yaygin

olarak kullanilyyor. Kiz 6grenciler de bu teknolojinin nasil tiretildigini merak ediyor ve bu mesleklere ilgi duyuyor
olabilirler. Yani, kiz 6grencilerin teknoloji alanlarindaki mesleklere olan ilgileri asil olarak merak duygularindan

2

geliyor. Teknoloji nasil iiretiliyor, nasil yazilim, kodlama yapiliyor ondan geliyor, ben édyle diigiiniiyorum. ...
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seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin yazilim ve kodlama hakkindaki meraklarindan
kaynakli diistinmelerinin, teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinde etkili oldugu sonucunu

ortaya koydugu soylenebilir. Bir baska ifade: “... 4ma farkli seyler de mutlaka vardir ama, ben bunun

daha ¢ok etkiledigini diisiiniiyorum. Belki de buna, ¢evresinden degil de, direkt olarak kendisi bu meslekler nasil

oluyor acaba, bu meslek nereden fikir iiretilip béyle bir meslek ¢ikarmiglar diye merak ediyor da olabilirler. Yani,

meslekleri de merak ediyor olabilirler.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklerin nasil ortaya ¢iktigi hakkindaki meraklarindan kaynakli diistinmelerinin, teknoloji
alanindaki mesleklere ilgilerinde etkili oldugu sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarmin nedenleri olarak: teknolojik araglarin tiretimi hakkindaki meraklarindan kaynakli
diisiinmeleri, dijital uygulamalarin iiretimi hakkindaki meraklarindan kaynakli diistinmeleri,
yazilim ve kodlama hakkindaki meraklarindan kaynakli diisiinmeleri, teknoloji alanindaki
mesleklerin nasil ortaya c¢iktigi hakkindaki meraklarindan kaynakli diisiinmeleri sonuglari
cikarilabilir.

Aslr’ya gore kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya gore,
kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Genelde kiz 6grenciler animasyon,

tasarim gibi hos ve eglenceli seyler de ¢calismayr daha ¢ok sevdigini diistiniiyorum. ... Teknolojinin ayri bir ayri
bir tadi oldugundan dolay, her konuda iste, 6rnegin bilgisayar programciliginin ayri bir eglencesi var, iste robotik

tasarimlarin ayri bir eglencesi var. Insanlar mesleklerini eglencesini de katarak calisirlarsa daha iyi isler

basarabileceklerini diisiiniiyorum. ... seklindedir. Bu ifadenin, kiz 6grencilerin animasyon, tasarim,
programlama ve robotik tasarimi hos ve eglenceli bulmalarindan kaynakli sevgi duygularindan
dolayi, teknoloji alanindaki mesleklere ilgi gosterdikleri sonucunu ortaya koydugu belirtilebilir.

Bir baska ifadesi: “... Kiz 6grenciler tasarim, iiretim gibi konulara yatkinlar ve bu konuda daha ¢ok ileride
oldugunu diisiiniiyorum. Kiz 6grenciler, teknoloji alanindaki mesleklere ilgili ve oralarda ¢alismak istiyorlar. Her

konuda kiz 6grenciler giriskin oluyorlar, bence.” seklindedir. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin tasarim ve
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iiretime olan yatkinliklarindan ve girisken yapiya sahip olmalarindan kaynakli olarak teknoloji

alanindaki mesleklere ilgi duyduklari sonucu c¢ikarilabilir. Ayrica: “Yillar gegtikce, teknolojinin

artmast sonucunda teknolojiye ayri bir ilgi yiikselmistir. Bu yiizden ogrencilerin teknolojide yiikseldigini, iste kiz

ogrencilerin de bu konuda programlama gibi durumlara ilgi gosterdigini diistiniiyorum. Yani, diinyada teknoloji

gelistikce, gelisen teknoloji olduk¢a, 6grenciler bu durumdan, bu ortamlardan etkileniyorlar. ...~ 1fadelerinde
bulunulmustur. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin,
gelisen teknolojinin ilgi cekiciliginden dolay1 kaynaklanmaktadir, sonucuna ulasilabilir. Bir
baska ifade: “.. Bunun disinda, érnegin, bir filim izlivorlar ve filmde bir meslek anlatilyyor. Izledikleri
filmlerdeki o meslekten etkilenip, o meslegi arastirip, yine etkileniyor olabilirler bence.” seklindedir. Bu ifade,
izlenilen filmlerdeki mesleklerden etkilenilmesinin de, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere ilgi duymalarinin nedeni olabilecegine isaret etmektedir, denebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: animasyon, tasarim, programlama ve robotik tasarimi hos ve
eglenceli bulmalarindan kaynakli sevgi duygulari, tasarim ve iiretime olan yatkinliklari,
girisken yapiya sahip olmalari, gelisen teknolojinin ilgi ¢ekiciligi, izlenilen filmlerdeki
mesleklerden etkilenilmesi gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Boran’a gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri yiiksek diizeyde
degildir. Boran’a goére, kiz Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere az da olsa ilgi
duymalariin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri; “Bence, kiz ogrencilerin o kadar ¢ok ilgileri yok bu konuda. Ciinkii, mesela, erkekler daha

¢ok oynuyor bilgisayarla ve daha ilgililer. Ama, kizlar o kadar degil. Kizlar genelde bilgisayara girmiyor. Kitap

okumak gibi seylerle ilgileniyorlar. Yani, o kadar ¢ok bilgisayarla ilgili degiller. Yani, kiz 6grencilerin, teknoloji

alamindaki mesleklere ¢ok ilgili olmadiklarim soyliiyorum.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, pek de yliksek diizeyde olmadig: belirtilebilir.

Bir baska ifade: “Herkesin bir tableti var. Tablete giriyorlar, bilgisayara bazen bakiyorlar. Oradan belki

izledikleri videolarla gordiikleri seyler dikkatlerini ¢ekip, fen alanlarina yonelebilirler. Yani, tablet bilgisayar ve
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teknolojik aletinin olmasi, onun teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgisini artrwr. ...” seklindedir. Bu
ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, tablet ve bilgisayar
gibi teknolojik araclarla etkilesimlerinden kaynakli oldugu soylenebilir. Bir baska ifade: ...
Biligim dersimiz de var. Bilisim 6gretmenlerimiz de onun igin etkili olabilir.” seklindedir. Bu ifadeden, kiz
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, bilisim dersi igeriginden ve bilisim
dersi 6gretmenlerinden etkilenmis olmalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araglarla etkilesimlerinden
kaynakli, bilisim dersi igeriginden kaynakli ve bilisim dersi 6gretmenlerinden etkilenmis
olmalarindan kaynakli oldugu gibi sonuclar ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Betiil’e gore,
kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Kiz olarak kendimden

bahsedersem eger, ben teknolojik olarak, bilgisayar programlamaciligini pek iyi anlayamiyorum. Ama, ¢cogu kiz

anlayabilir ve onu da ¢ozebilir erkekler gibi. Bence, kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer

diyorum.” seklindedir. Bu ifadeler, kiz &grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

gosterdikleri sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: “Ciinkii, teknolojiyi su anki
hayatimizda da kullaniyoruz. Oradan esinlenerek belki teknoloji alanminda meslek segebilirler. Zaten, su anda

kiigiiciik cocuklarin elinde tablet, telefon var ve teknolojiye ¢ok diiskiinler.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz
ogrencilerin  teknoloji  alanindaki  mesleklere ilgilerinin;  teknolojik  araclardan
esinlenmelerinden, tablet ve telefon gibi teknolojik araglarla olan etkilesimlerinden kaynakli

sonucuna ulasilabilir. Ayrica: “Baz: internet sitelerinde gérdiikleri haberler, bazi okuduklart yazilarda

yazilanlart okuyup onlardan esinlenerek yine o meslegi se¢mek istiyor olabilirler. Bu durum, onlarin hayatinda

teknoloji alamindaki meslege ilgisini arturabiliv.” 1fadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerin, kiz

ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri; internet tabanli haberlerden, yazili
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kaynaklar1 okuyup esinlenmelerinden dolayr kaynaklanmaktadir, sonuglarina ulastirdigi
sOylenebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: teknolojik araclardan esinlenmeleri, tablet ve telefon gibi
teknolojik araglarla olan etkilesimleri, internet tabanli haberler, yazili kaynaklari okuyup
esinlenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Can’a gore kiz dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri yiiksek diizeyde
degildir. Can’a gore, kiz o6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere az da olsa ilgi
duymalariin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “... gordiigiim kadaryla kiz égrencilerin teknoloji alaminda pek bir ilgileri olmuyor

genelde, giiniimiizde. Eskiden de boyleydi. ... .... Bu sekilde diisiiniiyorum. Yani, kiz ogrenciler teknoloji alanindaki
mesleklere karst ilgililer, ama, ilgi diizeyleri diisiik bence. Cok biiyiik bir kesimi ilgili degil. Ilgili olanlar da, diisiik

bir kesim zaten.” g$eklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere

olan ilgilerinin, pek de yiiksek diizeyde olmadig1 belirtilebilir. Bir baska ifade “Asiinda onlar:

etkileyen bilgisayarlarin cezbedici tutkusu. Veya bilgisayar donanimini merak etmeleri. ... En basta merak. Ya
da, iste, boyle bir mekanizmanin nasi ¢alistigini merak etmek. Bunu, nasil daha iyi gelistirebileceklerini
diisiinmek. Yine, bir ¢alisma istegi var. Yani, kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer. Cok olmasa

da, belli bir kismu ilgili. Meraktan dolay:, yeni bir sey gelistirmek, yeni bir tasarim, yeni bir iiriin ortaya ¢ikarmak

gibi etkenler var, ben boyle diisiiniiyorum. ...”" seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgilerinin, bilgisayar donanimlarini ve nasil ¢alistigin1 merak etme
duygularindan, teknolojik araclar1 nasil gelistirebilecekleri {izerine diisiinmelerinden, yeni bir
teknolojik arag, tasarim ve lirlin ortaya ¢ikarma isteklerinden dolay1 oldugu sdylenebilir.
Buradan hareketle, Can’a gore kiz dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bilgisayar donanimlarint ve nasil calistigini merak etme
duygusu, teknolojik araclarin nasil gelistirilebilecegi lizerine diisiinme, yeni bir teknolojik arag,

tasarim ve {iriin ortaya ¢ikarma istegi gibi sonuglar c¢ikarilabilir.
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Ceren’e gore kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ceren’e gore,
kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, ¢ogu, fen alanindaki sézel

alan mesleklere ilgililer. Ama, teknoloji alaninda mesleklere de ilgili olan arkadaslarim var yani. I1gili olabilirler.

>

Yani, kiz 6grenciler teknoloji alanmindaki meslekler ilgililer ve ileride o alanda ¢alismak isteyebilirler.’

seklindedir. Bu ifadeler, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyduklarimi

ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: “Ciinki, kendilerine, mesela, oyun yaratmak
isteyebilirler, online ya da online olmayan. Kendilerini, bilgisayarda daha iyi ifade ettiklerini diisiinen de olabilir.

... seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin
dijital oyunlar olusturma isteklerinden, kendilerini bilgisayarlar araciligiyla daha iyi ifade

edebildiklerini diisiinmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica: “Bence, kiz égrencilerin

teknoloji alamindaki mesleklere olan ilgisini, erkek égrenciler etkiliyor olabilir. Ciinkii, onlar, bilgisayarda daha
¢ok oyun oynadiklart i¢in, oyun teknolojileri daha iyi bilebilirler diye diisiiniiyorum. Bunu da, kiz dgrencilere
anlatabilirler diye diigiiniiyorum. Yani, kiz égrenciler, erkek dgrenci arkadaglarindan o konuda bilgi alabilir,

yararlanabilirler. Bunun sonucunda, teknoloji alanindaki meslekieri segebilirler, diye diistiniiyorum. ...”

ifadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
olan 1ilgileri; oyun teknolojileri iizerine daha c¢ok bilgi sahibi olan erkek 6grencilerin bu
konudaki paylastiklar1 bilgilerden etkilenmeleri sonucu kaynaklanmaktadir, denebilir. Bir

baska ifade: “... Baska, ... anne ya da babasindan etkileniyor olabilirler. Anne ya da babas:, eger, bu meslegin
¢ok iyi olup, ¢ok da iyi para kazandwracagini séyliiyorsa, ¢ocuk da bu meslegi seviyor ve begeniyorsa, bunun,

etkileyebilecegini diisiiniiyorum, ben. ...” seklindedir. Bu ifadelerden, anne-babalarin meslekler
hakkinda yonlendirmelerinin de kiz Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere 1ilgi
duymalarmin nedeni olabilecegine isaret ettigi sdylenebilir. Bir diger ifade: “... Mesela, atilan
videolardan, mesela, o meslekleri tanitan videolardan etkilenebilirler. ...” seklindedir. Bu ifade ile, meslek
tanitim videolarindan etkilenerek, kiz Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

gt')sterdikleri sé’)ylenebilir. Bir baska ifade, “.. Universite hocalarindan etkilenebilirler, o alandaki. Yani,

teknoloji alanminda goérev yapan kisileri gorerek, mesleki tamitimlarla ilgili programlardan etkilenebilirler
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diyorum.”  seklindedir. Buradan, c¢evrelerinde gordiikleri iiniversite  hocalarindan
etkilendiklerinden, teknoloji alanindaki mesleklerde calisanlardan etkilendiklerinden ve
mesleki tanitim programlarinin igeriklerinden etkilendiklerinden dolayi da ilgi duyduklari ifade
edilebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: dijital oyunlar olusturma istekleri, kendilerini bilgisayarlar
araciligiyla daha iyi ifade edebildiklerini diistinmeleri, oyun teknolojileri iizerine daha ¢ok bilgi
sahibi olan erkek Ogrencilerin bu konudaki paylastiklar1 bilgilerden etkilenmeleri, anne-
babalarin meslekler hakkinda yonlendirmeleri, meslek tanitim videolarindan etkilenmeleri,
cevrelerinde gordiikleri iniversite hocalarindan etkilenmeleri, teknoloji alanindaki mesleklerde
calisanlardan etkilenmeleri ve mesleki tanitim programlarinin igeriklerinden etkilenmeleri gibi
sonuglar ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Doruk’a gore,
kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim

belirleyiciler vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Kizlar, tasarima meraklysa

eger, yani, o meslegi yapabilir. Ciinkii, bilgisayar isi hem tasarum, hem bilgisayar konusunda beceri istiyor. O
yiizden, ikisi de varsa eger, o meslegi yapabilir. Yani, kiz ogrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer.”

seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin,

tasarim meraklar1 sonucu ortaya ¢iktig belirtilebilir. Bir baska ifade: ... kizlarin erkeklere gére

1

daha fazla ¢alistigini gériiyorum. Daha disiplinli, yogun, daha titiz ¢alisiyorlar. Uygulamalarda daha iyiler.’

seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin,
disiplinli ¢alisma bi¢imlerinden, uygulamalar konusundaki becerilerinden dolayr oldugu
sOylenebilir. Bir diger ifade: “Yine, kendi tercihlerine bagh. Bilgisayar: seviyorsa, ilgileniyorsa, tasarimi
seviyorsa, tasarimda yetenekliyse o isi yapabilirler. Bu alandaki mesleklere ilgi duyabilirler. ...” seklindedir.
Bu ifadelerden, tasarimda yetenekli olmalarimin ilgilerini etkiledigi sonucuna ulasilabilir.

Ayrica: “... Bir de séyle bir sey var, zaten giiniimiiz teknoloji ¢agi oldu artik. O yiizden de, kizlarin bu meslege
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daha ¢ok ilgi duymalart normal bir sey.” ifadesiyle de, teknoloji caginda olusumuzun olagan bir
bicimde ilgileri etkiledigi seklinde sonuca varilabilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore kiz dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: tasarim meraklari, disiplinli ¢aligma bigimleri sergilemeleri,
uygulamalar konusundaki becerileri, tasarimda yetenekli olmalari, teknoloji ¢aginda
olusumuzun ilgileri etkilemesinin olagan olmas1 gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri yiiksek diizeyde
degildir. Derin’e gore, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere az da olsa ilgi
duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence, kiz 6grenciler, teknoloji alaminda belirli bir seyde ilgileniyor olabilirler. Ama, o
kadar ¢ok ilgilendiklerini, ben, diisiinmiiyorum. Kizlar teknoloji alanindaki mesieklere ilgililer, ama, ¢ok da fazla

degil dive diisiiniiyvorum.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz Ogrencilerin teknoloji alanindaki

mesleklere ilgilerinin diisiik diizeyde oldugu sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “Ciinkii, teknoloji
alanmindaki mesleklere ilgili olmalarinin sebebi, ailelerinde gordiikleri ya da etrafinda gordiikleri ya da teknolojiyi

ilging bulmalart da olabilir. Cevrelerinde, bu meslege sahip olan kisilerden dolay: da olabilir.” seklindedir. Bu
ifadelerden, kiz Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin; aile ortamindan
gordiiklerinden  etkilenmelerinden, ¢evrelerinden  gordiiklerinden  etkilenmelerinden,
teknolojiyi ilging bulmalarindan, ¢evrelerinde teknoloji alanindaki mesleklerde ¢alisanlardan

etkilenmelerinden kaynakli oldugu sonuglar1 ¢ikarilabilir. Ayrica: “Teknoloji alamindaki ilgisini,

teknolojik aletlere olan bakis agisi etkileyebilir. Mesela, teknolojik aletleri ¢ok sagma, ¢ok gereksiz buluyorsa,

teknoloji alamindaki bir seye yonelmek istemez. Ama, teknolojiyi kesfedip, onun igindeki dogaya katilmak istiyorsa,

bunu seger yani. ... ifadesinde bulunulmustur. Bu ifadeden, kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgileri; teknolojik araglara olan bakis agilarindan kaynaklanmaktadir,
sonucuna ulasilacag soylenebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore kiz dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

duymalarimin nedenleri olarak: aile ortamindan goérdiiklerinden etkilenmeleri, ¢evrelerinden
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gordiiklerinden etkilenmeleri, teknolojiyi ilging bulmalari, ¢evrelerinde teknoloji alanindaki
mesleklerde c¢alisanlardan etkilenmeleri, teknolojik araglara olan bakis agilar1 gibi sonuglar
cikarilabilir.

Teknoloji alt boyutu kapsaminda, bu asamadan itibaren, erkek d6grenciler baglamindaki
betimsel analiz bulgulari ve yorumlarina yer verilmistir. Erkek 6grenciler temelindeki betimsel
analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgileri lizerine sdyledikleri ifadelerden yola cikilarak ulasilan nedenler, s6z ve sozciik gruplar
seklinde Tablo 29°da belirtilmis ve dagilim frekanslar1 hesaplanarak, sayisal bir temele de
oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, cinsiyet degiskeni kapsaminda bulunan erkek alt
degiskeni baglamindaki teknoloji alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya
caligitlmistir. Katilimeilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 29°daki ilgi
nedenlerinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel analiz siirecleri de ayrintili olarak okuyucuya
sunulmustur.

Tablo 29
Erkek Ogrencilerin Teknoloji Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans

Dagilimlar

Tema Baglam llgi Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplar:

Bilgisayar/dijital oyunlarinin olusturdugu etkiler

dijital oyun oynamalarindan kaynakli edinimleri

dijital oyunlara olan yatkinliklar

bilgisayara olan meraklari

anne-babanin teknoloji alanindaki mesleklere yonlendirmeleri

cevrelerinde teknoloji alanindaki mesleklerde ¢alisanlardan etkilenmeleri
teknoloji alanindaki meslekleri eglenceli bulmalari

teknolojik araclarin gelistirilme siireglerinde yer alma istekleri

kendinde olmayan teknolojik araclara sahip olma duygusu

teknolojiye olan bagimlilik diizeyindeki ilgileri

izledikleri filmlerden etkilenmeleri

televizyon programlarinin etkileri

var olan teknolojik araclarin taklidi yerine daha farkli tasarimlar ortaya ¢ikarma
istekleri

dijital yazilim uygulamalarimin iist siiriimlerini siirekli bicimde takip ediyor
olmalari

dijital programlamalar yapabilmeleri 1
dijital programlama &grenmeleri 1

Cinsiyet (Erkek)

R PR PRPRPRRPRRPRERRPRRERRE W=

Teknoloji Alt Boyutu Temasi
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dijital oyunlar {izerinden teknolojik araglara karsi ilginin gelismesi

teknolojiyi siki takip ediyor olmalar1

okuldaki biligim dersi igerikleri

bilisim alanina olan ilgileri

derslerde yapilan uygulamalarin dikkatlerini ¢gekmeleri

kodlama alaninda egitim ihtiyacinin hissedilmesi

ogretmenlerinden edindikleri bilgilerin etkisi

internetin kendisinin olusturdugu etkiler

dijital oyun tasarimi ortaya ¢ikarma istekleri

telefon, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araglar hakkindaki merak duygusu

teknolojik araglarla oldukea i¢li-digli olmalari

mesleki tanitim videolarinin etkisi

internet ortamundaki video igeriklerinden edinilen bilgilerin etkisi

teknoloji ile oriilii cagin etkileri

dijital kodlamalarin dikkatlerini ¢cekmeleri

dijital oyunlarin nasil iiretildigini merak edip diistinmeleri

teknolojik araglari kendi iretme arzusu

yazilima olan yatkinliklart

teknolojik araglarin nasil tiretildigi hakkindaki diigiincelerin etkisi

teknoloji alanindaki meslekleri goriip etkilenmeleri

teknolojik araglarla i¢li-digh olmay1 sevmeleri

tablet ve telefon gibi teknolojik araglarin oldukea ilgilerini ¢ekmeleri

bilgisayar gibi teknolojik araglardan hoslanmalari

bilgisayar, tablet ve telefon gibi teknolojik araglara olan diiskiinliikleri
TOPLAM FREKANS (f) 42
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Tablo 29 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 3’4 bilgisayar/dijital oyunlarinin
olusturdugu etkilerden dolay1 erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere 1ilgi
duyduklarimi belirtmislerdir. Frekans dagilimlar 1 olan diger ilgi nedenleri Tablo 29°da agik¢a
gortilmektedir.

Tablo 29’un ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayl olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore erkek ogrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ali’ye gore,
erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek dgrenciler de,

kizlarda dedigim gibi ¢evrelerindeki telefon, tablet, bilgisayar gibi ¢cevrelerindeki teknolojik esyalardan yine goriip
merak ediyor olabilirler. Ama bunu bagska bir yénden de merak ediyor olabilirler. Mesela ¢evrelerindeki teknolojik
esyalar degil de baska kisilerin kullandigi teknolojik esyalar, yani kendilerinde olmayan teknolojik esyalar: goriip,
ozenip, begenip nasil iiretildigini, kendisi de iiretmek istedigini diisiiniip c¢esitli kaynaklardan arastirma

yapabildiklerini ben diisiiniiyorum. Bana gore erkek o6grenciler teknoloji alamindaki meslekler de ¢alismak
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istiyorlar, teknoloji alamindaki mesleklere ilgi gésteriyorlar. ... ... kullandiklar: teknolojik esyalarin nasil

oldugunu goriip, bilip ogrenmek istiyor olabilirler. Yani, o teknolojik arag nasil iiretiliyor, nasil yapiliyor, nasil

bu hale getiriliyor onu ogrenmek istiyor olabilirler. Bunu 6grenip kendileri de yapmak istiyorlar. ...”

seklindedir. Bu ifadelerin; telefon, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araclar hakkindaki merak
duygusu, kendinde olmayan teknolojik araglara sahip olma duygusu, teknolojik araglarin nasil
iiretildigi hakkindaki diislincelerin etkisi, teknolojik araglar1 kendi iiretme arzusu erkek
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinda etkilidir sonuglarina ulagtirdigi

sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “Bence cevrelerinden daha ¢ok etkilenivorlar. Cevrelerinde gérdiikleri
mesela teknolojik fabrikalarda ¢alisan ya da teknoloji iiretiminde ¢alisan, béyle, profesor, bilim adami gibi

mesleklere &zeniyor olabilirler. ...” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek ogrencilerin; c¢evrelerinde
teknoloji alanindaki mesleklerde ¢alisanlardan etkilenerek teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

duyduklar1 sonucunu ortaya ¢ikardigi sdylenebilir. Diger ifade: “... Onlar daha ¢ocuk olduklar: i¢in

‘

hayal gii¢leri daha zengin. Bu yiizden aynisini yapmak yerine, daha farkl tasarimlar akillarinda vardur.*

seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin; var olan teknolojik araglarin taklidi yerine daha
farkli tasarimlar ortaya ¢ikarma isteklerinin etkisi ile teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
gosterebilecekleri anlamlarini tagimaktadir denebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: telefon, tablet ve bilgisayar gibi teknolojik araglar hakkindaki
merak duygusu, kendinde olmayan teknolojik araglara sahip olma duygusu, teknolojik araglarin
nasil {iretildigi hakkindaki diisiincelerin etkisi, teknolojik araglar1 kendi liretme arzusu,
cevrelerinde teknoloji alanindaki mesleklerde c¢alisanlardan etkilenmeleri, var olan teknolojik
araglarin taklidi yerine daha farkli tasarimlar ortaya ¢ikarma istekleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Aslr’ya gore erkek 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya gore,
erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Asli'nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek dgrencilerin

bilgisayar alanminda daha ileri, daha gelismis olduklarint diigiiniiyorum. Teknolojide, bilgisayar programciligi
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veya bilgisayar yazilimi gibi meslekleri goriiyorlar ve oyun oynadiklarindan hem ingilizceleri geligmis oluyor,
hem de o konuda bilgi edinmis olabiliyorlar. Yani, erkek ogrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer, ileride
de bu konularda meslek sahibi olmak istiyorlar diye diigiiniiyorum. ... ... Erkekler birazcik daha bilgisayar
oyununa gosteriyorlar ve bu konuda bilgisayarla ilgili seyleri daha ¢ok dgrenmis olduklarin diistiniiyorum yani.

Habire, zamanlarint bilgisayarda gegirdikleri icin, erkekler bilgisayarla daha i¢li-digh, oyunlarla daha hasir-

nesir olduklarindan, bunun etkileri var diyorum. ...” seklindedir. Bu ifadeler, erkek Ogrencilerin;
teknoloji alanindaki meslekleri goriip etkilenmelerinden, dijital oyun oynamalarindan kaynakli
edinimlerinden, teknolojik araglarla i¢li-dishi olmay1 sevdiklerinden kaynakli olarak teknoloji
alanindaki mesleklere ilgi duyduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska
ifadesi: “... Teknolojide, programlamay: ogrenirlerse, okulda-bilisim derslerinde, o konuya ilgi gosterip
ilerlemeyi diisiinebilivorlar genelde.” seklindedir. Bu ifadeden yola ¢ikarsak, erkek 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin; dijital programlama &grenmelerinden, okuldaki
bilisim dersi igeriklerinden kaynakli oldugunu sdyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: teknoloji alanindaki meslekleri goriip etkilenmeleri, dijital oyun
oynamalarindan kaynakli edinimleri, teknolojik araglarla igli-disli olmay1 sevmeleri, dijital
programlama 6grenmeleri, okuldaki bilisim dersi icerikleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Boran’a gore erkek ogrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Boran’a
gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere 1lgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, erkeklerin
¢cok-¢ok-¢ok fazla. Ciinkii, biz erkekler olarak, ¢ok bilgisayar oynuyoruz, tablete bakiyoruz, telefonlarda kafa

yoruyoruz. ... ” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin; bilgisayar oyunlari oynamalarindan,
tablet ve telefon gibi teknolojik araglarin oldukga ilgilerini ¢ekmelerinden dolayi ilgilerinin

etkilendigini anlamin tasiyabilir. Bir baska ifadesi: “Oynadigimiz oyunlar birazcik diisiindiigiimiizde,
nasil yapildigini diistiniiriiz mesela. Kodlama ile oldugunu ogrenebiliriz ve buna yonelebiliriz. Yani, oyunlar,

kodlamalar erkeklerin teknoloji alamindaki mesleklere ilgilerinde ¢ok etkili olmaktadir. ...” seklindedir. Bu

ifadeler, erkek 6grencilerin; dijital oyunlarin nasil tiretildigini merak edip diistinmelerinden,
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dijital kodlamalarin dikkatlerini ¢ekmelerinden kaynakli olarak ilgilerini etkiledikleri
anlamlarini tagiyabilir. Diger ifade: “... [zledigimiz filmler, televizyon programlar: asirt ilgimizi ¢ekiyor.”
seklindedir. Bu ifadeler, erkek Ogrencilerin; izledikleri filmlerden etkilenmeleri, televizyon
programlarinin etkileri sonucu teknoloji alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri
anlamlarini tasimaktadir denebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bilgisayar oyunlari oynamalari, tablet ve telefon gibi teknolojik
araclarin olduk¢a ilgilerini g¢ekmeleri, dijital oyunlarin nasil dretildigini merak edip
diisiinmeleri, dijital kodlamalarin dikkatlerini ¢ekmeleri, izledikleri filmlerden etkilenmeleri,
televizyon programlarinin etkileri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Betiil’e
gore, erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, erkekler

teknolojide daha istekliler ve daha ¢ok ilgileniyorlar. ... Ciinkii, onlar siirekli, yani kiigiik ¢ocuklar gibi hep

bilgisayar, hep tablet, hep telefonla mesguller ve siirekli onlarla oyun oynuyorlar. Siirekli degisik degisik béyle,

programlamalar yapiyorlar. Bence onlar, teknoloji alanindaki mesleklere daha ilgililerdir.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek Ogrencilerin; bilgisayar, tablet ve telefon gibi teknolojik araglara olan
diiskiinliiklerinden, dijital oyunlar oynamalarindan, dijital programlamalar yapabilmelerinden

kaynakli olarak teknoloji alanindaki mesleklere ilgi gosterdikleri soylenebilir. Bir bagka ifadesi:
“Bence, bilgisayar daha fazla etkiliyordur. Ayrica, derslerde yaptigimiz uygulamalar da onlarin daha ¢ok

dikkatini ¢ekiyor olabilir.” seklindedir. Bu ifadeden yola ¢ikarsak, erkek 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere ilgilerinin; derslerde yapilan uygulamalarin dikkatlerini cekmelerinden
kaynakli oldugunu soyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Betiil’e gore erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

duymalarimin nedenleri olarak: bilgisayar, tablet ve telefon gibi teknolojik araglara olan
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diiskiinliikleri, dijital oyunlar oynamalari, dijital programlamalar yapabilmeleri, derslerde
yapilan uygulamalarin dikkatlerini ¢ekmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Can’a gore erkek dgrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Can’a gore,
erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalariin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Can’1n, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, bu, belli bir kesimden

bayagi yiiksek. Basarili 6grenciler ve orta halli erkek ogrenciler genelde teknoloji alaninda ilerlemek istiyorlar.

Bilgisayar onlarin hosuna gidiyor. Bunda, bence, bilgisayar oyunlarimin ¢ok biiyiik etkisi oldugunu diisiiniiyorum.

Yani, erkek ogrenciler teknoloji alanindaki mesleklere olduk¢a ilgililer.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek
ogrencilerin; bilgisayar gibi teknolojik araglardan hoslanmalarindan, bilgisayar oyunlarinin
olusturdugu etkilerden kaynakli olarak teknoloji alanindaki mesleklere karsi ilgi duyduklarini

belirtebilir. Diger ifade: “Yani, oncelikle ben kendim, bilgisayar oyunlarini ¢ok seviyorum Onu sevdigimden
dolayr da bilgisayara ilgi duymaya basladim. Bu bilgisayara duydugum ilgi, beni, kodlama alaninda egitim

ihtivacina siiriikledi ve gelecekte bir bilgisayar miihendisi olmak istiyorum mesela.” seklindedir. Bu
ifadelerin, erkek Ogrencilerin; dijital oyunlar {izerinden teknolojik araglara karsi ilginin
gelismesi, kodlama alaninda egitim ihtiyacinin hissedilmesi gibi etkiler ile teknoloji alanindaki

mesleklere ilgi gosterebilecekleri anlamlarimi tasidigi sdylenebilir. Bir bagka ifade: “Oncelikie,

internet camiasinda bu konuya etki eden bir siirii faktorler var. Insanlar videolar hazirliyorlar. Yani, bu konuda

bilgi edinmek icin internete agmaniz yeterli oluyor. internetten ilgi duyuyoruz. ... ... Internet, bilgisayar erkeklerin

hosuna gidiyor ...” seklindedir. Bu ifadeler, internet ortamindaki video iceriklerinden edinilen
bilgilerin etkisi, internetin kendisinin olusturdugu etkiler ile erkek ogrencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri manasini tasimaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bilgisayar gibi teknolojik araglardan hoglanmalari, bilgisayar
oyunlarinin olusturdugu etkiler, dijital oyunlar {izerinden teknolojik araglara karsi ilginin

gelismesi, kodlama alaninda egitim ihtiyacinin hissedilmesi, internet ortamindaki video
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iceriklerinden edinilen bilgilerin etkisi, internetin kendisinin olusturdugu etkiler gibi sonuglar
cikarilabilir.

Ceren’e gore erkek 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer. Ceren’e gore,
erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalariin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkeklerin, daha ¢ok

yaziim, yani, islem yapmaya yatkin olabilecegini diisiiniiyorum ben. Bu yiizden, belki, bilisim alaninda ilgili
olabilecegini diistiniiyorum. Yani, erkek oOgrenciler, bence, teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer.

seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin yazilima
olan yatkinliklarindan, bilisim alanina olan ilgilerinden kaynakli olabilecegi anlamini

tasiyabilir. Bir baska ifadesi: “... fleride, bu alandaki mesleklerde ¢alismak isteyebilirler. Ciinkii, hem
eglenceli, hem de onlarin yaptigi seylere, yani, oynadiklar: oyunlara daha yatkin oldugunu diigtiniiyorum ben. Bu

konuda ilgileri var. ...” seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek Ogrencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere ilgilerinin; teknoloji alanindaki meslekleri eglenceli bulmalarindan,

dijital oyunlara olan yatkinliklarindan kaynakli oldugunu sdyleyebiliriz. Bir diger ifade: “Baska

etkileyen, tabi ki, yine, mesleki tanitim videolar: olabilir ya da ogretmenlerinden 6grendikleri bilgiler olabilir ya
da anne-baba etkisi olabilir, tabi ki. Yani, annesine ya da babasina o meslegi sordugunda aldigi cevap da etkili

olabilir. Burada, anne ve babamin biraz kiiltiirel diizeyde o ¢ocuga yédnlendirici olabilecek kisiler olmasi

gerekiyor.” seklindedir. Bu ifadelerden; mesleki tanitim videolarinin etkisinin, 6gretmenlerinden
edindikleri bilgilerin etkisinin, anne-babanin teknoloji alanindaki mesleklere yonlendirmeler
yapmalarinin erkek dgrencileri bu manada etkiledigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: yazilima olan yatkinliklari, bilisim alanina olan ilgileri,
teknoloji alanindaki meslekleri eglenceli bulmalari, dijital oyunlara olan yatkinliklari, mesleki
tanitim videolarimin etkisi, O6gretmenlerinden edindikleri bilgilerin etkisi, anne-babanin

teknoloji alanindaki mesleklere yonlendirmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.
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Doruk’a gore erkek dgrenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Doruk’a
gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek grenciler,

yine, bildigimiz gibi ¢cok meraklilar bilgisayara, ama, bilgisayari ¢cogunlukla oyun oynamak icin kullaniyorlar. ...
Yani, erkek 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer, bence. ... Ilk basta, oyun tasarimu icin olabilir. Ve,

yine, iste, teknoloji cagindan dolay, herkesin bilgisayar: bir ilgisi var. Erkek ogrenciler, teknolojik araglarla daha

icli-dishlar.” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek o6grencilerin; bilgisayara olan meraklarindan,
dijital oyun tasarimi ortaya cikarma isteklerinden, teknoloji ile oriilii cagin etkilerinden,
teknolojik araglarla i¢li-dish olmalarindan kaynakli olarak teknoloji alanindaki mesleklere ilgi

duyduklar1 sonuclarin1 ortaya koydugu belirtilebilir. Bir baska ifadesi: “Yine, kendi tercihleri.
Bilgisayara, tasaruma, teknolojik aletlere olan baghliklar: ile alakali. Yani, erkek 6grenciler teknolojiye bayagi

bagimh, bayagi icli-dishlar bence.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek ogrencilerin ilgilerinin;
teknolojiye olan bagimlilik diizeyindeki ilgilerinden kaynakli oldugunu belirtir, denebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: bilgisayara olan meraklari, dijital oyun tasarimi ortaya ¢ikarma
istekleri, teknoloji ile oriilii cagin etkileri, teknolojik araglarla igli-disli olmalari, teknolojiye
olan bagimlilik diizeyindeki ilgileri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore erkek 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere ilgilidirler. Derin’e gore,
erkek ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, erkek égrenciler

daha ¢ok ilgililer, teknoloji alanindaki mesleklere. ... Ciinkii, erkek ogrenciler kiz ogrencilere gére, teknolojiyi

daha siki takip edebiliyorlar. Mesela, bir tane siiriim degisiyor, direkt, oradan oraya atlayabiliyorlar, yani. Onun

pesinden direkt kosabilivorlar. Ama, kiz ogrenciler birazcik daha zorlanabilivorlar. ...” $eklindedir. Bu
ifadelerden, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin; teknolojiyi siki takip
ediyor olmalarindan, dijital yazilim uygulamalarinin st siirlimlerini siirekli bigimde takip

ediyor olmalarindan dolayidir, denebilir. Bir baska ifadesi: “... Teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
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duymalarinin nedenleri, yani, ¢iinkii, teknolojik aletlerde gelisen bir siirii sey sayesinde. Mesela, bir stirii sey

gelistigi icin, onlar da, geligen teknolojik aletleri gelistiren seylerin arasinda olmak isteyebilirler. Yani, erkek

dgrenciler teknolojik aletlerle ¢ok ilgililer, bunlar etkili oluyor.” seklindedir. Bu ifadeden yola ¢ikarsak,
erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin; teknolojik araglarin gelistirilme
stireclerinde yer alma isteklerinden kaynakli oldugunu soyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: teknolojiyi siki takip ediyor olmalari, dijital yazilim
uygulamalarinin iist stirtimlerini stirekli bicimde takip ediyor olmalari, teknolojik araclarin
gelistirilme siireglerinde yer alma istekleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Bu asamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet baglami temelinde olmak
iizere teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiler iizerine sdyledikleri ifadelerden yola
cikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulasilmaya calisilmistir. Bu asamadan itibaren, sekiz
katilimcinin “6¢. Kiz ve erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini
karsilagtiracak olursan, bu konuda ne sdylersin?”’ sorusuna verdikleri ifadelerden ve bu asamaya
kadar elde edilen nedenlerden yola ¢ikilarak, “Cinsiyet degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda
anlamli bir fark olusturmaktadir?” nitel arastirma sorusu kapsaminda, sayisallagtirilmis
biitiinsel bir ¢ergeve ortaya konmaya ¢aligilacaktir.

Sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet temelinde teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgiler tizerine soyledikleri ifadelerden ve Tablo 28 ve Tablo 29’dan da yola ¢ikilarak, Tablo
30°da siklik hesab1 yapilip, sayisal bir temel olusturulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda,
cinsiyet baglamindaki teknoloji alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olugmasi saglanmaya
calistlmistir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 30’daki katilimct
frekans dagilimlarinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel analiz siiregleri de ayrintili olarak

okuyucuya sunulmustur.
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Tablo 30
Cinsiyet Baglaminin Teknoloji Alamindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine ve Katilimcilara

[liskin Frekans Dagilimlart

ilgi Nedenleri
So6z ve Sozciik Gruplar: Katihmei Frekans Dagihmi®
Baglam
Frekans Dagilimi® j]
)
K 37 1
E 42 7

@ Tablo 28 ve Tablo 29’dan alinan verilerdir. Cinsiyet temelindeki ilginin nedenlerine dair, sdz ve sozciik gruplart sikligini
ifade eder.

b Sekiz katilimcidan kag tanesinin, belirtilen cinsiyeti daha ilgili buldugudur.

Tablo 30, bize, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki cinsiyet aglami
temelinde, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilginin hangi cinsiyet bakimindan daha 6n
planda oldugunu anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore, erkek 6grenciler hakkinda belirtilen
s0z ve sOzciik grubu frekans dagilimi ile erkek Ogrencilerin daha ilgili olduklarina yonelik
katilime1 frekans dagilimi, kiz Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur. Katilimeilar
tarafindan; erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri iizerine, kiz
ogrencilerden daha fazla sayida neden belirtilmis ve 7 frekansla erkek 6grencilerin daha ilgili
olduklar1 yoniinde fikir beyan edilmistir.

Tablo 30’un ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore, bu konuda ¢ok emin olmamakla birlikte, kiz 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere ilgileri, erkek 6grencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ali’nin,

bu konu ile i|gi|i ifadelerinden biri: “Ya ben, digerlerinde de dedigim gibi, bunu ¢ok fazla karsilastiramam.

Ama teknolojiye kizlarin daha ¢ok ilgi duydugunu diigiintiyorum. Ciinkii, onlarin, nasil desem, ben de bilmiyorum

ama, onlarin ¢evrelerinden daha ¢ok goriip etkilendiklerini ben diisiiniiyorum agik¢asi. Daha ¢ok dzendiklerini
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diigtiniiyorum. Ama, erkekler de ozemmiyor degil. Erkekler de Ozeniyor. Ben de acikcasi ozeniyorum, boyle

mesleklere. Ama, kiz 6grencilerin ilgileri daha agir basiyor benim igin. ...” seklindedir. Bu ifadeler, Ali’ye
gore, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide cinsiyet agisindan ¢ok da keskin bir farkin
olmadigina isaret etmektedir, denebilir. Fakat, bir se¢cim yapilmasi gerekiyorsa kizlarin daha
ilgili oldugu sonucunu ortaya koydugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Aslr’ya gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bu konuda,

erkeklerin teknolojiye daha ¢ok ilgi gosterdigini diisiiniiyorum. Yani, erkekler ve kizlarda teknoloji alanindaki

mesleklere ilgililer ama bana gore erkek ogrenciler daha ilgililer diye diistiniiyorum. Gezdigim, gordiigiim

yerlerde, ¢evremde hep béyle goriiyorum.” seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek ve kiz
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgili olduklari, fakat, erkek Ogrencilerin bu
konudaki ilgilerinin daha yiiksek oldugunu sdyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Boran’a gore, erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden ¢ok daha yiiksek diizeydedir. Boran’mn, bu konu ile ilgili ifadesi:

“Tekrardan sdyledigim gibi erkekler ¢cok baskin bu konuda. Kizlarsa o kadar degil. Erkeklerin daha fazla ilgilerini

¢ekiyor ve buna yoneliyorlar. Ciinkii, biz daha ¢ok bilgisayara, telefona kafamizi yoruyoruz. Erkek 6grenciler,

teknolojiyle daha i¢ ice, daha hasir-nesir bence. ...” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek 6grencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin, kiz 6grencilerden ¢cok daha yiiksek oldugu sonucunu

ortaya koydugu sodylenebilir. Bir baska ifade: “... Ama, bence, gelecekte béyle fark olmayacak, ¢iinkii
teknoloji giderek yayginlasiyor. Kizlar da, erkekler gibi olacak bence. Aradaki fark kapanabilir. Teknoloji, ¢iinkii,

giiniimiiz gegtikge bilim sayesinde ¢ok fazla gelisivor.” seklindedir. Bu ifadelerin, teknolojinin gelismesi
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ve yayginlagsmasiyla, erkek ve kizlar arasindaki ilgi farkinin da kapanacagi yoniinde bir
diistincenin oldugunu gdsterdigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda ¢ok daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence erkekler daha

ilgililer, teknoloji alanlarina. Ciinkii, teknolojik alandaki ¢cogu égretmenler, teknoloji 6gretmenleri ¢ogunlukla
erkek oluyor. Onlar daha iyi kavrayabiliyorlar o konulari. Yani, erkekler teknoloji ile ilgili konulari, alanlari,

uygulamalar: daha iyi kavriyorlar bence. O nedenle de, teknoloji alanindaki mesleklere ilgililer diyorum.”

seklindedir. Bu ifadeler; ¢evresinde teknoloji alaninda daha ¢ok erkek calisanlar gérmesinden,
erkek 6grencilerin teknoloji iceriklerini daha iyi kavrayabiliyor olduklarini diisiindiigiinden,
onlarin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Can’a gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin

ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Kiz ve erkek olarak

karsilagtirma yapmamiz gerekirse, kizlarin ilgisi yok denecek kadar az kalir. ... ... ... Yani, kiz 6grenciler de erkek

ogrenciler de teknoloji alanlardaki mesleklere ilgililer. Ama, erkek 6grencilerin bu konuda ilgileri daha yiiksek,

daha yogun kesinlikle.” seklindedir. Bu ifadelerden, Can’a gore, teknoloji alanindaki mesleklere
olan ilgide cinsiyet acisindan bir farkin oldugu sdylenebilir. Erkeklerin ilgilerinin, kizlarin
ilgilerinden daha yiiksek diizeyde oldugu ifade edilebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Ceren’e gore, erkek oOgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ceren’in bu konu ile ilgili ifadeleri: ...
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erkekler de daha ¢ok sayisal anlaminda, yani, mesela, yazilim gibi, web teknolojileri gibi, bilgisayar miihendisligi

gibi. Yani, kizlar da, erkek 6grenciler de teknoloji alanindaki mesleklerle ilgili, fakat, erkek 6grenciler bu konuda

daha ilgili diye diisiiniiyorum.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgilerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucunu orta
koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore, erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Kizlar,

teknolojiyi bilgi icin, bir sey yapmak icin kullaniyorlar. Ama, erkekler ¢ogunlukla oyun oynamak icin
kullanwyorlar. Ama, bazi erkekler, nasil desem, bilgi bulmak ve o bilgiyi de, yani, kendi adina degil de, ders adina
kullaniyorlar. Ama, bence, kizlarin bu konuda, erkeklerden daha ¢ok iistiinliigii var. Teknoloji alaninda ¢alismak

konusunda ise, ikisi de, teknoloji alaninda meslek yapmak isterler. Ama, bence, erkekler bunu yapmayr daha ¢ok

ister.” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde oldugu sonucunu orta koydugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Derin’e gore, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri, kiz 6grencilerin
ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadesi: “Erkek dgrenciler, bence,
daha ilgililer. Kizlar da, erkekler de ilgililer, ama, daha ¢ok ilgili olan erkek grenciler.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin kiz 6grencilerden
daha yiiksek diizeyde oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek ve kiz 6grenciler teknoloji alanindaki mesleklere
ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Teknoloji alt boyutu ve anne egitim diizeyi baglami. Anne egitim dilizeyi degiskeninin,

ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri iizerinde anlamli fark olusturma
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nedenlerinin arastirildigi yedinci goriisme sorusuna, Sekiz katilimcinin verdigi yanitlar
iizerinden yapilan betimsel analiz bulgulari ve yorumlari, anne egitim diizeyi degiskeni
temelinde ele alinarak irdelenecektir. Anne egitim diizeyinin, ne gibi durumlar olusturarak,
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini etkilediklerine dair bulgular aciga
cikarilmaya calisilacaktir.

Irdelemelerden yola cikilarak “ilgi nedenleri s6z ve sdzciik gruplart” frekans dagilimi
hesaplar1 yapilip, tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya c¢alisilacaktir. Bu agamalarla;
“Anne egitim dizeyi degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark ortaya
cikarmaktadir?” nitel aragtirma sorusuna yanit liretilmeye c¢aligilacaktir.

Anne egitim diizeyi temelindeki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlari su sekildedir:

Sekiz katilimeinin tamaminin, anne egitim diizeyinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgilerine etkisi iizerine soyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak ulasilan
nedenler, s6z ve sozciik gruplar1 seklinde Tablo 31’de belirtilmis ve frekans dagilimlart
hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, anne egitim
diizeyi baglamindaki teknoloji alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya

caligilmistir.
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Tablo 31
Anne Egitim Diizeyi Baglamimmin Teknoloji Alanmindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki

Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Tema Baglam  Etki Nedenleri Sz ve Sozciik Gruplar: f
annenin teknoloji alaninda bir meslek sahibi olma olasiliginin olusarak &rnek 3
olusturmasi
bilingli bir yonlendirme saglamast 2

akademik basar1 ve akademik yonlendirme baglaminda bilingli destegin olusmasi 2

1
1

teknoloji alanlartyla ilgili doyurucu bilgiler paylasilmasi

annenin teknolojik araglar hakkinda merak edilen sorulara doyurucu yanitlar

olusturabilmesi

annenin teknoloji alaninda sahibi oldugu bilgileri ¢ocuguna da aktarabilme 1

olanaginin olusmast

ogrencilerin meslekler hakkinda olumlu ya da olumsuz kanaatler olugturmast 1

annenin bilgi yogunlugu temelindeki aktarimina gore edinim elde edilmesi 1

donanimli ve bilgili bir anne profilinin olusmasinin saglanmasi 1

annenin ¢ikis noktasini olusturmasi sonucu teknoloji alanindaki mesleklere 1

yonelme olusturmast

annenin teknoloji alaninda meslek sahibi olunmasinda yol gdsterici olmast 1

teknoloji alanindaki meslekler hakkinda merak uyandirmada etkisi 1

paylasilan bilgilerin dogruluk oranina gore yonelme gerceklesmesi 1
TOPLAM FREKANS (f) 17

Teknoloji Alt Boyutu Temasi
Anne Egitim Diizeyi

Tablo 31 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 3’i annenin teknoloji alaninda bir meslek
sahibi olma olasiliginin olusarak Ornek olusturmasindan, 2’si bilingli bir yonlendirme
saglamasindan, 2’si akademik basar1 ve akademik yonlendirme baglaminda bilingli destegin
olusmasindan dolay1 anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide etkili
oldugunu belirtmislerdir. Frekans dagilimlari 1 olan diger etki nedenleri Tablo 31’de agik¢a
goriilmektedir.

Tablo 31’in ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore anne egitim diizeyi, ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ali’ye gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, Ogrencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Ali’ye gore, anne egitim diizeyinin etkili
olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “... Elbette ki, anne egitim diizeyi diisiik olan bir 6grenci grubu ile anne egitim diizeyi yiiksek
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olan ogrenciler agisindan fark vardir. Ama, agikgast, ¢ok iyi bilmiyorum bu konulari. Ama, egitim diizeyi yiiksek
olan annenin bu konuda daha etkili olabilecegini, bu konuya daha ¢ok merak uyandiracagini diisiiniiyorum. ...
Ciinkii, annenin de, egitim diizeyini yiikseltmek igin, boyle bazi konular: merak etmesi gerekmistir elbet. Mesela
bazi kitaptir, sudur-budur merak etmigtir, caligmistir ve bu yerlere gelmistir. Cocugunun da merakint uyandirmak
icin ¢abalyor olabilir. Cocugunun da meraki bu yénde ise eger, ¢cocuk boyle bir meslek segebilir. Yani, anne ne

kadar egitimli oluyorsa, o konu hakkinda bir daha fazla bilgi sahibi olabilir; ¢ocuguna da bunu aktarabilir diye

diisiiniiyorum. ... ... Annelerin egitimli olmasi, bu konuda énemli diyorum” seklindedir. Bu ifadelerin, anne
egitim diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret ettigi
sOylenebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyi; annenin de teknoloji alaninda bir meslek sahibi
olmasimin olusturacagi ornek etki, teknoloji alanindaki meslekler hakkinda merak
uyandirmadaki etkisi, annenin teknoloji alaninda sahibi oldugu bilgileri ¢ocuguna da
aktarabilme olanaginin olusmasi bakimlarindan etkili olmaktadir, denebilir. Bir bagka ifadesi:

Buradan hareketle, Ali’ye gore, anne egitim diizeyi: annenin de teknoloji alaninda bir
meslek sahibi olmasinin olusturacagi 6rnek etki, teknoloji alanindaki meslekler hakkinda merak
uyandirmada etkisi, annenin teknoloji alaninda sahibi oldugu bilgileri cocuguna da aktarabilme
olanaginin olugmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Asl’ya gore anne egitim diizeyi, ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Asli’ya gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgileri de ylikselmektedir. Asli’ya gore, anne egitim diizeyinin etkili
olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Tabi ki ilkokul mezunu ile iiniversite mezunu arasinda baya fark olabilir. O konuda,

liniversite mezunu veya tiniversite tistii lisans mezunu olursa, ¢cocugun daha iyi etkilenecegini diistiniiyorum. Sonug

olarak, annenin egitim diizeyi artarsa ¢ocugun teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri de artis gosterebilir.

Annesinden 6rnek alarak baska meslekleri veya o konudaki meslekleri érnek alabilir.” seklindedir. Bu
ifadeler, anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret

etmektedir, denebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyinin; annenin ¢ikis noktasini olugturmasi
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sonucu teknoloji alanindaki mesleklere yonelme olusturmasi nedeniyle teknoloji alanlarina ilgi

duymalarin1 sagladigi sdylenebilir. Bir baska ifadesi: “Cocuklar belirli bir yasa kadar aileleriyle

kalyorlar ve onlar1 gézleyerek onlart ornek aliyorlar. Ne kadar ¢ok, o konuyla ilgili seyler gériirlerse, daha ¢ok
hoslarina gideceklerini diisiiniiyvorum. Tabi ki de, anne egitim diizeyi iiniversite olan bir égrenci daha iyi yol
alabilir. ... ... Anne egitim diizeyi yiikselirse, ¢ocuk daha doyurucu bilgiler alir, daha iyi yonlendirilir, anneler

tarafindan. Yanhs bir bilgi yaptiklarinda, ¢alistiklar: konu ile ilgili daha iyi bilgiler verebilir, cocuga daha iyi bir

sekilde anlatabilir.” seklindedir. Bu ifadeler, annenin egitim diizeyine gore; teknoloji alanlariyla
ilgili doyurucu bilgiler paylasilmasi, bilingli bir yonlendirme yapilmasi, akademik basari
baglaminda bilingli destegin olugmasi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya goére, anne egitim diizeyi: annenin ¢ikis noktasini
olusturmasi sonucu teknoloji alanindaki mesleklere yonelme olusturmasi, teknoloji alanlariyla
ilgili doyurucu bilgiler paylasilmasi, bilingli bir yonlendirme yapilmasi, akademik basari
baglaminda bilingli destegin olusmas1 gibi durumlar ortaya g¢ikararak, teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Boran’a gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde nispeten az etkilidir. Boran’a gore, anne egitim diizeyi yiikseldikce, yine de,
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri de ylikselmektedir. Boran’a gore, anne
egitim diizeyinin az da olsa etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir belirleyici vardir. Boran’in,

bu konu ile ilgili ifadeleri: “Yine scyledigim gibi, annelerimizin de ¢ok biiyiik etkisi olur ama ben, babalar

kadar olacagim sanmiyorum. ... Ama biiyiik, iste, tiniversite mezunu, lisansiistii falan olursa belki yardimi
dokunabilir. ... Anne egitim diizeyi bence bu konuda az etkilidir diye diistiniiyorum. Babalarin daha ¢ok etkili
oldugunu diisiiniiyorum. ... llkokulda da, ortaokulda da, lisede de, iiniversitede de bence yine simdi oldugu gibi,
pek dikkatlerini ¢ekmeyebilir. Bu yiizden bilisim teknolojilerine, kodlamaya, bilgisayar oyunlarina o kadar
yoneldiklerini sanmiyorum, annelerimizin. ... ... Baba ... ... Belki de, o boliimii se¢mis olabilir ve baya yardimci

1

oluyor bence. Anneler de béyle bir sey se¢cmis olabilir ama, babalar bu konuda bence daha etkilidir diyorum.’

seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide

nispeten az etkili oldugu, egitim diizeyinin artmasinin ilgiyi de artirdig1 sdylenebilir. Ayrica,
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annenin egitim diizeyi; annenin teknoloji alaninda ¢alisiyor olmasi durumunu ortaya
cikarabilecegi, bunun da, teknoloji alanindaki mesleklere ilgiyi etkileyecegi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore, anne egitim diizeyi: annenin teknoloji alaninda
calistyor olmasi durumunu ortaya c¢ikarabilmesi gibi durum ortaya cikararak, teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonucuna ulasilabilir.

Betiil’e gore anne egitim diizeyi, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde az etkilidir. Betiil’e gore, anne egitim diizeyi yiikseldikge, yine de, dgrencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri de yilikselmektedir. Betiil’e gore, anne egitim
diizeyinin az da olsa etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir belirleyici vardir. Betiil’{in, bu konu

ile ilgili ifadeleri: “Annelerin egitim diizeyi yani ¢ok fazla etkilemez, okuldaki kadar ya da disarida 6grendikleri

kadar bence. Anne egitim diizeyi ilerde teknoloji alaninda meslek sahibi olmak konusunda, anneler de yardim
edebilir ve onlara yol gésterebilir. Ama, diger alanlardaki konular gibi o kadar fazla yardimct olamayabilirler.
Yani, bir 6grencinin annesinin egitim diizeyi onun ilgisini etkiler, ama fazla etkilemez diyorum. Ogrencinin
teknoloji alaninda meslek sahibi olmasinda ¢ok da degismiyor. Ciinkii, o kisi kendi istedigini yapabilir ve teknoloji
artik ¢ok ilerledigi i¢in, o konuda kendi fikirlerini uygulayabilir. Anne egitim diizeyi, ¢ocuk tizerinde etkili olabilir,

teknoloji mesleklerine ilgi duymasinda ama, kesin degil bence. Bu, anneye bagli ama, ¢ok da bagl olmadigini

diisiiniiyorum.”  seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgide az etkili oldugu, egitim diizeyinin artmasinin ilgiyi de artirdigi
sOylenebilir. Ayrica, annenin egitim diizeyi; annenin teknoloji alaninda meslek sahibi
olunmasinda yol gosterici olabilecegi, bunun da, teknoloji alanindaki mesleklere ilgiyi
etkileyecegi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore, anne egitim diizeyi: annenin teknoloji alaninda meslek
sahibi olunmasinda yol gosterici olmasi gibi durum ortaya ¢ikararak, teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonucuna ulasilabilir.

Can’a gore anne egitim diizeyi, Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan

ilgilerinde az da olsa etkilidir. Can’a gore, anne egitim diizeyi yiikseldikc¢e, 6grencilerin
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teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Can’a gore, anne egitim
diizeyinin etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’1n, bu konu
ile ilgili ifadeleri: “Annelerin egitim diizeyinin dogrudan bir etkisi yok. Ama, yiiksek egitime sahipse, drnegin

yayinlar yaparken mesela bilgisayarint kullaniyor. Bilgisayar: ¢ocuklari orada goriince, bunun ne oldugu
hakkinda bir meraka kapiliyor. Annelerine soruyorlar, ne yaptiklarini soruyorlar. Annelerinden belki, azcik bir
seyler 6greniyorlar. Yani, anne egitim diizeyi 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerini etkiliyor, ama,
¢ok az bence. Yani, oncelikle su var, annenin egitim diizeyi yiiksekse, ¢cocugunun da egitim diizeyinin yiiksek
olmasint ister. Onun da, iyi bir yerlere gelmesini ister. ... ... Yani, annenin egitim diizeyi ne kadar yiiksekse daha
donanmiml, daha bilgili oldugu icin bilgilerini aktarabiliyor. Dogru bilgiler, doyurucu bilgiler aktarabiliyor
¢ocuguna, kesinlikle. ... Yani, dolayli olarak, egitim diizeyi yiiksekse, bildigi bilgiler daha ¢ok oluyor. Yani,

arastirma yapmak igin, daha farkli kaynaklara ihtiyag oluyor. Akilli telefonlar veya bilgisayarlar ve benzeri seyleri

kullanmay: da 6grenmesi gerekiyor. ...” seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim diizeyinin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgide bir takim etkileri oldugu sdylenebilir. Ayrica, anne egitim
diizeyi; annenin teknolojik araglar hakkinda merak edilen sorulara doyurucu yanitlar
olusturabilmesinin, bilingli bir akademik yonlendirmede bulunulmasinin, donanimli ve bilgili
bir anne profilinin olusmasinin saglanmasini, bunun da, teknoloji alanindaki mesleklere ilgiyi
etkiledigi sOylenebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore, anne egitim diizeyi: annenin teknolojik araglar hakkinda
merak edilen sorulara doyurucu yanitlar olusturabilmesi, bilingli bir akademik yonlendirmede
bulunulmasi, donanimli ve bilgili bir anne profilinin olugsmasinin saglanmasi gibi durumlar
ortaya ¢ikararak, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina
ulasilabilir.

Ceren’e gore anne egitim diizeyi, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ceren’e gore, anne egitim diizeyi ylikseldik¢e, 6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yilikselmektedir. Ceren’e gore, anne egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “dnnelerinin egitim diizeyi, bence, hem olumlu hem de olumsuz etkileyebilir. Ciinkii, alt
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diizeyde, yani, ilkokul diizeyindeki bir anne, cocuguna belki bilmedigi halde, belki, o meslekle ilgili olumsuz seyler
gosterebilir diye diigtiniiyorum. Yani, yanlis yonlendirme ya da yanhs bilgi verebilir, anne egitim diizeyi diisiikse,
genel olarak béyle. Anne egitim diizeyi, yani, ogrencinin teknoloji alanindaki meslege olan ilgisini de etkiliyor
diye diigtintiyorum. ... Bence, .... ... eger, cocugun dedigim gibi, yani, bir aile bireyi daha iist diizey bir egitim
gérmiigse, bu daha baskin olabilir diye diigiintiyorum, ben. Bu konuda, annenin roliiniin daha etkileyici oldugunu

diisiiniiyorum, ben.” seklindedir. Bu ifadeler, anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki
mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, annenin egitim
diizeyinin; Ogrencilerin meslekler hakkinda olumlu ya da olumsuz kanaatler olusturmasi,
paylasilan bilgilerin dogruluk oranma gore yonelme gergeklesmesi, bilingli yonlendirilme
saglanmasi ile teknoloji alanindaki mesleklere ilgiyi etkiledigi soylenebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore, anne egitim diizeyi: 6grencilerin meslekler hakkinda
olumlu ya da olumsuz kanaatler olusturmasi, paylasilan bilgilerin dogruluk oranina goére
yonelme gergeklesmesi, bilingli yonlendirilme saglanmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak,
teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Doruk’a gore anne egitim diizeyi, ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan

ilgilerinde oldukea diisiik diizeyde etkilidir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: ... ... Ama,

anne egitim diizeyinin ¢ocugun teknoloji alaninda meslek sahibi olmasinda az da olsa etkisi vardwr belki. Ciinkii,
teknolojik araglarla hasir-nesir olmasina bagh. ... ... Universite diizeyindeki biraz etkili olabilir. Ciinkii, nasil
desem, bildikleri bir sey oldugu i¢in, ¢cocuklarina da égretebilirler. ... O yiizden, yani, bence, iiniversiteye giden
anne-babalar biraz daha fazla etkileyebilir. Anne egitim diizeyinin, égrencilerin teknoloji mesleklerine olan
ilgilerinde ¢ok etkili olmadigini, ama, egitim diizeyi yiiksekse etkili olabilir, diyorum. ... ... egitim diizeyi

yiikselirse, ¢ocuklarinin teknoloji alanlarina ilgileri yiikselebilir. ” seklindedir. Bu ifadelerden, anne egitim
diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgide oldukg¢a diisiik diizeyde etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica, teknoloji alanindaki mesleklere ilginin, annenin bilgi yogunlugu temelinde
aktardig1 bilgiye gore degistigi soylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a goére, anne egitim diizeyinin, 6grencilerin teknoloji

alanindaki mesleklere olan ilgilerinde oldukca diisiik etki olusturdugu sonucuna ulagilabilir.
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Ayrica, anne egitim diizeyi: annenin bilgi yogunlugu temelindeki aktarimina gore edinim elde
edilmesi gibi durum ortaya cikararak, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonucuna ulasilabilir.

Derin’e gore anne egitim diizeyi, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde ¢ok da etkili degildir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Annelerin egitim diizeyi, yine
belirli bir seviyede etkiler, ama, o kadar ¢ok etkileyecegini, ben diisiinmiiyorum. Ciinkii, sonugta bu, daha ¢ok,
aliymishiga da bagh. Yani, kiigiikliigiinden beri teknolojik aletleri kullaniyorsa, daha ilgili olabilir. Ama, eger ki,
hi¢ teknoloji aletini kullanmamis, daha yeni yeni kullanmaya baslayan biri, o kadar ¢ok ilerleyemeyebilir. ... Yani,

anne egitim diizeyi, sonugta, annesinin de bdyle bir meslek yapma olasiligi var. Bu meslekte ilerleyebildigi i¢in, o

da, ondan goriip boyle ilerlemek isteyebilir. Yani, bir 6grencinin teknoloji alaninda meslege ilgi duymasinda

etkilidir.” seklindedir. Bu ifadeler, anne egitim diizeyinin teknoloji alanindaki mesleklere olan
ilgide diisiik diizeyde etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, annenin egitim
diizeyinin, annenin teknoloji alaninda bir meslek sahibi olma olasiliginin olusarak 6rnek
olusturmasi ile teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyulmasini etkiledigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Derin’e goére, anne egitim diizeyi: annenin teknoloji alaninda bir
meslek sahibi olma olasilifinin olusarak 6rnek olusturmasi gibi durum ortaya cikararak,
teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonucuna ulasilabilir.

Bu asamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet ve anne egitim diizeyi
baglamlar1 temelinde, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgiler tizerine soyledikleri
ifadelerden yola cikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulasilmaya calisilmistir. Bu asamadan
itibaren, diger bir alt boyut olan miihendislik alt boyutu kapsamindaki bulgulara yer
verilecektir.

Miihendislik alt boyutuna yonelik bulgular ve yorumlar. Bu alt boyut kapsaminda,
sekiz katilimci 6grenciye yoneltilen gériisme sorulart su sekildedir:

8. Kiz oOgrencilerin, miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne

diigtinliyorsun?
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8a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?

8b. Kiz Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler
etkilemektedir?

9. Erkek Ogrencilerin, miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne
diisiiniiyorsun?

9a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?

9b. Erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler
etkilemektedir?

9c. Kiz ve erkek 0grencilerin ilgilerini karsilastiracak olursan, bu konuda ne soylersin?

10. Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarinin egitim
diizeyi sence nasil etkiler?

10a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?

10b. Anne egitim diizeyi sence nasil etkiler?

10c. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini karsilastiracak
olursan neler sdylersin?

Bu baslik altinda, betimsel analiz gerceklestirilerek, sirasi ile, arastirma sorularina
yonelik yanitlar aranmaya ¢alisilacaktir.

Miihendislik alt boyutu ve cinsiyet baglami. Kiz ve erkek 6grencilerin miithendislik
alanindaki mesleklere olan ilgilerinin nedenlerinin arastirildigi sekizinci ve dokuzuncu goriisme
sorusuna, sekiz katilimcinin verdigi yanitlar {izerinden yapilan betimsel analiz bulgular ve
yorumlari, 6nce kiz 6grenciler baglaminda, daha sonra erkek 6grenciler baglaminda ele alinarak
irdelenecektir. Irdelemelerden yola ¢ikilarak “ilgi nedenleri s6z ve sdzciik gruplarr” frekans
dagilimlar1 hesaplar1 yapilip, tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya calisilacaktir. Bu
asamalarin sonunda; bu asamalardan elde edilen sonuglardan ve “9c.Kiz ve erkek 6grencilerin

mihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini karsilagtiracak olursan, bu konuda ne
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sOylersin?” gorliisme sorusundan faydalanarak “Cinsiyet degiskeni, neden miihendislik alt
boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” nitel arasgtirma sorusuna yanit iiretilmeye
calisilacaktir.

Miihendislik alt boyutu kapsaminda; 6nce kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz
bulgulari ve yorumlarina, daha sonraki agamada erkek 6grenciler baglamindaki betimsel analiz
bulgular1 ve yorumlarina yer verilmistir.

Kiz 6grenciler baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlart su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan
ilgileri lizerine sdyledikleri ifadelerden yola cikilarak ulasilan nedenler, s6z ve sozciik gruplari
seklinde Tablo 32’de belirtilmis ve frekans dagilimlar1 hesaplanarak, sayisal bir temele de
oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, kiz cinsiyeti baglamindaki miihendislik alt
boyutu kapsaminda bir kavrayls olusmasi saglanmaya c¢alisiimistir. Katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 32°deki ilgi nedenlerinin ortaya ¢ikmasini
saglayan betimsel analiz siirecleri de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.

Tablo 32
Kiz Ogrencilerin Miihendislik Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans

Dagilimlar

Tema Baglam ilgi Nedenleri So6z ve Sozciik Gruplar:

ailelerin bu konudaki etkisi ve yonlendirmeleri

¢evrelerinde miihendislik alanindaki mesleklerde ¢aliganlardan etkilenmeleri
cevreden goriip etkilendikleri mimari ve mithendislik yapitlarin etkisi

ders ve konu igeriklerinin etkisi

miihendisligin deneyler ve uygulamalar1 barindirmasi

tasarim ortaya gikarma istegi

miihendisligi tasarim ortaya ¢ikarabilecekleri alan olarak gérmeleri
miihendislik mesleklerini sevmeleri

dogay1 seviyor olmalar1

hobi ve ilgi alanlarinin etkisi

karsit cinsleri gibi basarili olabileceklerini diisiinmeleri

resim ve tasarim ortaya koyarak ileride miihendis olacagini belirten
hemcinslerinden etkilenmeleri ve onlar1 6rnek almalari

medya ortaminin olusturdugu etkiler

makinelere duyulan ilgi

ogretmenlerinin verdigi egitimlerin etkisi

okullarin olusturdugu etkiler

miihendisligin ezbere dayanmayan alanlar igermesi

Cinsiyet (Kiz)

Miihendislik Alt Boyutu Temasi
P RRPRPRPR P PRPREPRPRPEPNONNMNN DN
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miihendislik becerilerine yatkinliklar

boyama kitab1 vb. materyallere olan ilgileri

miihendislik mesleklerini eglenceli bulmalar

dogaya gosterdikleri Gnem

islem yapabilme becerilerinin olmasi

miihendisligin gerektirdigi azimli ve disiplinli ¢aligma yapisina sahip olmalari
dogalarina uygun bir bi¢imde belli bir diizen ve disiplin alan1 olmast
merak duygularini etkilemesi

internet ortaminda mithendislik alan1 hakkindaki aragtirmalarinin etkileri
miihendislik mesleklerinin iyi ig-kazang olanagi saglamasi

bozulan makineleri bir bagkasina gereksinim duyulmadan tamir edebilme
becerileri kazanabileceklerini diisiinmeleri

onemli alanlarda ihtiya¢ duyulan makineleri iiretebileceklerini diigiinmeleri
iirettikleri yapitlarin yasamin bir pargasi olmasini istemeleri

var olan makineler iizerinde yeni tasarimlar ve 6zellikler ortaya
cikarabileceklerini diislinmeleri

¢izim, taslak ve resim yapma becerilerinin iyi olmasi

toplumsal acidan sayginlik kazandirmasi

hayallerinde yer edinen meslekleri kapsamasi

cevresinde miihendislik alaninda gordiigii faaliyetler

cok giizel goriilen bir alan olarak algilanmas1

tasarim ortaya ¢ikarabilme becerilerine yatkin olmalar1

miihendis yakinlarindan etkilenmeleri

miihendislik meslekleri tizerine yazilmis kitaplar

hayallerini gergeklestirebilecekleri meslekler olarak diigiinmeleri

daha ileri diizeye ulastirabilecek alan olarak gormeleri

miihendislik alanlarinin dikkatlerini gekmesi

deneysel uygulamalara karsi ilgileri

laboratuvar ortamlarindan, deneysel ve uygulamali ¢alismalardan
hoslanmalari

P PR PRPRPRRPRPRPRPREPRPREERE B PR P RPRPRRPRRPRPREPRRERRERE

TOPLAM FREKANS (f)

a1
[y

Tablo 32 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 4’# ailelerin bu konudaki etkisi ve
yonlendirmelerinden, 2’si cevrelerinde miihendislik alanindaki mesleklerde c¢alisanlardan
etkilenmelerinden, 2’si g¢evreden gorlip etkilendikleri mimari ve miihendislik yapitlarin
etkisinden, 2’si ders ve konu igeriklerinin etkisinden, 2’si miihendisligin deneyler ve
uygulamalar1 barindirmasindan dolay: kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi
duyduklarimi belirtmislerdir. Frekans dagilimlar1 1 olan diger ilgi nedenleri Tablo 32°de agik¢a
goriilmektedir.

Tablo 32’nin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore kiz 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere, yiiksek diizeyde olmasa

da, ilgi duyarlar. Ali’ye gore, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere, yiiksek
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diizeyde olmasa da, ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin,

bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bu konuya cok ilgili olduklarini, ben, agik¢as: diisiinmiiyorum. ...
¢izim yapanlari var aralarinda, resme ilgi duyuyorlar. Miihendislikte ¢izip, taslak hazirlayabilirler. ... ... Yani,

kiz 6grenciler miihendislik alanlarina ¢ok olmasa da, ilgi duyuyorlar divebilirim. ...” seklindedir. Bu
ifadelerin, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin, yiiksek bir diizeyde

olmasa da, oldugunu belirttigi sdylenebilir. Bir baska ifadesi: “... Ciinkii, ¢izim, taslak ve resim yapma

vetenekleri daha iyi bence. Kizlar genelde gordiikleri ve begendikleri seyin resmini yapmaya odaklaniyor. Ben
cevremde bu sekilde gozlemliyorum ve bu yiizden taslak ¢izebileceklerini diisiiniiyorum miihendislikte. Kizlarmn,

tasarim yapma gibi ozellikleri var kiz 6grencilerin gordiigiim kadariyla. Cilinkii bunun i¢in, kizlarin béyle

‘

yapmalart i¢in bir siirii boyama kitaplari falan var onlar igin dzel hazirlanan. Ben béyle diistiniiyorum.*

seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin; ¢izim, taslak ve resim yapma becerilerinin iyi
olmasindan, tasarim ortaya ¢ikarabilme becerilerine yatkin olmalarindan, boyama kitab1 vb.
materyallere olan ilgilerinden kaynakli olarak miihendislik alanindaki mesleklere ilgi

gosterdikleri sonucunu ortaya koydugu sdylenebilir. Diger ifade: “Ben birbirlerinden etkilendiklerini

diigtintiiyorum. Ciinkii, aralarindan biri mesela resim yapmaya ¢ok odaklaniyor; iyi resim yapiyorum, iyi
tasarimlar yapabiliyorum ben ileride miihendis olacagim diyor. Diger bir baska kiz da ondan dzeniyor, o da resme

basliyor; ben de miihendis olacagim diyor ve béylece yayiliyor. Benim diisiincem bu.” $eklindedir. Bu
ifadelerin, kiz 6grencilerin; resim ve tasarim ortaya koyarak, ileride miihendis olacagini belirten
hemcinslerinden etkilendiklerinden ve onlar1 6rnek almalarindan dolayr miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi gosterdiklerini ortaya koydugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore kiz 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: ¢izim, taslak ve resim yapma becerilerinin iyi olmasi, tasarim
ortaya ¢ikarabilme becerilerine yatkin olmalari, boyama kitab1 vb. materyallere olan ilgileri,
resim ve tasarim ortaya koyarak ileride miihendis olacagini belirten hemcinslerinden
etkilenmeleri ve onlar1 6rnek almalari sonuglari ¢ikarilabilir.

Asli’ya gore kiz 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya

gore, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,
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bir takim belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Ben de kendi agimdan

bir miihendis olmak istedigim icin kizlarin miihendislik alamina baya ilgi gésterdigini diistiniiyorum.
Miihendisligin sevildigini diisiiniiyorum. Eglenceli bir meslek. Cok kolay bir meslek degil ama fen konusunda,

miihendislik konusunda iyi olanlar bu meslegi rahatlikla yapabilirler. Yani, kiz 6grenciler miihendislik alanlarina

ilgililer.” seklindedir. Bu ifadelerin, kiz 6grencilerin; miihendislik mesleklerini sevmelerinden,
mithendislik mesleklerini eglenceli bulmalarindan kaynakli miihendislik alanindaki mesleklere

ilgi gosterdikleri sonucunu ortaya koydugu belirtilebilir. Bir baska ifadesi: “Hi¢ olmasalar bile,
mimarlik konusuna veya dogaya énem verdikleri icin ¢cevre miihendisligi gibi, kimya miihendisligi gibi mesleklere,

ilgi gésteriyorlar.”  seklindedir. Bu ifadeden, kiz oOgrencilerin mimari yapilardan
etkilenmelerinden, dogaya gosterdikleri dnemden kaynakli olarak miihendislik alanindaki

mesleklere ilgi duyduklari1 sonucu ¢ikarilabilir. Ayrica: “Gelecekteki hayallerini yapabilmek igin, kendi

diizeylerinde daha ileri gidebilmek igin, daha ilerleyebilmek icin ilgi gosteriyor olabilirler mesela. Ben miihendis
olursam diyen, mesela makine miihendisi olmak istiyor biri, makinem bozulsa bile tamir ettirmem gerekmez gibi
diigiinebilir. Veya, onemli alanlarda makineler yapmak istiyor olabilir. Yeni tasarimlar yapar, yeni makineler
tiretim diye diisiinebilir. Mesela, bir ¢camagir makinesi tiretecek ama hi¢ sesi ¢tkmayacak ¢amagir makinesinin.

Bunun gibi yeni tasarimlar olusturmak istese, miihendislikte yapabilir mesela. Bunlari miihendislikte

gergeklestirebilir.” ifadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin; hayallerini
gerceklestirebilecekleri meslekler olarak diisiinmelerinden, daha ileri diizeye ulastirabilecek
alan olarak gdrmelerinden, bozulan makineleri bir bagkasina gereksinim duyulmadan tamir
edebilme becerileri kazanabileceklerini diisiinmelerinden, énemli alanlarda ihtiya¢ duyulan
makineleri iiretebileceklerini diisiinmelerinden, var olan makineler lizerinde yeni tasarimlar ve
ozellikler ortaya ¢ikarabileceklerini diisiinmelerinden dolayr miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi gosterdikleri sonuglaria ulasilabilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: miihendislik mesleklerini sevmeleri, miihendislik mesleklerini
eglenceli bulmalari, mimari yapilardan etkilenmeleri, dogaya gosterdikleri 6nem, hayallerini

gergeklestirebilecekleri meslekler olarak diistinmeleri, daha ileri diizeye ulastirabilecek alan
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olarak gormeleri, bozulan makineleri bir bagkasina gereksinim duyulmadan tamir edebilme
becerileri kazanabileceklerini diisiinmeleri, dnemli alanlarda ihtiya¢ duyulan makineleri
iiretebileceklerini diistinmeleri, var olan makineler lizerinde yeni tasarimlar ve 6zellikler ortaya
cikarabileceklerini diisiinmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Boran’a gore kiz 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Boran’a
gore, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence kizlar ... ...

makine miihendisligi gibi miihendisliklere karsi ¢ok ilgililer. Makine miihendisligine, insaat miihendisligine ¢ok
yatkinlar. Bence, kizlar miihendislik alaninda meslek sahibi olmak istiyorlar, hayallerinde ve fikirlerinde bu var.

Bence, miihendislik alanlarina ilgi gésteriyorlar ¢iinkii, miihendislik ¢cok giizel bir meslek bence.” seklindedir.
Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin oldugu,
bunun da, mithendislik becerilerine yatkinliklarindan, hayallerinde yer edinen meslekleri
kapsadigindan, ¢ok giizel goriilen bir alan olarak algilandigindan kaynaklandig: belirtilebilir.

Bir baska ifade: “Ciinkii, dikkatlerini ¢ekiyor olabilir miihendislik meslekleri. Cevre, elektrik gibi durumlar

hepsi dikkatini ¢ekiyor olabilir kizlarin ve bu ige yonelmek istiyor olabilirler. ... Cevre, dersler, konular bence hep

bu ii¢ti baskin olmaktadwr. Cevre derken etraftaki insaatlar, binalarin yapimi, mithendislik uygulanarak nasil insa

edildigi gibi. Ailesi de bu konuda etkili olabilir. Bence, izellikle cevrelerinden etkilenivorlardir.” seklindedir.
Bu ifadelerden, kiz 0Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin;
miihendislik alanlarinin dikkatlerini ¢ekmelerinden, ¢evreden goriip etkilendikleri mimari ve
miihendislik yapitlarindan etkilenmelerinden, ders ve konu igeriklerinin etkilerinden, ailelerin
bu konudaki yonlendirmelerinden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalariin nedenleri olarak: miihendislik becerilerine yatkinliklari, hayallerinde yer edinen
meslekleri kapsamasi, ¢ok giizel goriilen bir alan olarak algilanmasi, miithendislik alanlarinin

dikkatlerini ¢ekmesi, ¢cevreden goriip etkilendikleri mimari ve miihendislik yapitlarin etkisi,
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ders ve konu igeriklerinin etkisi, ailelerin bu konudaki ydnlendirmeleri gibi sonuclar
cikarilabilir.

Betiil’e gore kiz dgrenciler mithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Betiil’e
gore, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’lin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, kizlar

miihendislik alaninda meslek sahibi olabilirler. Ozellikle, bence, kimya miihendisligi gibi meslege ilgi duyabilirler.
Kimya miihendisliginde deney vardir ve deney kizlar igin farkli duygular icerebilir. Onlari merak ediyor
olabilirler. Yani, kiz ogrenciler miihendislik alanindaki mesleklere ilgililer. ... Ciinkii, ornegin ben deney yapmayt
seviyorum ve farkll seyler 6grenmeyi de seviyorum. Bu yiizden kizlar diyorum. Yani, kiz 6grenciler miihendisligin

icinde uygulamalar, deneyler oldugu i¢in miihendislik mesleklerine ilgililer. Miihendislik genelde uygulamalar,

deneyler iceriyor kizlar da bu yiizden bunlari merak ettigi icin daha ilgililer diye diisiiniiyorum.” seklindedir.
Bu ifadeler, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi gosterdikleri sonucunu
ortaya koymaktadir, denebilir. Ayrica; miihendisligin uygulamalar ve deneyler icermesinden,
merak duygularin etkilemesinden dolayr miithendislik mesleklerine ilgi olduklart sdylenebilir.

Bir baska ifadesi: “Bence, her insana gére degisir. Okudugu béliim, ilgi, istedigi meslek her insana gére bence

degisir. Kiz 6grencilerin ilgisini; deneyler, disarida gordiigii faaliyetler, sonra ailesinin fazla etkisi yok ama yine
de ailesinin ona béyle-boyle yapabilirsin demesi, girdigi dersleri ve okudugu boliim ve okudugu kitaplar eger o

alandaki meslekle ilgili ise bence o da etkiler.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin
mithendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin; ¢evresinde miihendislik alaninda gordiigi
faaliyetlerden, ailenin yonlendirici etkisinden, ders igeriklerinden, miihendislik meslekleri
iizerine yazilmis kitaplardan kaynakli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: miihendisligin uygulamalar ve deneyler icermesi, merak
duygularin1 etkilemesi, c¢evresinde miihendislik alaninda gordiigii faaliyetler, ailenin
yonlendirici etkisi, ders icerikleri, mithendislik meslekleri lizerine yazilmis kitaplar gibi

sonuglar ¢ikarilabilir.
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Can’a gore kiz 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Can’a gore,
kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Can’1n, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Kiz 6grencilerin miihendislik

alamindaki ilgileri, éncelikle, tasarim. ... yani, kizlarin hayali ... bir diizenim olsun, istedigim seyi istedigim yerde
bulabileyim seklinde oldugu icin, genelde, miihendislik alaminda ... yoneliyor kizlar. Yani, kiz ogrenciler
miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyuyorlar. ... ... Miihendislik alani derken, ucak miihendisligine ilgi
duyan kizlar1 hi¢ gérmedim. Veya, bilgisayar miihendisligine ilgi duyan kizlart hi¢ gérmedim. Cevre miihendisligi,
belki. Tasarimla ilgili olanlar, kendi yaptiklarini hayati sokmak ya da kendi begendikleri seyleri yapmak icin belki
cevre miithendisligi olur, mimarlik olur, i¢ mimarlik olur bu sekilde mesleklere ilgi duyan kizlar: gérmiistiim. Yani,

kiz ogrenciler boyle daha ¢ok tasarim yapmayi, diizenli isler yapmayr sever. Miihendislik dallar: da genelde

diizenli, disiplinli bir dal oldugu icin, kizlarin dogasina uygundur bence.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz
ogrencilerin mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin oldugu belirtilebilir. Ayrica;
miihendisligi tasarim ortaya ¢ikarabilecekleri alan olarak gormelerinden, tirettikleri yapitlarin
yasamin bir parcasi olmasini istemelerinden, dogalarina uygun bir bigimde belli bir diizen ve

disiplin alan1 oldugundan ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Bir baska ifade: “... Bir de, bizim toplumda,

doktor olsun, miihendis olsun, avukat olsun seklinde bir sey var. Bu ii¢ meslegi iyi bir is olarak gériiyorlar. Anne
ve babanin bu ydndeki etkisi ... diye diisiiniiyorum. Kendilerinden kaynakli olabilir, anne babalarimin

yonlendirilmesinden, bir de toplumda bu mesleklerin yeri giizel oldugu, iyi is, iyi para kazandwrdigi, hem de bir

sayginliklart olacag igin etkileniyor olabilirler.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz ogrencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin ailelerin yonlendirmesinden, miihendislik
mesleklerinin iyl is-kazan¢ olanagi saglamasindan, toplumsal ac¢idan sayginlik
kazandirmasindan dolay1 oldugu sdylenebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarimin nedenleri olarak: miihendisligi tasarim ortaya c¢ikarabilecekleri alan olarak
gormeleri, tirettikleri yapitlarin yagamin bir pargast olmasini istemeleri, dogalarina uygun bir

bicimde belli bir diizen ve disiplin alant olmasi, ailelerin y&nlendirmesi, miihendislik
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mesleklerinin iyi is-kazang olanagi saglamasi, toplumsal agidan sayginlik kazandirmasi gibi
sonuglar ¢ikarilabilir.

Ceren’e gore kiz 6grenciler mithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ceren’e
gore, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda,

bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Miihendislik alaninda,
eger, dogayi seviyorsa, ki cogu kiz arkadaglarim dogay: seviyorlar, cevre miihendisligi olabilir diye diisiiniiyorum.
Veya, deneylerle ilgili bir, bir kimya gsirketinde ¢alismak istiyorlarsa, kimya miihendisligi okuyabilirler diye
diigtiniiyorum. Yani, kiz 6grenciler miihendislik alanindaki mesleklere karsi ilgililer. Zaten, benim akrabam da
kimya miihendisi. Zaten, ona da bunu sordugun i¢in, béoyle séyliiyorum, kendi fikrim de boyle.” seklindedir. Bu
ifadeler, kiz ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyduklarini ortaya
koymaktadir, denebilir. Ayrica; dogay1 seviyor olmalarindan, deneysel uygulamalara karsi
ilgilerinden dolayr miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Bir bagka
ifadesi: “Ciinkii, miihendislik alaninda ilgili olmalarinin sebebi, o alanlarin, yani, islem yapabilmeleri ve iglem

yapinca ezbere dayali olmamasi ve beyinlerinin sayisal tarafimin kullanilmasini istemeleri olabilir. Yani, kiz

ogrenciler islem yapmaktan, uygulama yapmaktan ya da deneyler vesaire kagimmiyorlar. Yapabilirler boyle

seyler. Bu gibi uygulamalart sevdikleri icin miihendislik alanlarina da ilgi duyabilirler.” $eklindedir. Bu
ifadelerden, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin islem yapabilme
becerilerinin  olmasindan, miihendisligin ezbere dayanmayan alanlar igerdiginden,

miihendisligin deneyler ve uygulamalar1 barindirdigindan kaynaklandigi sdylenebilir. Ayrica:

“..., yani, bir miihendis yakini varsa veya bir miihendis olarak bildigi iinlii bir insan varsa onu réportajlarin da
dinlemis olabilir. Veya, kendi de karar vermis olabilir. Internetten de arastirmis olabilir diye diisiiniiyorum.
Etrafinda bu konuda ¢alisan insanlar: érnek alabilir, bizzat tamdigi ya da tamimadigi medya iizerinden ya da

kisilerin yazilarimi okuyabilir. Baska, ogretmenlerinin onlara verdigi egitimden etkileniyor olabilirler diye

diisiiniiyorum, ben. Okullar da etkili olabilir. ...” ifadelerinde bulunulmustur. Bu ifadelerden, kiz
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri; miihendis yakinlarindan
etkilenmelerinden, internet ortaminda miihendislik alani hakkindaki arastirmalariin

etkilerinden, miihendislik alanindaki calisanlardan etkilenmelerinden, medya ortaminin
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olusturdugu etkilerden, 6gretmenlerinin verdigi egitimlerin etkisinden, okullarin olusturdugu
etkilerden kaynaklanmaktadir, sonuglarina ulasilabilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: dogay1 seviyor olmalari, deneysel uygulamalara karsi ilgileri,
islem yapabilme becerilerinin olmasi, miihendisligin ezbere dayanmayan alanlar igermesi,
miithendisligin deneyler ve uygulamalari barindirmasi, mithendis yakinlarindan etkilenmeleri,
internet ortaminda miihendislik alant hakkindaki arastirmalarinin etkileri, miihendislik
alanindaki calisanlardan etkilenmeleri, medya ortaminin olusturdugu etkiler, 6gretmenlerinin
verdigi egitimlerin etkisi, okullarin olusturdugu etkiler gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Doruk’a gore kiz 6grenciler mithendislik alanindaki mesleklere yogun ilgi duyarlar.
Doruk’a gore, kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence,
kizlar ilgililer. Ciinkii, gecenlerde bize bir soru sorulmugstu, hangi meslegi olmak istersin diye, miihendis olmak

isteyen baya bir arkadasim vardi, kiz olan. Nasil desem, ok ilgililer.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin yiiksek oldugu belirtilebilir. Bir
baska ifade: “... miihendislik, nasil desem, ¢calisma gerektirir, azim gerektirir. O yiizden, bence, kizlar erkeklere
gére daha azimli ¢aligtigy icin, o yiizden, kizlarin ilgisi vardwr. Yani, daha diizenli, daha azimli, daha disiplinli
calistyorlar. Miihendislik de bunu gerektirivor.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz &grencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin miihendisligin gerektirdigi azimli ve
disiplinli ¢aligma yapisina sahip olmalarindan kaynakli oldugu sdylenebilir. Bir diger ifade:

“Yine, kendi tercihleri ve anne-baba etkisi olabilir. Hobileri olabilir. Nasil desem, ilgi duydugu seye bagli. Mesela,
makine miihendisi olmak istiyorsa, makineye ilgi duydugu icin, o tarz bir meslek onu etkiler. Bu konuda, tasarim

da, az da olsa etkilidir.” seklindedir. Bu ifadelerden; ailenin etkisinden, hobi ve ilgi alanlarinin
etkisinden, makinelere duyulan ilgiden, tasarim ortaya ¢ikarma isteginden dolayi ilgilerinin

etkilendigi sonuglarina ulasilabilir.
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Buradan hareketle, Doruk’a gore kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: miihendisligin gerektirdigi azimli ve disiplinli ¢aligma
yapisina sahip olmalari, ailenin etkisi, hobi ve ilgi alanlarinin etkisi, makinelere duyulan ilgi,
tasarim ortaya c¢ikarma istegi gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgileri yiiksek diizeyde
degildir. Derin’e gore, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere az da olsa ilgi
duymalarimin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence, kiz 6grenciler o kadar ¢ok ilgi duymuyor olabilirler. Yani, aralarinda duyanlar da

olabilir, ama, duymayanlar bence, daha fazladir. Sonucta, miihendislik alanindaki seylerde, elbet bir, nasil deyim,

fabrika ya da toz topragin isine karisildigy icin, kizlar daha az seviyor olabilir, bu alani. Yani, kiz 6grenciler,

miihendislik alanindaki mesleklere karst ilgililer, ama, o kadar ¢ok degil.” seklindedir. Bu ifadelerden, kiz
ogrencilerin miithendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Bir baska ifadesi: “Onu etkileyen, mesela, erkeklerin bu isi yapip da, kizlarin kendilerinin yapamayacagini

diigiinen kisiler onlari etkileyebilir. O yiizden buna yonelebilirler. Ya da, cevresinde gordiikleri, miihendislik

alaminda ¢aligan kisiler etkileyebilir. Mesela, kimya miihendisligi var,; orada belki, laboratuvar ortaminda olan

seyleri, deneyleri sevdikleri icin olabilir. Yani, deneyler, uygulamalar onlar belki etkili olabilir.” seklindedir.
Bu ifadelerden, kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin; karsit cinsleri
gibi basarili olabileceklerini diisiinmelerinden, c¢evrelerinde miihendislik alanindaki
mesleklerde c¢alisanlardan etkilenmelerinden, laboratuvar ortamlarindan, deneysel ve
uygulamali ¢calismalardan hoslanmalarindan kaynakli oldugu sonuglari ¢ikarilabilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore kiz 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere ilgi
duymalarinin nedenleri olarak: karsit cinsleri gibi basarili olabileceklerini diisiinmeleri,
cevrelerinde miihendislik alanindaki mesleklerde c¢alisanlardan etkilenmeleri, laboratuvar

ortamlarindan, deneysel ve uygulamali ¢aligmalardan hoglanmalar1 gibi sonuglar ¢ikarilabilir.
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Miihendislik alt boyutu kapsaminda, bu asamadan itibaren, erkek Ogrenciler
baglamindaki betimsel analiz bulgulart ve yorumlarina yer verilmistir. Erkek oOgrenciler
temelindeki betimsel analiz bulgulari ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimcinin tamaminin, erkek dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
olan ilgileri lizerine sOyledikleri ifadelerden yola cikilarak ulasilan nedenler, s6z ve sozciik
gruplar1 seklinde Tablo 33’de belirtilmis ve frekans dagilimlari hesaplanarak, sayisal bir temele
de oturtulmustur. Bdylece, okuyucunun aklinda, erkek cinsiyeti baglamindaki miihendislik alt
boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya c¢alisiimistir. Katilimcilarin
goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak, Tablo 33’deki ilgi nedenlerinin ortaya ¢ikmasini
saglayan betimsel analiz siiregleri de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.

Tablo 33
Erkek Ogrencilerin Miihendislik Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine Iliskin Frekans

Dagilimlar

Tema Baglam ilgi Nedenleri So6z ve Sozciik Gruplari

cevrelerinde gordiikleri miihendislik alanindaki ¢aliganlardan etkilenmeleri
oyuncaklarin ve onlarla etkilesimlerin ortaya ¢ikardig1 hayaller ve biraktigi
etkiler

cevrelerinde gordiikleri araglardan etkilenmeleri

bagaril1 arkadaglarindan etkilenmeleri

aile tanidig1 ve gevresindeki meslek sahiplerinden edindikleri bilgiler
girisimci yaptya sahip olmalart

yenilik ortaya ¢ikarma istekleri

miihendislik alan1 araciligtyla katkida bulunma istekleri

hobi alanlarinin etkisi

arabalara olan tutkulari

miihendislik mesleklerinden hoslanmalar1

makineler hakkinda bilgi sahibi olma istekleri

makinelerin ilgilerini gekmesi

miithendislik alaninda ortaya konulmus yapitlar ya da {riinlerden
etkilenmeleri

miihendisligin eglenceli olmasi

miihendisligin dikkat ¢ekici olmasi

severek yapilabilecek bir alan olmasi

derslerin icerikleri

anne-babalarmin etkileri

heyecan olusturan bir yani olmasi

makine tamir etme ve yapma istekleri

anne-babayi tatmin edici alan olmasi

disiplinli ¢alisma sergilemeleri

cevrelerinde mithendislik alaninda gergeklestirilen faaliyetlerin etkisi
cevrelerinde gordiikleri yapitlardan etkilenmeleri

Cinsiyet (Erkek)

Miihendislik Alt Boyutu Temasi
PR RPRRPRPRPRPRPRPREPE P PRRPRREPPEPRPRPRPEPREPE N N|=-
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sayginlik kazandirmasi

ekonomik kazancin iyi olmast

merak duygularini etkilemesi

tasarim yapma istekleri

iiriin ortaya ¢ikarma istekleri

tasarim ve {irlin ortaya ¢ikarabilecek yapiya sahip olmalari

arag ¢izimi ve tasarimi yapma isteklerinin olmasi

var olan araglardan daha iyisini yapabileceklerini diisiinmeleri

var olan araglar1 yeni fikir ve tasarimlarla gelistirip iiretme istekleri

var olan araglar iizerinde yenilikler gerceklestirme fikir ve hayallerine sahip
olmalar1

cesitli makineler icat etme istekleri

yeni ve farkli tasarimlar1 mithendislik alani ile ortaya ¢ikarabileceklerini
diigiinmeleri

P R R RPRRRPRRRPRRERRER
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Tablo 33 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 2’si ¢evrelerinde gordiikleri mithendislik
alanindaki ¢alisanlardan etkilenmelerinden, 2’si oyuncaklarin ve onlarla etkilesimlerin ortaya
cikardigi hayaller ve biraktigi etkilerden dolayr erkek Ogrencilerin miithendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyduklarmi belirtmislerdir. Frekans dagilimlari 1 olan diger ilgi nedenleri
Tablo 33’de agikca goriilmektedir.

Tablo 33’iin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayl olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore erkek Ogrenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Ali’ye
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “... onlarin

cevrelerinde gordiigii araglara, ara¢ miihendislerine, ucak miihendislerine béyle seylere ilgi duyduklarimi
diistiniiyorum. Bu ara¢larin da ¢izimini kendi tasarimlart ile siislemek istediklerini diisiiniiyorum. Yani, erkek
ogrenciler, miihendislik alanindaki mesleklere ilgili, bence. ... Ciinkii erkekler genelde, bazilari, yarig seviyor,
boyle araglara bakmays, izlemeyi seviyor. Bu ara ¢ok giizelmis diyenler var aralarinda, ¢evremden gozlemledigim
Kadaryla. Onlar da bu araglart yapmaya ilgi duyuyorlar ve daha ¢ok arag miihendisligi seciyorlar. Yani, ara¢lar

modifiye etmek, yeniden tasarlamak, ek ozellikler gelistirmek gibi fikirleri ve hayalleri var erkek dgrencilerin.

Bunlart da, miihendislikte yapabileceklerine inanyorlar.“ seklindedir. Bu ifadelerden, erkek
ogrencilerin; cevrelerinde gordiikleri araglardan etkilenmelerinden, c¢evrelerinde gordiikleri

mihendislik alanindaki calisanlardan etkilendiklerinden, ara¢ ¢izimi ve tasarimi yapma
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isteklerinden, var olan araglar lizerinde yenilikler gerceklestirme fikir ve hayallerine sahip
olmalarindan dolayr miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Bir bagka

ifadesi: “... Ben, bu arabamin daha iyisini yapabilirim diye diisiinenler var aralarinda, benim ¢evremden

gordiigiim kadariyla. Ya da, ben, bu ucaktan daha hizli giden bir ucak yapabilirim, onu tasarlayabilirim ya da
gemiyi yapabilirim gibi diisiinenler var. Bu yiizden daha ¢ok ara¢ miihendisligine ilgili olduklarin: diisiiniiyorum.

Yani, erkek 6grenciler yeni tasarimlar, farkli tasarimlar yapabileceklerini diisiiniiyorlar ve bunu da miihendis

olurlarsa uygulayabileceklerini diisiiniivorlar.” $eklindedir. Bu ifadelerin; var olan araglardan daha
lyisini yapabileceklerini diisiinmelerinden, yeni ve farkli tasarimlart miihendislik alani ile
ortaya cikarabileceklerini diisiinmelerinden dolay1 erkek 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyduklar1 sonucunu ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: c¢evrelerinde gordiikleri araglardan etkilenmeleri,
cevrelerinde gordiikleri miihendislik alanindaki calisanlardan etkilenmeleri, ara¢ ¢izimi ve
tasarimi yapma isteklerinin olmasi, var olan araglar {izerinde yenilikler gerceklestirme fikir ve
hayallerine sahip olmalari, var olan araglardan daha iyisini yapabileceklerini diigiinmeleri, yeni
ve farkli tasarimlar1 miithendislik alani ile ortaya ¢ikarabileceklerini diisiinmeleri gibi sonuglar
cikarilabilir.

Aslr’ya gore erkek 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Asli’ya
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarimin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Asli'nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek
ogrenciler miihendislik alanina tabi ki ilgililer. Bu konuda iste, miihendislik alamindaki mesleklerden makine olur,
insaat olur boyle yapim islerine daha ¢ok ilgi gosterdiklerini diigiiniiyorum. Erkeklerin de miihendislige ayri bir

ilgisi var bence.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere

ilgi duyduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir, denebilir. Bir baska ifadesi: “Kendimce cevap olarak

soyle diisiintiyorum, erkeklerde tabi ki de bir araba tutkusu var. Araba kullanacagim falan derler. O arabayla
zaman gegirirken, mesela kendileri makine a¢isindan diisiinerek, akillarina yeni fikirler gelebilir, u¢abilen araba

m1 yapsam acaba gibi. Yeni tasarimlar iiretmek isteyebilirler. Cocukluk ¢aglarindaki oyuncaklarin; ugak, araba
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gibi, bunlarn etkisi de var bence. Cocukiuk ¢aglarindaki oyuncaklarda, mesela, deniz u¢agi yaparlar ve ben de
deniz ugag ile ilgili bir boliimii mii okusam ya da deniz ucagimi gelistirerek daha yeni bir sey mi yapsam gibi
fikirler iiretebilirler, hayaller kurabilirler. Bunlari da, miihendislikte yapabileceklerini diisiinebilirler.”

seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgilerinin; arabalara olan tutkularindan, var olan araglar1 yeni fikir ve tasarimlarla
gelistirip tiretme isteklerinden, oyuncaklarin ortaya ¢ikardigi hayaller ve biraktig1 etkilerden
kaynakli oldugunu soyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: arabalara olan tutkulari, var olan araglari yeni fikir ve
tasarimlarla gelistirip liretme istekleri, oyuncaklarin ortaya ¢ikardigi hayaller ve biraktig: etkiler
gibi sonuclar ¢ikarilabilir.

Boran’a gore erkek 6grenciler miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Boran’a
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence ...

.. etkileniyor olabilirler miihendislikten. Ciinkii, miihendislik ilgi ¢ekecek bir meslek bence. ... Ciinkii dikkat
cekiyor. Eglenceli olabilir, giizel olabilir. Isledikleri, yaptiklar seyler ¢ok hoglarina gidebilir. Bence, bir isi en
¢ok severek yapmak oénemlidir. Bence, erkekler de severek yapryorlardr miihendisligi. Yani, miihendislik alanlar

erkek ogrencilerin dikkatini ¢ekebilir, heyecan duyabilirler, severek yapacaklar:t mesleklerdir, bence dyle. Benim

de oyle dikkatimi cekiyor mesela miihendislik.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek Ogrencilerin;
mihendisligin dikkat c¢ekici olmasindan, miihendisligin eglenceli olmasindan, severek
yapilabilecek bir alan olmasindan, heyecan olusturan bir yan1 olmasindan dolay1 ilgi duyduklari

anlamlarin1 tasidiglr sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “... .. Cevreye karsi diisiindiikleri seylerden

etkileniyorlar insaat, makine gibi. Bunlari kendilerinin diisiindiiklerini tahmin ediyorum ki ben de dyle
diistiniiyorum. Miihendisligi daha ¢ok kendimiz isteyip kendimiz diistiniiyoruz, kendimiz arastirtyoruz. Ben de
miihendis olmay: diistinebilirim. Ciinkii, yaptiklart isler dikkatimi g¢ekiyor miihendisligin, elektrikte, bina
yapmnda. Hele, fabrikalardaki makineler ¢ok dikkatimi ¢cekiyor. Fabrikadaki ¢calisan makineler ¢ok dikkatimi

cekiyor. Nasil yapidiklary, nasil yaglandiklar: falan. Akrabam mesela, makine miihendisi. Bana, nasil
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vaglandigini falan sordum, anlatti; ¢cok hosuma gitti. Yani, akraba ya da o isleri yapanlar etkiliyor olabilir ama

genelde kendimiz daha baskin oluyoruz miihendislige karst ilgi duymada.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek
ogrencilerin; ¢evrelerinde gordiikleri yapitlardan etkilendiklerinden, makinelerin ilgilerini
cekmesinden, cevresinde miihendislik alaninda g¢alisanlardan etkilenmelerinden dolayt ilgi
duyduklarini belirtebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: miihendisligin dikkat ¢ekici olmasi, miithendisligin eglenceli
olmasi, severek yapilabilecek bir alan olmasi, heyecan olusturan bir yan1 olmasi, ¢evrelerinde
gordiikleri yapitlardan etkilenmeleri, makinelerin ilgilerini ¢ekmesi, ¢evresinde miihendislik
alaninda ¢aliganlardan etkilenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore erkek ogrenciler miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Betiil’e
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence,

erkekler de ilgilidir. Evkekler bence, miihendislik meslegi olarak makine miihendisi olmay segebilirler. Ciinkii,
ben kardesimi érnek vermek istiyorum; kardegim béyle her seyi tamir etmek, her seyi yapmak ve her seyi bilmek

istiyor. O da, merak ediyor ve o da biiyiiyiince miihendis olmak istiyor. ... Ciinkii, onlar tamir, aletler ve icatlar

yapmak istivorlar. Bence, miihendislik alanminda meslek se¢meleri dogru olabilir.” seklindedir. Bu ifadelere
gore, erkek dgrencilerin; makine tamir etme ve yapma isteklerinden, makineler hakkinda bilgi
sahibi olma isteklerinden, ¢esitli makineler icat etme isteklerinden dolay: ilgi duyduklar

sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “Disaridan etkilendikleri, dersleri ve kendi diisiinceleri erkekleri etkiliyor.

Insaatla, elektrikle ilgili calismalara ilgili duyuyorlarsa, disarida 6yle bir is yapiliyorsa onlarin dikkatini gekebilir

mesela. Bu alanda meslek sahibi olan insanlarin yaptigi yapitlar ya da iiriinler erkekleri etkiliyor olabilir.”

seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgilerinin; derslerin igeriklerinden, c¢evrelerinde miihendislik alaninda
gergeklestirilen faaliyetlerden, miihendislik alaninda ortaya konulmus yapitlar ya da iirtinlerden

etkilenmelerinden kaynakli oldugunu soyleyebiliriz.
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Buradan hareketle, Betiil’e gore erkek 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: makine tamir etme ve yapma istekleri, makineler hakkinda
bilgi sahibi olma istekleri, ¢esitli makineler icat etme istekleri, derslerin icerikleri, gevrelerinde
mithendislik alaninda gergeklestirilen faaliyetler, miihendislik alaninda ortaya konulmus
yapitlar ya da trtinlerden etkilenmeleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Can’a gore erkek 6grenciler miithendislik alanindaki mesleklere ilgi duyarlar. Can’a
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Erkek

ogrenciler, teknoloji alaninda olduklar ilgiler gibi, araba ve ucakla biiyiiyorlar yani. Cocuk oluyorlar, ellerinde
araba var, ucak var. Sonra, bunlari merak ediyorlar. Teknoloji ve miihendislik alaninda erkekler daha ¢ok
yogunlasmis fene gore, veya diger mesleklere gore. Daha ¢ok hoslarina gidiyor. Yani, erkek ogrenciler
mithendislik alanindaki mesleklere oldukga ilgililer. ... Zaten, ¢ocukluktan beri hep arabayla biiyiiyoruz. Mesela,

benim dayim arabalari ¢ok seviyor. Kendisi mithendis degil, baska bir béliimii okudu, ama, araba, araba oyunlar
gibi teknolojivle de ilgisi oluyor. Yani, hepsi birbiri ile i¢ ice ge¢mis durumda.” seklindedir. Bu ifadeler,
erkek Ogrencilerin; oyuncaklarla etkilesimlerin ortaya cikardigi etkilerden, miihendislik
mesleklerinden hoslanmalarindan dolayr miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyduklari

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir. Diger ifade: “Oncelikle, anne ve babalarini tatmin edici bir

meslek bence, miihendislik. Hem sayginlik ve para kazaniyorlar. Yaptiklar: isler oluyor ve kiiciikliikten beri merak

ettikleri, arabadir, ucaktir veya insaat miihendisligidir, bunun gibi seylere sahip oluyorlar. Merak da olabilir

bunun sebebi.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek Ogrencilerin; anne-babay: tatmin edici alan
olmasindan, sayginlik kazandirmasindan, ekonomik kazancin iyi olmasindan, merak
duygularimi etkilediginden dolay1r miihendislik alanindaki mesleklere ilgi gosterebilecekleri
anlamlarini tasimaktadir denebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: oyuncaklarla etkilesimlerin ortaya cikardigi etkiler,

miihendislik mesleklerinden hoslanmalari, anne-babay1 tatmin edici alan olmasi, sayginlik
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kazandirmasi, ekonomik kazancin iyi olmasi, merak duygularini etkilemesi gibi sonuclar
cikarilabilir.

Ceren’e gore erkek dgrenciler mithendislik alanindaki mesleklere ilgililer. Ceren’e gore,
erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri arasinda, bir

takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri: “Bence, daha ¢ok yapip,

tasarlamaya odakl: olabilecegini diisiiniiyorum. Yani, u¢ak yapimi gibi. Yani, ucak miihendisligi gibi mesleklere
ilgili olabileceklerini diigiiniiyorum, ben. Yani, tasarim yapip, iiriin yapabilecekleri miihendislik mesleklerine ilgi
duyabilirler. Ama, bunda, su da ¢ok énemli; mesela, aldiklart malzeme de onemli, iirettikleri malzeme de énemli.

Erkek ogrenciler miihendislik alamindaki mesleklere ilgi duyuyorlar bence. ... Cilinkii, tasarim yapabilirler,

malzeme iiretmeye yatkin olabileceklerini diisiiniiyorum ben.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 6grencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin tasarim yapma isteklerinden, iiriin ortaya ¢ikarma
isteklerinden, tasarim ve lriin ortaya c¢ikarabilecek yapiya sahip olmalarindan kaynakli

olabilecegi anlamini tasiyabilir. Bir baska ifadesi: “Erkek égrencileri, tabii ki, anne ve babasi da

etkiliyor olabilir. Tamdigi yakin arkadaglari, arkadas: eger basariliysa, basaril arkadasina da sormus olabilir.
Ust diizey bir egitim seviyesi varsa annesinin veya babasinin, onlarin arkadaslarina da sormus olabilir. Annenin
kendisine sormugs olabilir diye diigiiniiyorum, ben. Onun disinda, 6rnegin yaminda, mesela, ornegin gevre
miihendisi olup da, ona meslegini sevdigi halde, olumsuz seyler soyliiyorsa eger, bundan da etkileniyor olabilirler.

Yani, onlar i¢in goriis de ¢ok onemli. Bu konuda ¢alisan insanlarin goriigleri olumluysa olumlu etkiler ve

olumsuzsa olumsuz etkiler.” g$eklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek ogrencilerin
mithendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin; anne-babalarinin etkilerinden, basarili
arkadaslarindan etkilenmelerinden, aile tanidig1 meslek sahiplerinden edindikleri bilgilerden
kaynakli oldugunu soyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: tasarim yapma istekleri, {irlin ortaya c¢ikarma istekleri,
tasarim ve Uriin ortaya ¢ikarabilecek yapiya sahip olmalari, anne-babalarinin etkileri, basarili
arkadaslarindan etkilenmeleri, aile tanidig1 ve ¢evresindeki meslek sahiplerinden edindikleri

bilgiler gibi sonuglar ¢ikarilabilir.
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Doruk’a gore erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri yiiksek
diizeyde degildir. Doruk’a gore, erkek 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere, yiiksek
diizeyde olmasa da, ilgi duymalarmin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir.

Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Erkekler, miihendislik alanina ilgililer. Ama, kizlar kadar fazla
degiller. Ciinkii, bazi erkeler baya disiplinli ¢alisiyorlar, gercekten. Ama, bazilari yan gelip yatiyor, gercegi

soylemek gerekirse. O yiizden, erkekler ilgililer, ama, kizlar kadar degil. ... Disiplinli ¢calismasi. Bir de, kendi
zevk aldigi hobilere, ¢alismalara bagh.” seklindedir. Bu ifadelerin, erkek Ogrencilerin; disiplinli
calisma sergilemelerinden, hobi alanlarinin etkisinden dolayr miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyduklar1 sonuglarini ortaya koydugu belirtilebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarinin nedenleri olarak: disiplinli ¢aligma sergilemeleri, hobi alanlarinin etkisi gibi
sonuglar ¢ikarilabilir.

Derin’e gore erkek 6grenciler mithendislik alanindaki mesleklere ilgilidirler. Derin’e
gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duymalarinin nedenleri

arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence, erkek

ogrenciler, kiz ogrencilere gore daha cok ilgililer, bu konuda. ... Ciinkii, erkek ogrenciler, daha ¢ok girisimci

oluyorlar. Bu konulara daha bir ilgili olabilirler, girisimci olduklari i¢in. Yenilik istedikleri i¢in ya da bir katkida

bulunmak igin olabilir.” seklindedir. Bu ifadelerden, erkek 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgilerinin; girisimci yapiya sahip olmalarindan, yenilik ortaya ¢ikarma
isteklerinden, mihendislik alan1 araciligiyla katkida bulunma isteklerinden kaynaklidir
denebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere
ilgi duymalarimin nedenleri olarak: girisimci yapiya sahip olmalari, yenilik ortaya c¢ikarma
istekleri, miihendislik alan1 araciligiyla katkida bulunma istekleri gibi sonuglar ¢ikarilabilir.

Bu asamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet baglami temelinde olmak

lizere miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgiler iizerine sdyledikleri ifadelerden yola
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cikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulasilmaya ¢alisilmistir. Bu asamadan itibaren, sekiz
katilimcinin “9c. Kiz ve erkek 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini
karsilastiracak olursan, bu konuda ne soylersin?”’ sorusuna verdikleri ifadelerden ve bu asamaya
kadar elde edilen nedenlerden yola c¢ikilarak, “Cinsiyet degiskeni, neden miihendislik alt
boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” nitel arastirma sorusu kapsaminda,
sayisallastirilmis biitiinsel bir ¢ergeve ortaya konmaya ¢aligilacaktir.

Sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet temelinde miihendislik alanindaki mesleklere
olan ilgiler iizerine sdyledikleri ifadelerden ve Tablo 32 ve Tablo 33’den de yola ¢ikilarak,
Tablo 34’de frekans dagilimi hesabi yapilip, sayisal bir temel olusturulmustur. Boylece,
okuyucunun aklinda, cinsiyet degiskeni baglamindaki miihendislik alt boyutu kapsaminda bir
kavrayis olusmast saglanmaya c¢alisilmistir. Katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak, Tablo 34’deki katilimci frekans dagilimlarinin ortaya ¢ikmasini saglayan betimsel
analiz siirecleri de ayrintili olarak okuyucuya sunulmustur.

Tablo 34
Cinsiyet Baglamimin Miihendislik Alamindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine ve

Katilimcilara Iliskin Frekans Dagilimlar

ilgi Nedenleri
S0z ve Sozciik Gruplar: Katiimer Frekans Dagilimi®
Baglam
Frekans Dagilimi? 4]
®
K 51 2
E 39 4

2 Tablo 32 ve Tablo 33’den alman verilerdir. Cinsiyet temelindeki ilginin nedenlerine dair, s6z ve sozciik gruplari sikligini
ifade eder.

b Sekiz katilimcidan kag tanesinin, belirtilen cinsiyeti daha ilgili buldugudur.

Tablo 34, bize, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki cinsiyet baglami

temelinde, miihendislik alanindaki mesleklere olan ilginin hangi cinsiyet bakimindan daha 6n
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planda oldugunu anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore; erkek 6grenciler hakkinda belirtilen
s0z ve sOzciik grubu frekans dagilimi, kiz 6grenciler hakkinda belirtilen s6z ve sézclik grubu
frekans dagilimindan daha diisiik diizeyde bulunmustur. Fakat, buna karsin; erkek 6grencilerin
daha ilgili olduklarina yonelik katilimci frekans dagilimi, kiz dgrencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Katilimcilardan ikisi, kiz ve erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere olan ilgilerinin esit diizeylerde oldugunu belirttiginden, toplam katilimer frekans
dagilimi tabloda 8 degil 6 olarak yer bulmustur. ki katilimcinin cinsiyet temelinde esit yonde
fikir bildirmesinden ve s6z-s6zciik grubu frekans dagilimi ile katilimci frekans dagiliminin tezat
bir ¢ergeve ¢izmesinden yola cikarak, kiz ve erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere olan ilgileri arasinda ¢ok da etkili bir farkin olmadig1 bi¢iminde yorum yapilabilir.

Tablo 34’tin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore, erkek oOgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadesi: “Ben,
erkeklerin bu konuda daha ¢ok istekli olduklarini soyleyebilirim. Kizlar da istekli erkekler de istekli, ilgili ama

erkek 6grenciler bana gire daha ilgili bu konuda. ” seklindedir. Bu ifadelerin, Ali’ye gore, miithendislik
alanindaki mesleklere olan ilgide cinsiyet agisindan erkeklerin daha ilgili oldugu sonucunu
ortaya koydugu sdylenebilir.
Buradan hareketle, Ali’ye gore erkek ve kiz Ogrenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.
Asli’ya gore, kiz ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, erkek

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadelerinden biri:

“Ben, miihendislikle ilgi olarak, kizlarin daha ilgili oldugunu diisiiniiyorum. ... Bana gore kiz 6grenciler de erkek
ogrenciler de miihendislik alanlarina ilgililer ama, kiz ogrenciler daha ilgili. Ciinkii kiz ogrencilerin hayal giicti,
kurduklart  hayaller daha genis, daha genis bir yelpazededir. Miihendislikle de bu hayallerini

gerceklestirebileceklerini diistiniiyorum. Benim i¢in de gecerli. Ben de uzun stiredir bu meslegi yapmak istiyorum.
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Mesela bir miihendis olup sonra da hayallerimi gerceklestirebilirim diye yeni fikirler akillarina geldikce
biriktirebilirler. Mesela, ben evde bir tane defter tutuyorum. Aklima hayallerim geldikce oraya yaziyorum ve ben

bunu iki senedir yapryorum. Bunu, biiyiiyene kadar da yaparsam, oradan etkilenip bakarim ben de. Bunlari,

s

mithendislik alanlarina ilgi duyarak ve ileride miihendis olarak gerceklestirebilecegimi diisiiniiyorum.’

seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikarsak, erkek ve kiz 6grencilerin miithendislik alanindaki
mesleklere ilgili olduklari, fakat, kiz 6grencilerin bu konudaki ilgilerinin daha yiiksek oldugunu
sOyleyebiliriz.

Buradan hareketle, Asli’ya gore erkek ve kiz ogrenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Boran’a gore, erkek ve kiz 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri esit
diizeydedir, bu konuda iki cinsiyet arasinda bir fark bulunmamaktadir. Boran’in, bu konu ile

ﬂgﬂi ifadeleri: “Bence, kesinlikle, ikisi de esit. Ikisinin de diisiindiikleri bence egit olabilir miihendislikte. Ben

oyle diistintiyorum. Kizlar baskalarindan erkekler de kendilerinden ¢ikarak miihendislige ilgi gosterebiliyor. Ama
bence kesinlikle ikisinin de miihendislik mesleklerine ilgileri ayni, yani hi¢bir fark olmadigini miihendislik i¢in
diyebilirim. Ikisi de esittir bence ve ikisi de seviyorsa yapabilir. Hem kiz 6grenciler hem de erkek égrenciler

miihendislik mesleklerine esit oranda ilgililer diye diisiiniiyorum. Cevremde gordiiklerim bu sekilde. Ben de

diisiinebilirim miihendislik meslegini mesela. Cok giizel bir meslek bence.” seklindedir. Bu ifadelerden yola
cikilarak, kiz ve erkek oOgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin, esit
diizeylerde oldugu soylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore kiz ve erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgilerinin esit diizeylerde oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Betiil’e gore, erkek ve kiz dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri esit
diizeydedir, bu konuda iki cinsiyet arasinda bir fark bulunmamaktadir. Betiil’tin, bu konu ile

ilgili ifadeleri: “Bence, kiz ve erkekler dgrencilerin ikisi de esit ilgileniyorlardir. Yani, hem kiz 6grenciler hem

de erkek ogrenciler ileride miihendis olmak istiyorlar. Bence ikisi de esit olarak ilgileniyorlar diye diisiiniiyorum.

Ama, bazi ogrencilerin gergekten hi¢ bir alanda hicbir sey diisiindiiklerini zannetmiyorum. Ciinkii, ders ya da

gelecegine dair bazi seyleri hig diisiinmiiyorlar.” seklindedir. Bu ifadelerden yola ¢ikilarak, kiz ve
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erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin, esit diizeylerde oldugu
sOylenebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore kiz ve erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere ilgilerinin esit diizeylerde oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Can’a gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Can’in, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Kizlarin

miihendislik alanmindaki ilgileri, bir ka¢ dal, tasarimla ilgili olanlar ve ¢ogu degil yani, az bir kesim. Erkeklerse,
daha ¢ok, ugcak miihendisligi, araba miihendisligi, insaat miihendisligi veya bunun gibi dallarla ilgilendigi icin,
erkeklerin ilgileri de zaten daha yiiksek oldugundan dolayi, erkekler demek istiyorum. Yani, kiz grenciler de,

erkek 6grenciler de miihendislik alanlarinda ilgili, ama, erkek dgrenciler bu konuda daha ilgili demek istiyorum.

seklindedir. Bu ifadelerden, Can’a gore, miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide cinsiyet
acisindan bir farkin oldugu sdylenebilir. Erkeklerin ilgilerinin, kizlarin ilgilerinden daha ytiksek
diizeyde oldugu ifade edilebilir.
Buradan hareketle, Can’a goére erkek ve kiz Ogrenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.
Ceren’e gore, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Ceren’in bu konu ile ilgili ifadeleri: “Kiz

ogrenciler daha c¢ok iiretime de yatkin olabilirler. Ama, genelleme yaparsak eger, molekiiler biyoloji veya
hemsirelige de yatkin olabilirler diye diisiiniiyorum, ben. Bence, miihendislik alanindaki mesleklere erkek

ogrencilerin ilgisi daha yiiksek. Ciinkii, onlar, daha ¢ok iiretmeye, yani, iiretime yatkin olduklari, sayisal islem

yapmayr sevdikleri icin, diye diisiiniivorum ben.” seklindedir. Bu ifadeler, erkek 0Ogrencilerin
mihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin kiz 6grencilerden daha yiiksek diizeyde
oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir.
Buradan hareketle, Ceren’e gore erkek ve kiz 6grenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.
Doruk’a gore, kiz Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, erkek

ogrencilerin ilgilerinden daha yiiksek diizeydedir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence,
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kizlar, erkeklere gore daha fazla ilgilidir, miihendislige. Daha azimli, daha siki ¢alistiklart ve daha diizenli

olduklari i¢in. Daha planh olduklari igin. Ciinkii, bazi erkekler ¢cok daginik geziyor. Yani, nasil desem, bizim sinifta

cok az, nadiren sekiz-dokuz kisi erklerden, onlar disiplinli, azimli ¢calisiyor.” seklindedir. Bu ifadelerin, kiz
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin erkek &grencilerden daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucunu orta koydugu soylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore erkek ve kiz G6grenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, kizlar bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Derin’e gore, erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri, kiz

ogrencilerin ilgilerinden daha yiliksek diizeydedir. Derin’in, bu konu ile ilgili ifadesi: “Bence,
erkek 6grenciler, daha ilgili, miihendislik alanindaki mesleklere. Yani, dedigim gibi, erkek 6grenciler daha bir, bu

konuya yonelik oluyorlar, ve de, ¢evresinde gordiikleri etkenler de onlart etkiliyor olabilir.” seklindedir. Bu
ifadeler, erkek Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerinin kiz
ogrencilerden daha yliksek diizeyde oldugu sonucunu orta koymaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore erkek ve kiz o6grenciler miihendislik alanindaki
mesleklere ilgi duyarlar, fakat, erkekler bu konuda daha ilgilidirler sonucu ¢ikarilabilir.

Miihendislik alt boyutu ve baba egitim diizeyi baglami. Baba egitim diizeyi
degiskeninin, 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri lizerinde anlamli fark
olugturma nedenlerinin arastirildigi onuncu goriisme sorusuna, Sekiz katilimemin verdigi
yanitlar lizerinden yapilan betimsel analiz bulgular1 ve yorumlari, baba egitim diizeyi degiskeni
temelinde ele alinarak irdelenecektir. Baba egitim diizeyinin, ne gibi durumlar olusturarak,
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini etkilediklerine dair bulgular
aciga cikarilmaya c¢aligilacaktir.

Irdelemelerden yola cikilarak “ilgi nedenleri s6z ve sozciik gruplarr” frekans dagilimi
hesaplar1 yapilip, tablolastirilarak, bir kavrayis olusturulmaya c¢alisilacaktir. Bu agamalarla;
“Baba egitim diizeyi degiskeni, neden miihendislik alt boyutunda anlamli bir fark ortaya

cikarmaktadir?” nitel aragtirma sorusuna yanit iiretilmeye ¢aligilacaktir.
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Baba egitim diizeyi baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimcimin tamaminin, baba egitim diizeyinin, Ogrencilerin miihendislik

alanindaki mesleklere olan ilgilerine etkisi lizerine sdyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak

ulagilan nedenler, s6z ve sozciik gruplart seklinde Tablo 35’de belirtilmis ve frekans dagilimlari

hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, baba egitim

diizeyi baglamindaki miihendislik alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olusmasi saglanmaya

caligilmistir.

Tablo 35

Baba Egitim Diizeyi Baglaminin Miihendislik Alanindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki

Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Tema

Baglam

Etki Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplari

Miihendislik Alt Boyutu Temast

Baba Egitim Diizeyi

paylasilan bilgi yogunlugunun/kapasitesinin/diizeyinin belirlenmesi

egitim diizeyine gore babanin sahip oldugu meslek alaninin 6rnek teskil etmesi
babanin 6rnek teskil etmesi

paylasilan bilgilerin dogru aktarilmasi

bilgi kaynag1 olarak goriilmesini saglama

meslekler hakkinda sahip olunan bilgi diizeyinin belirlenmesi

miihendislige kars1 sevgi duygusunun olusmasi

Ogrencinin miihendislik alanina tesvik edilmesindeki etkililik diizeyinin
belirlenmesi

babanin egitim diizeyine gore bu konuda ciddiye alinmasini belirlemesi

mesleki yonlendirme yapilmasi

dogru yonlendirme yapilmasi

dogru rehberlik yapilmasi

hayal kurulmasinda olusturdugu etki

babanin dikkat c¢ekici 0Ogelerinden etkilenilerek miihendislik alanindaki
mesleklere yonelme

babanin ilgi alanlarina gére 6rnek alinmasi

diisiincelerin olusturulmasi

bu konuda katkida bulunmayi ve yardimci olunmasini saglamasi

P RPR P RPRPRRPRRPRE P RPRPRRERRPRERNW-

TOPLAM FREKANS (f)

N
o

Tablo

35 incelendiginde, sekiz  katilimcinin; 3’4 paylasilan

bilgi

yogunlugunun/kapasitesinin/diizeyinin belirlenmesinden, 2’si egitim diizeyine gore babanin

sahip oldugu meslek alanmin Ornek teskil etmesinden dolayr baba egitim diizeyinin

mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugunu belirtmislerdir. Frekans

dagilimlari 1 olan diger etki nedenleri Tablo 35’de agik¢a goriilmektedir.
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Tablo 35’in ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyi yiikseldikce, dgrencilerin miihendislik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyinin etkili
olmasimnin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence, olumlu yénde etkileyebilecegini diisiiniiyorum. ... Babalarindan egitim diizeyi

yiiksek olan dgrenciler, miihendislik alanlarina daha ¢ok ilgi duyduklarin diigiiniiyorum. ... Bunun nedeni, sey
olabilir, babanin bu konuda ¢ocuklar: daha ¢ok heveslendirdigini ben diigtiniiyorum, egitim seviyesinin yiiksek
olanin. Sen ileride bir miihendis olabilirsin diyorlar mesela ogrencisine. Sen bu yonde gidebilirsin, bize de arabayi
tiretirsin, getirirsin manasinda. ... bu konuda tam olarak bir fikrim yok ama, ben egitim diizeyinin yiiksek olanlarin

daha c¢ok etkileyecegini diisiiniiyorum, ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini.”

seklindedir. Bu ifadelerin, baba egitim diizeyinin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide
etkili olduguna isaret ettigi sdylenebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; 6grencinin mithendislik
alanina tesvik edilmesindeki etkililik diizeyinin belirlenmesinde etkilidir, denebilir. Bir baska

ifadesi: “... Baba egitim diizeyi bence ... etkili 6grencilerin miihendis olmasinda, hayal kurmasinda, ilgi

gostermesinde. Bunun nedeni olarak; babalar daha ¢ok kendi arabalariyla ilgilendikleri i¢in, ¢cocuklart da bundan

ozenip, ara¢ miihendisligine gidebilir. Ya da, babalari binalarla ilgileniyordur belki de. Yiiksek, giizel binalar

seviyordur. Cocuk, o zaman, bina miihendisligine, i¢c mimarhga kadar gidebilir diye diisiiniivorum.” seklindedir.
Bu ifadeler, babanin egitim diizeyine gore; hayal kurulmasindaki etkisi, babanin ilgi alanlarina
gore ornek alinmasi sonuglarini ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore, baba egitim diizeyi: 6grencinin miihendislik alanina
tesvik edilmesindeki etkililik diizeyinin belirlenmesi, hayal kurulmasinda olusturdugu etki,
babanin ilgi alanlarma goére Ornek alinmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, miihendislik
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Asli’ya gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan

ilgilerinde biiyiik bir etki olusturmamaktadir. Asli’ya gore, baba egitim diizeyi yiikseldikce,
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yine de, dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri yiikselmektedir. Asli’ya
gore, baba egitim diizeyinin etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir.

Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence miihendis olmak isteyen birinin babasimn ¢ok iyi bir egitim

almis olmasi sart degil. Mesela, ailesinde babasinin egitimi ¢ok iyi degil ama, baba yine de miihendislikle ilgili
seyleri biliyor ve hayal giicii ¢cok fazla ise cocuguna anlatiyor, bu béyle yapilir, bu da boyle yapilir diye. Cocugu

da, o bilgilendigi kadariyla ¢ok iyi seyler kurabilir, basit ama gerekli seyleri yapabilir. ...” seklindedir. Bu
ifadeler, baba egitim diizeyinin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide biiyiik bir etki

olusturmadigina isaret etmektedir, denebilir. Bir baska ifadesi: “... Baba egitim diizeyi yiikseldikce,

cocuklarin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri tabi ki yiikselir, ama bu, bir sart degil miihendislik icin,
kendimce. Cocugun hayal giiciinde neler varsa, neyi kurmak istiyorsa onu gergeklestirebilecegine inaniyorum.
Baba egitim diizeyi yiikselirse, bu konuda daha etkisi olur. Ciinkii cocuk babayi goriir, ondan hosuna gider belki

meslek. Ama egitim diizeyi az olursa babadan daha az sey 6grenip, baska yerden 6grenmeye ¢alisirsa kafasina

daha az girecegini diisiiniiyorum.” $eklindedir. Bu ifadelerden, babanin egitim diizeyinin; babanin
ornek teskil etmesi, paylasilan bilgi yogunlugunun degismesi bi¢iminde sonuglar ortaya
cikararak ilgiyi etkiledigi sOylenebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore, baba egitim diizeyi: babanin 6rnek teskil etmesi,
paylagilan bilgi yogunlugunun degismesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, miihendislik
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuc¢larina ulasilabilir.

Boran’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Boran’a gore, baba egitim diizeyi ylikseldik¢e, 6grencilerin miithendislik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Boran’a gore, baba egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence babanin etkisi ¢cok olabilir. Ciinkii, mesela, ¢ocuk bilmedigi bir seyi ¢evresinden

gérebilir, babasina sorabilir;, baba nasil oluyor, bu nasil bir seydir, fabrikalardaki makinelerin ¢alismalar: nasil

olabiliyor diye. Babast bu bilgileri edinmis olabilir, egitim gordiigii yerlerde. Dikkatini cekmis olabilir babasinin

ve bu da babasinn etkisinin olmasin saglar. ...” seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin

miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, babanin
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egitim diizeyi; bilgi kaynagi olarak goriilmesini saglayarak miihendislik alanindaki mesleklere
ilgiyi etkileyecegi soylenebilir. Bir bagka ifadesi: “... Babanin egitim diizeyi arttik¢a, bence, 6grencilerin

miihendislik mesleklerine ilgileri kesinlikle artar. Ciinkii, babasindan da gérdiigii icin, bir yandan iyi bir sey
oldugunu diisiinebilir, ¢iinkii babasi nasil olsa. Bu, dikkatini ¢cekebilir ve bence yonelebilir miihendislik alanlarina.

Yani, sevmiyorsa bile sevebilir babasinin anlattiklar:, ondan gérdiikleri sayesinde. Egitim gordiigii yerlerde

s

anlatilanlari, ¢ocuguna anlatarak ¢ok dikkatini ¢ekebilir bence. Bu konuda baba egitim diizeyi bence onemlidir.’

seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin; diisiincelerin olusturulmasinda, babanin dikkat
cekici Ogelerinden etkilenilerek miihendislik alanindaki mesleklere yonelmede, miihendislige
kars1 sevgi duygusunun olusmasinda etkili oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore, baba egitim diizeyi: bilgi kaynagi olarak goériilmesini
saglama, diistincelerin olusturulmasi, babanin dikkat cekici Ggelerinden etkilenilerek
miihendislik alanindaki mesleklere yonelme, miihendislige karsi sevgi duygusunun olusmasi
gibi durumlar ortaya ¢ikararak, mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir,
sonuglarina ulasilabilir.

Betiil’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde ancak ¢ok diisiik diizeyde etkili olabilir. Betiil’e gore, baba egitim diizeyinin etkili
olmasinin nedenleri arasinda, bir belirleyici bulunmaktadir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili

ifadeleri: “Miihendislik alanindaki meslege ilgiyi etkiler gibi ama bazi alanlarda da etkilemez. Ciinkii, her insana

gore degisir bu. Eger, babasi o alanda is yapiyorsa yine babasindan esinlenerek o ise daha ¢ok ilgi vermeye
calisabilir ve éyle de yapiyordur. Baba egitim diizeyi ¢ocugun miihendislik mesleklerine ilgi duymasinda o kadar
etkili degildir diye diigiiniiyorum. ... ama ... giizel bir meslek sahibi olmussa bence o sekilde de etkiler. Egitim
diizeyinin yiiksek olmasi ¢ok da etkili degildir bence. ... baba egitim diizeyi bu konuda ¢ok da etkili degil diye
diistiniiyorum. Ciinkii, eger, o ¢ocuk o dersi seviyorsa, o meslegi yapmak istiyorsa ve ona ilgi gésteriyorsa ve onu
yapmak i¢in ¢aba veriyorsa bence yapabilir. Anneler ve babalar bence ¢ok etkili olmaz bu konuda. Daha ¢ok,

dgrencinin kendisi ile ilgilidir.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin miihendislik

alanindaki mesleklere olan ilgide oldukc¢a diisiik diizeyde etkili olduguna isaret etmektedir,
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denebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyine gore sahip oldugu meslek alaninin etkisi sonucu
ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgilerinin arttig1 sdylenebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore, baba egitim diizeyi: egitim diizeyine gore babanin
sahip oldugu meslek alaninin 6rnek teskil etmesi gibi durum ortaya ¢ikararak miihendislik
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonucuna ulasilabilir.

Can’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde ¢ok etkili olmamakla birlikte, baba egitim diizeyi ylikseldik¢e, Ogrencilerin
miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselebilmektedir. Can’a gore, baba egitim
diizeyinin etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’1n, bu konu

ile ilgili ifadeleri: “Burada, babalarin egitim diizeyinin pek sey olacagini diisiinmiiyorum. Babast lisansiistii

egitime de sahip olsa, ortaokul mezunu da olsa, mithendis olmasinda hayir diyecek hali yok. Yani, ¢ocugun
secimine bagl. ... Babann egitim diizeyi arttik¢a, daha dogru yonlendirme, daha dogru rehberlik, yol gostericilik
olur, ama, bu her tiirlii meslek icin gecerli bence. Mesela, babamiz miihendisse, belki, bizim de miihendis olma
hayalimiz olabilir. ... Ama, buradaki biitiin mesleklere bakacak olursak, oncelikle, ¢cocugun kendi istegi en basta
oluyor. Yani, giiniimiizde ¢ocugun, bireyin istegi daha etkili. Baba egitim diizeyi,; bilgi vermesi, yonlendirmesi
agisindan tabi ki etkili. Yani, diisiik egitim seviyesindeki ve yiiksek egitim seviyesindeki babanin ¢ocugunu

yonlendirmesi, cocugunun miihendislik mesleklerine ilgi duyurmasi daha farkl.” seklindedir. Bu
ifadelerden, baba egitim diizeyinin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide ¢ok etkili
olmadig1 sOylenebilir. Yine de, baba egitim diizeyi; dogru yonlendirme yapilmasini, dogru
rehberlik yapilmasini, babanin sahip oldugu meslek agisindan 6rnek olusturmasini, paylasilan
bilgi diizeyinin degismesini saglayarak miihendislik alanindaki mesleklere ilgiyi etkiler,
denebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore, baba egitim diizeyi: dogru yonlendirme yapilmasi, dogru
rehberlik yapilmasi, babanin sahip oldugu meslek acisindan 6rnek olusturmasi, paylasilan bilgi
diizeyinin degismesi gibi durumlar ortaya cikararak, miihendislik alanindaki mesleklere olan

ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.
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Ceren’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ceren’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin miithendislik
alanindaki mesleklere olan ilgileri yiikselebilir ya da diisebilir. Ceren’e gore, baba egitim
diizeyinin etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu
ile ilgili ifadeleri: “Bence, soyle etkiler, yani, babanin egitim diizeyi eger diisiikse, bence, bu pek etkilemeyebilir

¢ocugu. Ciinkii, zaten, ¢ocuk bunu biliyor, yani, ¢ocuk bunu bildigi icin annenin de egitim diizeyi ayni ise,
yakinlarindan veya internetten ogrenmeye calisacaktir meslegi. Yani, babanin egitim diizeyi bu konuda etkili.
Fakat bir de, babanin egitim diizeyi artarsa, égrencinin miihendislik alanina ilgisi artabilir de azalabilir de diye
diigtiniiyorum, ben. Ciinkii babamin egitim diizeyi artarsa, verecegi bilgi de artabilir. Cocuk, tabi, bu bilgileri
bilmeyecegi i¢in, meslekten soguya da bilir, meslege sicak olarak da bakabilir, diye diisiintiyorum. Eger, baba,
bilgilerini dogru aktarirsa, ¢ocuk olumlu bir sekilde etkilenir diye diigiiniiyorum. Eger ki, baba, bu meslegin ¢ok

zor olacagmni ve onun yapamayacagint séylerse eger, ¢cocuk bu meslekten soguyabilir diye diisiiniiyorum.”

seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgide
etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, baba egitim diizeyinin; paylasilan bilgi
kapasitesinin belirlenmesinde, paylasilan bilgilerin dogru aktarilmasinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore, baba egitim diizeyi: paylasilan bilgi kapasitesinin
belirlenmesi, paylasilan bilgilerin dogru aktarilmasi gibi durumlar ortaya c¢ikararak,
miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Doruk’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miithendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Baba egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere olan ilgileri de yilikselmektedir. Doruk’a gore, baba egitim diizeyinin etkili

olmasinin nedeni arasinda, bir belirleyici vardir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Bence,

etkiler. Ciinkii, nasil desem, babasinin yonlendirmesiyle o meslegi olabilir. Yani, babasimin egitim diizeyine
baghdir. Yani, babasimin egitim diizeyi diisiik olanla, yiiksek olanin ¢cocuklarmmin miihendislik alanindaki ilgileri
degisir. Bence, lise ve iiniversite mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin miihendislige olan ilgilerinin daha fazla

oldugunu diigiiniiyorum. ... Bence, baba egitim diizeyi, ¢cocugun miihendislik alanlarina ilgi duymasinda etkilidir.
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... ” seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin miithendislik alanindaki mesleklere olan
ilgide etkili oldugu sOylenebilir. Ayrica, baba egitim diizeyi; mesleki yonlendirme yapilmasi
nedeniyle miihendislik alanindaki mesleklere ilgiyi etkiler, denebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore, baba egitim diizeyi: mesleki yonlendirme yapilmasi
gibi durum ortaya ¢ikararak miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir,
sonucuna ulasilabilir.

Derin’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Derin’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin mithendislik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Derin’e gore, baba egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence, babalarimin egitim diizeyi olumlu yonde etkiler, 6grencinin bu alana yonelmesini.

Ciinkii, sonugta, baba, elbet yasadigi yerden bir seyler ogrenmistir, bu konuyla ilgili. Meslegi baska bir sey de
olsa, bu konularla ilgili en azindan biraz bir bilgiye sahiptir. O yiizden, daha fazla etki edebilir. Yani, babalarinin
egitim diizeyi, ogrencilerin miihendislik alanlarina olan ilgilerini etkiliyor. Mesela, bir tane baba liseden mezunsa,

yine de daha fazla katkida bulunabilir ¢ocuguna. Yani, liseden mezun oldugu icin, ona daha ¢ok yardimci

olabilir.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin mithendislik alanindaki mesleklere olan
ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; meslekler
hakkinda sahip olunan bilgi diizeyinin belirlenmesini, bu konuda katkida bulunmay1 ve
yardimci olunmasini saglayarak miihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyulmasini etkiledigi

sOylenebilir. Bir baska ifadesi: “Bence, baba egitim diizeyi, bir yerde, daha bir 6nemli oluyor. Ciinkii, cocuk

boyle bir alanda gelismek istiyorsa, bence, babaya daha ¢ok énem verir. Onunla daha fazla vakit gecirmeye

¢alisir. Onun egitim diizeyini, daha bir ciddiye alarak, isler kendini. Baba egitim diizeyi, miihendislik alanlarina

ilgi duymada etkili, bence. ...” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin; babanin egitim
diizeyine gore bu konuda ciddiye alinmasini belirlemesi gibi bir neden olusturarak miithendislik

alanindaki mesleklere olan ilgide etki olusturdugu sdylenebilir.
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Buradan hareketle, Derin’e gore, baba egitim diizeyi: meslekler hakkinda sahip olunan
bilgi diizeyinin belirlenmesi, bu konuda katkida bulunmay1 ve yardime1 olunmasini saglamast,
babanin egitim diizeyine gore bu konuda ciddiye alinmasini belirlemesi gibi durumlar ortaya
cikararak miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Bu asamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, cinsiyet baglami ve baba egitim
diizeyi baglami temelinde, miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgiler iizerine sdyledikleri
ifadelerden yola ¢ikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulagilmaya g¢alisilmistir. Bu asamadan
itibaren, diger bir alt boyut olan matematik alt boyutu kapsamindaki bulgulara ve yorumlara
yer verilecektir.

Matematik alt boyutuna yonelik bulgular ve yorumlar. Bu alt boyut kapsaminda,
sekiz katilimc1 dgrenciye yoneltilen gériisme sorusu su sekildedir:

11. Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarinin egitim
diizeyi sence nasil etkiler?

11a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?

11b. Anne egitim diizeyi sence nasil etkiler?

Ilc. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini
karsilagtiracak olursan neler soylersin?

Bu baslik altinda, betimsel analiz gerceklestirilerek, sirasi ile, arastirma sorusuna
yonelik yanitlar aranmaya c¢alisilacaktir.

Matematik alt boyutu ve baba egitim diizeyi baglami. Baba egitim diizeyi degiskeninin,
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgileri {izerinde anlaml fark olusturma
nedenlerinin arastirildigi on birinci goriisme sorusuna, Sekiz katilimcinin verdigi yanitlar
iizerinden yapilan betimsel analiz bulgular1 ve yorumlari, baba egitim diizeyi degiskeni

temelinde ele alinarak irdelenecektir. Baba egitim diizeyinin, ne gibi durumlar olusturarak,
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ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerini etkilediklerine dair bulgular aciga
cikarilmaya calisilacaktir.

Irdelemelerden yola ¢ikilarak “ilgi nedenleri sdz ve sdzciik gruplarr” siklik hesaplart
yapilip, tablolagtirilarak, bir kavrayis olusturulmaya ¢alisilacaktir. Bu asamalarla; “Baba egitim
diizeyi degiskeni, neden matematik alt boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikarmaktadir?” nitel
arastirma sorusuna yanit iiretilmeye ¢aligilacaktir.

Baba egitim diizeyi baglamindaki betimsel analiz bulgular1 ve yorumlar1 su sekildedir:

Sekiz katilimemin tamaminin, baba egitim diizeyinin, Ogrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgilerine etkisi lizerine sdyledikleri ifadelerden yola ¢ikilarak
ulasilan nedenler, s6z ve sdzciik gruplari seklinde Tablo 36°da belirtilmis ve frekans dagilimlari
hesaplanarak, sayisal bir temele de oturtulmustur. Boylece, okuyucunun aklinda, baba egitim
diizeyi degiskeni baglamindaki matematik alt boyutu kapsaminda bir kavrayis olugmasi
saglanmaya calisilmistir.

Tablo 36
Baba Egitim Diizeyi Baglamimin Matematik Alamindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki

Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar:

Tema Baglam Etki Nedenleri S6z ve Sozciik Gruplari

daha iyi/dogru yonlendirmede bulunulmasi

bilgi kaynag1 olarak goriilmesi

babanin 6rnek alinmasini saglamasi

gelecegin meslekleri hakkinda bilgi paylagiminin saglanmasi

matematik alanlarindan hoslanma duygusunun olusmast

dogrudan problemlerin ¢éziimlerinin degil ¢dziim yollarinin kesfedilmesinin
saglanmast

mesleklerin art1 ve eksi yonleri hakkinda paylasimda bulunularak karaktere
uygun meslek se¢imin saglanmasi

paylasilan mesleki bilgi diizeyine gore meslekler hakkinda diisiinmeyi saglamasi
matematik bilgisi destegi olusturmasi

babanin meslek alanina gore etki olusturmasi

sahip olunan matematik bilgi diizeyinden kaynakl bilgi paylasgiminin
yogunlugu neticesindeki akademik basar1 diizeyinin belirlenmesi

bir gelecek olusturulmasindaki roliin belirlenmesi

mesleki bilgi diizeyinin olugmasi

S i N

Matematik Alt Boyutu Temasi
Baba Egitim Diizeyi

e e
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Tablo 36 incelendiginde, sekiz katilimcinin; 2’si daha iyi/dogru yonlendirmede
bulunulmasindan dolay1 anne egitim diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide
etkili oldugunu belirtmislerdir. Frekans dagilimlart 1 olan diger etki nedenleri Tablo 36’da
acikca goriilmektedir.

Tablo 36’nin ortaya ¢ikmasindaki betimsel analiz siireci, dogrudan alintilara da yer
verilerek detayli olarak asagida ortaya konulmustur.

Ali’ye gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e, Ogrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Ali’ye gore, baba egitim diizeyinin etkili

olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ali’nin, bu konu ile ilgili ifadeleri:

“Ben etkileyecegini diisiiniiriim. Ciinkii, matematik okullarda da onemli bir ders. Baba da bunu diisiinerek,
cocuguna daha ¢ok matematik ¢alistirabilir. Bunun i¢in ¢cocugun da matematigi iyi olunca, daha ¢ok matematik
odakli mesleklere gidebilir. Yani, babanin egitim diizeyi ¢cocuklarin, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere
olan ilgilerini etkiler diyorum. ... Ciinkii, babamn egitim diizeyi eger yiiksekse, daha ¢ok yardimci olur bu
konularda. ... Babanin da egitim seviyesi yiiksek oldugu icin, matematik dersini de bayagi gérdiigiinii

diigtiniiyorum, kendi okulundayken. Bunun i¢in de, ne kadar énemli bir ders oldugunu anlayip, ¢cocugunu bu

konuda daha ¢ok ¢alistirir ve tesvik eder. ” seklindedir. Bu ifadelerin, baba egitim diizeyinin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret ettigi sOylenebilir. Ayrica, babanin
egitim diizeyi; sahip olunan matematik bilgi diizeyinden kaynakli bilgi paylasiminin yogunlugu
neticesindeki akademik basar1 diizeyinin belirlenmesi bakimindan etkili olmaktadir, denebilir.

Buradan hareketle, Ali’ye gore, baba egitim diizeyi: sahip olunan matematik bilgi
diizeyinden kaynakli bilgi paylasimimin yogunlugu neticesindeki akademik basar1 diizeyinin
belirlenmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, matematik alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Asli’ya gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan

ilgilerinde etkilidir. Asli’ya gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin matematik
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alanindaki mesleklere olan ilgileri de ylikselmektedir. Asli’ya gore, baba egitim diizeyinin etkili

olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Asli’nin, bu konu ile ilgili ifadeleri:

“Bu konuda, babalarn etkisinin ¢ok fazla olacagini diigiiniiyorum. Matematik konusunda benim de ayri bir ilgim
var. Bir sorun yasadiginda, mesela, soru ¢oziiyorum, babama soruyorum soruyu, babam bana anlatmryor soruyu.

Sen soruyla konugmalisin, soru sana anlatmali diye cevap veriyor bana. Baba egitim diizeyi arttikca, égrencilerin

matematik alanlarina ilgileri de ¢ok fazla artar. Ben, artacagim diisiiniiyorum.” $eklindedir. Bu ifadeler,
baba egitim diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret
etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyinin, dogrudan problemlerin ¢dziimlerinin
degil ¢oziim yollarinin kesfedilmesinin saglanmasi bakimindan, matematik alanlarina ilgi
duymalarini sagladigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Asli’ya gore, baba egitim diizeyi: dogrudan problemlerin
coziimlerinin degil ¢oziim yollarmin kesfedilmesinin saglanmast gibi durumlar ortaya
cikararak, matematik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Boran’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Boran’a gore, baba egitim diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Boran’a gore, baba egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Boran’in, bu konu ile ilgili

ifadeleri: “Matematik cok énemli bir ders oldugu icin, babamizin da egitim diizeyinin, matematiginin iyi olmasi

cok biiyiik bir rol oynar. Odevlerimizi yaparken, mesela, bilemedigimiz bir soruyu babamiza sorabiliriz. Bunun
da, bizim bilmedigimiz seyleri 6grenmemizde ¢ok biiyiik etkisi olabilir. Babamizin, bence, ¢ok biiyiik bir etkisi var
bu konuda. ... Mesela, benim annem o kadar egitim diizeyi yiiksek olmadigi icin, babamdan ¢ok destek alryorum.
Babam iiniversite mezunu oldugu igin, ona gidebiliyorum, égrenebiliyorum. Her seyi bana anlatabiliyor. Cok
bilgisi oldugu icin, hi¢ bir yerde takilmadan, tiim konular: bildigi i¢in anlatabiliyor bana. Bu da, benim ¢ok hosuma
gidiyor ve ilgimi ¢ok fazla attiriyor. Yani, baba egitim diizeyi arttik¢a, babanin bilgisi ve konulara hakimiyeti de

>

arttigi icin, ogrencinin, ¢ocugun matematik alanlarina ilgi duymasinda da kesinlikle ¢ok fazla etkili bence.’

seklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide

etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyi; bilgi kaynagi olarak goriilmesini,
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matematik alanlarindan hoslanma duygusunun olusmasini saglayarak matematik alanindaki
mesleklere ilgiyi etkileyecegi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Boran’a gore, baba egitim diizeyi: bilgi kaynag: olarak goriilmesi,
matematik alanlarindan hoslanma duygusunun olusmasi gibi durumlar ortaya cikararak,
matematik alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulagilabilir.

Betiil’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Betiil’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de ylikselmektedir. Betiil’e gore, baba egitim diizeyinin etkili
olmasiin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Betiil’iin, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Bence, ... Bir égrencinin babasimn egitim diizeyi onun ileride matematik alanindaki

meslege olan ilgisini matematik alaninda etkiler. Cocuk, eger, anlamadigi bir sey varsa ya da anlamadig bir soru
varsa babasina sordugunda babasi ona cevap veremediyse bu onun ilgisini degistirebilir, farkl diigiinebilir. Eger,
biliyorsa gerc¢ekten bu alana ilgi duyabilir. ... ... Ciinkii, baba o konuyu iyi kavrarsa ona daha iyi bir gelecek

verebilir belki. Bir ogrencinin baba egitim diizeyi, anne egitim diizeyine gore ileride matematik meslegine sahip

olmasinda daha etkilidir bence. ...” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna, babanin egitim diizeyi arttikga dgrencilerin
matematik alanindaki mesleklere ilgilerinin arttigma isaret etmektedir, denebilir. Ayrica;
babanin bilgi diizeyine gdre mesleki fikirlerin olusmasi, bir gelecek olusturulmasindaki roliin
belirlenmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak ilgiyi etkiledigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Betiil’e gore, baba egitim diizeyi: bir gelecek olusturulmasindaki
roliin belirlenmesi gibi durumlar ortaya ¢ikararak matematik alanindaki mesleklere olan ilgiyi
etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Can’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Can’a gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Can’a gore, baba egitim diizeyinin etkili

olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Can’in, bu konu ile ilgili
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ifadelerinden biri: “Bence, babanin egitim diizeyi, her haliikarda, yiikseldikce verdigi yonlendirmelerde daha

yardimct olur. Matematik alanindaki mesleklerden ¢ogu, gelecegin en ¢ok para kazandiran meslekleri olarak
biliniyor. Bunu, ilkokul mezunu olan biri pek bilmez. Yani, yiiksek bir mertebeye sahip baba varsa, hangi alanda
olursa olsun, bu konuda yardimct olabilir. Mesela, meslek segciminde, bir ¢cocugu varsa, matematik alanindaki
meslekleri gelecegin meslegi olarak sdyleyebilir. Bu konuda, ¢ocugunu o meslege yonlendirebilir. Ama, yine de,
en onemlisi ¢ocugun kendi istegi. Yani, ilkokul mezunu biriyle, iiniversite mezunu birini karsilastirirsak ilkokul
mezunu olan birinin ¢ocugu, kendi istedigine yonelecektir. Babasindan, burada, fazla bir yardimi olmayacaktir.
Mesela, farkli bir meslek secer, ama, yapabildigi baska bir meslek vardir, ki, bu daha uygundur. Ama, babasi bunu
gosteremez. Ama, egitimli bir babast varsa, mesela, diyelim ki, bir meslek edinmek istiyor, babasi bunlarin
artilarimi ve eksilerini gosterebilir. Hangisinin ¢ocugu icin daha uygun oldugunu séyleyebilir. Cocugunun

karakterine gore meslek se¢cimine yardimct olabilir. Yani, baba egitim diizeyi yiiksekse dogru yonlendirmeler,

dogru bilgi akislari olabilir ve her meslek i¢in bu gegerli aslinda. ” $eklindedir. Bu ifadelerden, baba egitim
diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, baba
egitim diizeyi; dogru mesleki yonlendirmede bulunma, mesleki bilgi diizeyinin olusmasi,
gelecegin meslekleri hakkinda bilgi paylasiminin saglanmasi, mesleklerin art1 ve eksi yonleri
hakkinda paylagimda bulunularak karaktere uygun meslek se¢imin saglanmasi bakimindan
matematik alanindaki mesleklere ilgiyi etkiler, denebilir.

Buradan hareketle, Can’a gore, baba egitim diizeyi: dogru mesleki yonlendirmede
bulunma, mesleki bilgi diizeyinin olusmasi, gelecegin meslekleri hakkinda bilgi paylasiminin
saglanmasi, mesleklerin art1 ve eksi yonleri hakkinda paylasimda bulunularak karaktere uygun
meslek se¢imin saglanmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, matematik alanindaki mesleklere
olan ilgiyi etkilemektedir, sonuglarina ulasilabilir.

Ceren’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Ceren’e gore, baba egitim diizeyi yiikseldikge, dgrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Ceren’e gore, baba egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Ceren’in, bu konu ile ilgili

ifadelerinden biri: “Eger, baba, sizel bir alanda egitim almissa, belki cok iyi etkileyemeyebilir. Ciinkii, sayisal
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alanda sayisal mantik soz konusudur, yani, bir mantik vardw ve igleme dayalidr. Ama, sozel alanda genel olarak
ezber oldugu icin, bu yiizden, ben, eger, matematik alaninda mesleklerde, baba eger sozelci ise olumsuz

etkileyecegini diisiiniiyorum. Babalarin egitim diizeyi ogrencinin matematik alanindaki meslege olan ilgisini

etkiler. Ama, babamin hangi alanda yetismis oldugu onemli.” seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim
diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir,
denebilir. Ayrica, baba egitim diizeyinin; babanin meslek alanimna goére etkili oldugu

st')ylenebilir. Bir baska ifadesi: “Baba, mesela, matematik ogretmeni veya bir tiniversitede matematik

profesorii olabilir. Onlara, ne yaptiklarini, ne ile ilgilendiklerini, neyle mesgul olduklarini sorarsa eger ¢ocuk, bu
alanda bu meslegi segebilecegini veya bu meslegi diistiniip, daha sonra segemeyecegini séyleyebilir diye
diigtiniiyorum. Yani, baba, bu konuda yonlendirme yapabilir. Egitim diizeyi diisiik bir baba bu bilgiye belki sahip

olmayabilir. Cocuguna bilgiyi veremeyebilir diye diistiniiyorum. Yani, tam olarak yonlendiremeyebilir, tam olarak

bilgi veremeyebilir.” seklindedir. Bu ifadeler, babanin egitim diizeyinin; paylasilan mesleki bilgi
diizeyine gore meslekler hakkinda diisiinmeyi saglamasi, daha iyi yonlendirmede bulunulmasi
gibi nedenler olusturarak, 6grencinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgisinde etkili
olacagi soylenebilir.

Buradan hareketle, Ceren’e gore, baba egitim diizeyi: babanin meslek alanina gore etki
olusturmasi, paylasilan mesleki bilgi diizeyine gore meslekler hakkinda diisiinmeyi saglamasi,
daha 1yi yonlendirmede bulunulmasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, matematik alanindaki
mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Doruk’a gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan

ilgilerinde etkili degildir. Doruk’un, bu konu ile ilgili ifadeleri: “Etkilemez. Ciinkii, cocuk matematigi

seviyorsa, matematigi yapabiliyorsa, babasimin ona bir etkisi olmaz. Ciinkii, cocuk, matematigi yapabiliyorsa,
babasimin egitim diizeyi bir sey ifade etmez. Cocuk, matematigi yapabiliyorsa her seyi atlatabilir. ... Anne ve
babanin egitim diizeyi, bir ¢ocugun matematik alaminda meslege olan ilgisini etkilemez, bence. Matematik

meslegine ilgisi, baba ve annesinden bagimsizdwr diyorum. Ciinkii, ¢ocuk matematigi seviyorsa, matematigi

yapabiliyorsa, annesi tiniversite mezunu da olsa, ilkokul mezunu da olsa, yani, bir sey ifade etmez.” seklindedir.

Bu ifadelerden, baba egitim diizeyinin matematik alanindaki mesleklere olan ilgide etkili
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olmadigi sdylenebilir. Ayrica, matematik alanindaki mesleklere ilginin, 6grencinin matematigi
sevmesine bagli olarak degistigi sdylenebilir.

Buradan hareketle, Doruk’a gore, baba egitim diizeyinin, Ogrencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgilerinde bir etki olusturmadigi sonucuna ulagilabilir.

Derin’e gore baba egitim diizeyi, 6grencilerin matematik alanindaki mesleklere olan
ilgilerinde etkilidir. Derin’e gore, baba egitim diizeyi ylikseldik¢e, 0grencilerin matematik
alanindaki mesleklere olan ilgileri de yiikselmektedir. Derin’e gore, baba egitim diizeyinin
etkili olmasinin nedenleri arasinda, bir takim belirleyiciler vardir. Derin’in, bu konu ile ilgili

ifadeleri: “Bence, babalarin egitim diizeyi, yine, gayet iyi bir sekilde etkiler. Sonugta, iyi bir yerden mezun olan

bir insanin, ¢ocuguna daha fazla katkisi bulunabilir. Matematik, biraz, bilgi isteyen bir ders, aslinda. O yiizden,
bu alana daha fazla yonlenebilirler. Babalar: onlara daha fazla yardim ettigi icin, bu yonde etkili olabilir. Yani,
babalarinin egitim diizeyi, onlarin matematik alanindaki ilgilerini etkiler. Baba egitim diizeyi arttik¢a, ¢cocuklarin
matematik mesleklerine ilgileri de, bence, artiyordur. ... Baba egitim diizeyi ne kadar ileri bir seviyede olursa,
ogrenci onu, daha fazla érnek alabilir. Tabi, anne egitim seviyesi de ayni sekilde, ama, bence babalar, daha bir,

ornek gosterici olabiliyorlar. Bu konuda, baba, bir 6grencinin matematik alanindaki meslege olan ilgisinde daha

etkileyicidir. ... seklindedir. Bu ifadeler, baba egitim diizeyinin matematik alanindaki mesleklere
olan ilgide etkili olduguna isaret etmektedir, denebilir. Ayrica, babanin egitim diizeyinin;
matematik bilgisi destegi olusturarak, babanin Ornek alinmasini saglayarak matematik
alanindaki mesleklere ilgi duyulmasini etkiledigi sOylenebilir.

Buradan hareketle, Derin’e gore, baba egitim diizeyi: matematik bilgisi destegi
olusturmasi, babanin 6rnek alinmasini saglamasi gibi durumlar ortaya ¢ikararak, matematik
alanindaki mesleklere olan ilgiyi etkilemektedir, sonuclarina ulasilabilir.

Bu asamaya kadar, sekiz katilimcinin tamaminin, baba egitim diizeyi baglami
temelinde, matematik alanindaki mesleklere olan ilgiler {izerine sdyledikleri ifadelerden yola

cikilarak, bu ilgilerin nedenlerine ulasilmaya caligilmistir. Bu asamadan itibaren fen, teknoloji,
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miithendislik ve matematik alt boyutlarinda ulagilan bulgularin, FeTeMM boyutu kapsaminda
bir araya getirilmesi ile biitlinciil bir bulgu ve yoruma ulasilmaya calisilacaktir.

FeTeMM boyutuna yonelik bulgular ve yorumlar. FeTeMM boyutunun nitel
kapsami, diger alt boyutlardan (fen, teknoloji, miihendislik ve matematik) elde edilen
bulgularin sentezlenerek iist boyutta biitiinlestirilmesi ile elde edilmis; FeTeMM boyutu temasi
kapsaminda, su ana kadar 4 alt boyuttan elde edilen bulgularin derlenip, biitlinlestirilmesi ile
bliylik betimleme ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Bdylece, nicel analiz sonucunda cinsiyet,
anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri temelinde ulasilan anlamli farkliligin
nedenti;

— Cinsiyet degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark
olusturmaktadir?
— Anne egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark
ortaya ¢ikarmaktadir?
— Baba egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark
ortaya ¢ikarmaktadir?
sorularina yonelik olusturulan biitiinciil betimleme ile anlasilmaya c¢alisilmistir. Tim alt
boyutlardan, ilgili baglamlar temelinde elde edilen ilgi nedenlerine ait s6z ve sozciik gruplari,

baglamlar temelinde olusturulan tablolar araciligiyla betimlenmeye ¢aligilmistir.
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Tablo 37
Cinsiyet Baglaminmin FeTeMM Alanindaki Mesleklere Olan Ilgi Nedenlerine ve Katilimcilara

[liskin Frekans Dagilimlart

ilgi Nedenleri
So6z ve Sozciik Gruplar:
Baglam
Frekans Dagilimi® Katihmei Frekans Dagilimi®
) ®
K 139 8
E 129 14

@ Tablo 25, Tablo 30 ve Tablo 34’den alinan verilerin toplamini ifade etmektedir. Cinsiyet temelindeki ilginin nedenlerine dair,
s0z ve sozciik gruplar toplam frekans dagilimini ifade eder.

b Tablo 25, Tablo 30 ve Tablo 34’den alinan verilerin toplamini ifade etmektedir. Sekiz katilimeinin her birinin, cinsiyet
degiskeni kapsaminda anlaml fark ¢ikan ii¢ alt boyutta (fen, teknoloji ve miihendislik) toplam olarak bildirdigi 24 goriisiin
yanl olarak bildirilen 22 goriisiinden kag tanesinin belirtilen cinsiyeti daha ilgili buldugudur.

Tablo 37, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki cinsiyet baglami
temelinde, FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilginin hangi cinsiyet bakimindan daha 6n
planda oldugunu anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore; erkek 6grenciler hakkinda belirtilen
s0z ve sozciik grubu frekans dagilimi, kiz 6grenciler hakkinda belirtilen s6z ve sdzciik grubu
frekans dagilimindan daha diisiik diizeyde bulunmustur. Fakat, buna karsin; erkek 6grencilerin
daha 1ilgili olduklarina yonelik katilimci frekans dagilimi, kiz 6grencilere gore daha yiiksek
bulunmustur. Katilimcilardan ikisi, kiz ve erkek ogrencilerin miihendislik alanindaki
mesleklere olan ilgilerinin esit diizeylerde oldugunu belirttiginden, toplam katilimer frekans
dagilimi tabloda, {i¢ alt boyut toplaminda 24 degil 22 olarak yer bulmustur. S6z-s6zciik grubu
frekans dagilimlar1 arasinda ¢ok biiyiik bir fark olmadig1 gdze ¢arpmaktadir. Lakin, katilimct
frekans dagilimlar1 arasindaki farkin biiyiik oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Kiz dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgi nedenlerinin baginda;

akademik basari, aile/anne-baba etkisi ve yonlendirmeleri, ¢cevrelerinde bu alanlarda ¢calismakta
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olan meslek sahiplerinden etkilenme, merak duygusu, ders konularinin igerikleri ve etkisi,
FeTeMM alanlarinin deneyler ve uygulamalar barindirmasi ve kizlarin duygusal yapida
olmalar1 gibi nedenlerin yliksek frekansla karsimiza ¢iktig1 ve daha ¢cok bu nedenlerden dolay1
ilgi duyduklar1 sdylenebilir. Erkek Ogrencilerin ilgi nedenlerinin basinda; ders konularinin
icerikleri ve etkileri, akademik basari, ¢evrelerinde bu alanlarda calismakta olan meslek
sahiplerinden etkilenme, FeTeMM alanlarinin deneyler ve uygulamalar barindirmasi,
aile/anne-baba etkisi, merak duygusu, ilgi alanlari, bilgisyar/dijital oyunlarinin olusturdugu
etkiler ve oyuncaklarin ve onlarla etkilesimlerin ortaya ¢ikardigi hayaller ve biraktig1 etkiler
gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi ve daha ¢ok bu nedenlerden dolayi ilgi
duyduklar1 sdylenebilir. Ilgi nedenlerine ait daha diisiik frekansli diger bulgular, calisma
icindeki ilgili tablolarda yer almaktadir.

Tablo 38

Anne Egitim Diizeyi Baglaminin FeTeMM Alamindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki

Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Tema Baglam Etki Nedenleri Soz ve Sozciik Gruplari

akademik basariy1r etkileme ve akademik yonlendirme baglaminda bilingli
destegin olusmasi

ogrencilerin daha bilingli yonlendirilmesi

mesleklere daha iyi, dogru ve bilingli yonlendirme yapilmasi

annenin 6rnek alinmasi

annenin teknoloji alaninda bir meslek sahibi olma olasiliginin olusarak 6rnek
olusturmasi

annenin bilgi/goriis kapasitesinin etkisi

annenin fen ilgi alanlarinin olugmasinin etkisi

Ogrencinin annesinden etkilenmesi

daha dogru kararlar alinmasinin saglanmasi

bireysel gelisime katki sunulmasi

daha bilingli bilgi paylasiminda bulunulmasi

bilingli rehber ebeveyn roliiniin olugmasi

meslekler hakkinda farkindalik olusturmasi

derslere yardimci olunmast

soru ve sorunlarina ¢dziim iiretilmesinin saglanmasi

aydinlatict siiregler saglamasi

6grenme isteginin karsilanmasi

paylasilan bilginin artmasini saglama

annenin bilgili goriilmesi

annenin 6rnek alinma bigiminin etkilenmesi

annenin fen alanindaki mesleklerde ¢alisan arkadaslarindan bilgi edinilmesini
saglamasi

ogrenci iizerindeki baski unsurlariin yogunlugunda degisim olusturmasi

Anne Egitim Diizeyi

FeTeMM Boyutu Temasit
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¢ocugun sevebilecegi mesleklere yonelmesinin saglanmasi 1
teknoloji alanlariyla ilgili doyurucu bilgiler paylagilmasi 1
annenin teknolojik araglar hakkinda merak edilen sorulara doyurucu yanitlar 1
olusturabilmesi
annenin teknoloji alaninda sahibi oldugu bilgileri ¢ocuguna da aktarabilme 1
olanaginin olusmast
ogrencilerin meslekler hakkinda olumlu ya da olumsuz kanaatler olusturmast 1
annenin bilgi yogunlugu temelindeki aktarimina gore edinim elde edilmesi 1
donaniml1 ve bilgili bir anne profilinin olusmasinin saglanmasi 1
annenin ¢ikis noktasini olusturmasi sonucu teknoloji alanindaki mesleklere 1
yonelme olusturmast
annenin teknoloji alaninda meslek sahibi olunmasinda yol gdsterici olmast 1
teknoloji alanindaki meslekler hakkinda merak uyandirmada etkisi 1
paylasilan bilgilerin dogruluk oranina gére yonelme gerceklesmesi 1
TOPLAM FREKANS (f) 47

Tablo 38, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki anne egitim diizeyi

baglami temelinde, FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilginin hangi nedenler bakimindan

kaynaklandigin1 anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore; soz ve sozciik grubu toplam frekans

dagilimi 47 olarak bulunmustur. Bu ¢ergeveden yola ¢ikarak; anne egitim diizeyi baglaminin

tabloda belirtilen nedenleri ortaya ¢ikararak, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan

ilgilerini etkiledigi biciminde yorum yapilabilir.

Tablo 39

Baba Egitim Diizeyi Baglamimn FeTeMM Alamindaki Mesleklere Olan Ilgideki Etki

Nedenlerine Iliskin Frekans Dagilimlar

Tema

Baglam

Etki Nedenleri Sz ve Sozciik Gruplan

FeTeMM Boyutu Temasi

Baba Egitim Diizeyi

egitim diizeyine gore babanin FeTeMM alaninda meslek edinmis olmasinin
ornek teskil etmesi

daha dogru/iyi yonlendirmeler yapilabilmesi

babanin 6rnek alinmasi/6rnek teskil etmesi

paylasilan bilgi yogunlugunun/kapasitesinin/diizeyinin belirlenmesi

bilgi kaynag1 olarak goériilmesi

meslekler hakkinda sahip olunan bilgi diizeyinin belirlenmesi/olugsmasi

meslek se¢ciminde mesleki yonlendirme yapilmasi

Ogrencilerin sorularina daha nitelikli yanit olugturabilme

bilgiye dayali yonelmelerin gergeklesmesi

ebeveyn roliiniin niteliginin belirlenmesi

babanin edinmis oldugu tecriibelerin ve deneyimlerin aktarilmasinin saglanmasi
babanin egitim diizeyine gore edinmis oldugu is ortamindan etkilenilmesi
babanin egitim diizeyine gore edinmis oldugu is ortamindaki calisanlardan
etkilenilmesi

babanin kahraman olarak 6rnek alinmasini saglamasi

Ogrencinin babasindan etkilenmesi

daha iyi kararlar alinmasi

paylasilan bilgi kapasitesinin belirlenmesi
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6grencinin babasinin durumuna gore kendini konumlandirmasi

babanin sdylemlerinin referans kabul edilmesi

paylasilan bilgilerin dogru aktarilmasi

miihendislige kars1 sevgi duygusunun olusmasi

Ogrencinin miihendislik alanina tesvik edilmesindeki etkililik diizeyinin
belirlenmesi

babanin egitim diizeyine gore bu konuda ciddiye alinmasini belirlemesi

dogru rehberlik yapilmasi

hayal kurulmasinda olusturdugu etki

babanin dikkat c¢ekici Ogelerinden etkilenilerek miihendislik alanindaki
mesleklere yonelme

babanin ilgi alanlarina gore 6rnek alinmasi

diisiincelerin olusturulmasi

bu konuda katkida bulunmay1 ve yardimci olunmasini saglamasi

bilgi kaynag1 olarak goriilmesi

babanin 6rnek alinmasini saglamasi

gelecegin meslekleri hakkinda bilgi paylagiminin saglanmasi

matematik alanlarindan hoslanma duygusunun olugmast

dogrudan problemlerin ¢oéziimlerinin degil ¢dziim yollarinin kesfedilmesinin
saglanmast

mesleklerin art1 ve eksi yonleri hakkinda paylasimda bulunularak karaktere
uygun meslek se¢imin saglanmasi

paylasilan mesleki bilgi diizeyine gore meslekler hakkinda diigsiinmeyi saglamasi
matematik bilgisi destegi olugturmasi

babanin meslek alanina gore etki olusturmasi

sahip olunan matematik bilgi diizeyinden kaynakli bilgi paylagiminin
yogunlugu neticesindeki akademik basar1 diizeyinin belirlenmesi

bir gelecek olugturulmasindaki roliin belirlenmesi
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Tablo 39, sekiz katilimcidan elde edilen bulgular dogrultusundaki baba egitim diizeyi
baglami temelinde, FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilginin hangi nedenler bakimindan
kaynaklandigini anlamamizi saglamaktadir. Tabloya gore; s6z ve sdzciik grubu toplam frekans
dagilimi 57 olarak bulunmustur. Bu ¢ergeveden yola ¢ikarak; baba egitim diizeyi baglaminin
tabloda belirtilen nedenleri ortaya ¢ikararak, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere olan

ilgilerini etkiledigi bi¢iminde yorum yapilabilir.
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Boliim V: Sonug ve Tartisma, Oneriler
“Bilmek yeterli degil, uygulamak gerek;
istemek yeterli degil yapmak gerek”
Goethe (1749-1832)

Ortaokul Ggrencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (FeTeMM)
mesleklerine yonelik ilgilerinin incelenmesi, bu konu kapsaminda durumun belirlenmesi
amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma, bir karma yontem arastirmasi olan agimlayict sirali desen
bi¢ciminde yonetilmistir. Bu bolim kapsaminda; arastirmanin amaci dogrultusunda ulagilan
nicel ve nitel bulgular ve yorumlar dogrultusunda her iki asamanin biitiinlestirilmesi saglanarak

sonug ve tartisma saglanmig, sonrasinda onerilere yer verilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Fen alt boyutu dahilinde sonug¢ ve tartisma. “Ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik
ilgileri; cinsiyete, smif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine, aile gelir
durumuna, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigina, kendine ait g¢alisma odasi olup olmadigina, kardes sayisina ve okuldan
memnuniyetine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” nicel arastirma problem alt sorusu
kapsaminda toplam on degisken temelinde calisma yapilan bu boyut dahilinde; kendine ait
bilgisayar ya da tablet olma durumu, caligma odast olma durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir.
Cinsiyet, kendini en basarili buldugu ders, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi,
aile gelir durumu ve okulundan memnuniyet durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak bir
anlam olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Arastirmaci tarafindan, istatistiksel anlam olusturan
degiskenlerden cinsiyet, anne egitim diizeyi ve baba egitim dilizeyi degiskenleri ise ayrica
arastirmanin nitel asamasinin baglami olarak ele alinarak, ilgi nedenlerine ulasilmak
istenmistir. Buradan hareketle dncelikle nitel asamaya da dahil edilenlerden baslamak iizere,

anlaml fark olusturan diger degiskenlerden elde edilen sonuglara da deginilecektir.
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Nicel aragtirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda cinsiyet degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini anlamak igin
“cinsiyet degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna
yonelik gergeklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan sonuglar sunlardir:

Kiz ve erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini ortaya koymak igin nicel asama kapsaminda yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, kiz 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani ile erkek
ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna
ulagilmistir. Kiz 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani erkek 6grencilerin fen alt
boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini gostermektedir. Ayrica, cinsiyet
degiskeni temelinde hesaplanan etki biiyiikliigliniin, yaklasik olarak orta biiyiikliige yakin bir
etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmistir.

Cinsiyet baglami, arastirmanin nitel asamasma da dahil edilerek bazi sonuglara
ulagilmistir. Arastirmanin nitel agsamasi1 kapsamindaki sekiz katilimcidan elde edilen betimsel
analiz bulgular neticesinde; fen alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iliskin s6z ve
sOzclik gruplart frekans dagilimlarinin, kiz 6grenciler lehine erkek 6grencilerden az bir farkla
da olsa daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin ilgi nedenlerinin basinda;
akademik basari, aile/anne-baba etkisi, meslek sahiplerinden etkilenme, merak duygusu, ders
konularinin igerikleri ve etkisi, deneyler ve uygulamalar ve duygusal yapida olma gibi
nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin ilgi
nedenlerinin basinda; ders konularinin igerikleri ve etkileri, akademik basari, meslek
sahiplerinden etkilenme, deneyler ve uygulamalar, aile/anne-baba etkisi, merak duygusu ve ilgi
alanlar1 gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, sekiz

katilimcidan besinin kiz 6grencilerin, ticliniin erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere daha
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ilgili olduklar1 yoniinde fikir beyan ettikleri sonucuna ulasilmistir. Buradan, nitel arastirma
bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler ve agiklar kapasitede oldugu
sonucuna ulasildig1 anlagilmaktadir.

Perez-Felkner, McDonald, Schneider ve Grogan (2012) ulusal tabanli tutulmus olan
boylamsal veri kiimesini tarayarak bir calisma gerceklestirmislerdir. Erkek 6grencilerin kiz
ogrencilerden daha yogun bir bigcimde miihendislik, bilgisayar bilimleri ve matematik alanlarina
yonelmis olduklari; kiz 6grencilerin miithendislik, bilgisayar ve matematik alanlarindan ziyade
biyoloji, saglik ve klinik alanlarinda meslek tercihlerinde bulunduklari ifade edilmistir. Sadler,
Sonnert, Hazari ve Tai (2012), lise 6grencilerinin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin
arastirlldigl ¢aligmalarinda, kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamli farklar oldugunu
belirtmislerdir. Erkeklerin 6zellikle miihendislik konularina ilgi gosterirken, kizlarin daha ¢ok
saglik ve tip alanindaki mesleklere ilgi gosterdikleri ifade edilmistir. Ing, Aschbacher ve Tsai
(2014) tarafindan, erkek O6grencilerin miithendislik alanlarina gosterdikleri ilgi, fen alanlarina
gosterdikleri ilgiden daha yiiksek olup; bu durumun kiz 6grenciler de tam tersi oldugu sonucuna
vartlmigtir. Hong ve Lin (2011), Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini da inceledigi
caligmasinda; kiz dgrencilerin fene yonelik ilgilerinin erkek ogrencilerin ilgilerinden daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Karakaya ve Avgin (2016) ogrencilerin FeTeMM
alanlaria olan tutumlarinda, cinsiyet degiskeni temelinde fen alt boyutunda kizlarin lehine
anlamli bir sonuca ulasilmiglardir. Koyunlu ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde
bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini
cesitli degiskenler temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore anlamli farkliliklarin, fen alt
boyutunda kiz 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda anne egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini

anlamak i¢in “anne egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya
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cikarmaktadir?” sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan
sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri iizerine etkisini arastirmak igin, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gézlenmistir. Anne egitim diizeyi ilkokul olan dgrencilerin ilgilerinin, anne egitim
diizeyi lise ve liniversite olan dgrencilere gore istatistiksel olarak daha diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, anne egitim dilizeyi degiskeni temelinde hesaplanan etki
biiylikliigiiniin, yaklasik olarak kii¢iik diizeye yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulasilmistir.
Bundan bagka, ortaokul anne egitim diizeyinin diger egitim diizeyleri ile istatistiksel olarak
anlamli farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anne egitim dilizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgular1 neticesinde, fen alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iliskin s6z
ve sozciik gruplari frekans dagilimlari incelendiginde; annenin 6rnek alinmasi, mesleklere daha
iyt ve dogru yonlendirme yapilmasi, akademik basarty1r etkileme, annenin bilgi/goriis
kapasitesinin etkisi, annenin fen ilgi alanlarmin olusmasi ve Ogrencilerin daha bilingli
yonlendirilmesi gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi, dzellikle bu nedenlerden
dolayr ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buradan, nitel arastirma bulgularinin, nicel aragtirmadan elde edilen bulgulari
destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildigi anlasilmaktadir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda baba egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini

anlamak i¢in “baba egitim diizeyi degiskeni, neden fen alt boyutunda anlamli bir fark ortaya
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cikarmaktadir?” sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan
sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark g6zlenmistir. Baba egitim diizeyi ilkokul ve ortaokul olan dgrencilerin ilgilerinin,
baba egitim diizeyi iiniversite ve lisansiistli olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha diistiik
diizeyde oldugu; baba egitim diizeyi lise olan 6grencilerin ilgilerinin baba egitim diizeyi
lisansiistii olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, baba egitim
diizeyi degiskeni temelinde hesaplanan etki biiylikliigiiniin, yaklasik olarak orta biiyiikliige
yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmistir.

Baba egitim diizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgular1 neticesinde, fen alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iliskin s6z
ve soOzcik gruplan frekans dagilimlari incelendiginde; egitim diizeyine gore babanin fen
alaninda meslek edinmis olmasinin 6rnek teskil etmesi, babanin 6rnek alinmasi, daha dogru/iyi
yonlendirmeler yapilabilmesi gibi nedenlerin yliksek frekansla karsimiza ¢iktigi, 6zellikle bu
nedenlerden dolayr Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere ilgileri iizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Buradan, nitel aragtirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildigi anlagilmaktadir.

Karakaya ve Avgin (2016) 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan tutumlarinda etkili
demografik 06zellikleri arastirdiklar1 ¢alismalarinda, anne-baba egitim diizeyine gore
ogrencilerin fen alt boyutunda anlamli sonuglar tirettiklerini bulmuslardir. Koyunlu ve Dokme
(2018) 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul d6grencisi ile, 6grencilerin

STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Anne egitim
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diizeyi ve baba egitim diizeyine gore, fen alt boyutunda anlamli farklilik olusmadigi sonuglarina
ulagmislardir.

Bu noktadan itibaren, fen alt boyutunun sadece nicel asama kapsaminda ele alinan
degiskenleri lizerinde varilan sonug ve tartigmalara yer verilmistir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili
bulduklart derse gore fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadigini ortaya koymak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan bagimsiz drneklemler
icin t testinde, en basarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin fen alt boyutuna
yonelik ortalama puant ile en basarili ders olarak matematik dersini belirten 6grencilerin fen alt
boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Kendilerini en
basarili bulduklart dersin fen bilimleri oldugunu belirten 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik
ortalama puaninin, kendilerini en basarili bulduklari dersin matematik oldugunu belirten
Ogrencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerini
en basarili buldugu dersin fen bilimleri ya da matematik olmasina gore degistigini
gostermektedir.

Cibir ve Ozden (2017), 4. smuf diizeyinde 1041 o6grenci ile gerceklestirdikleri
caligmalarinda ulastiklart sonuglardan biri; fen bilimleri alanlariyla ilgili bir meslek yapmak
isteyen O0grencilerin fene yonelik tutumlarinin, diger alanlarda meslek sahibi olmak isteyen
ogrencilerin fene yonelik tutumlarindan anlamli bir bigimde ytiksek oldugudur.

Ogrencilerin smif diizeylerinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
iizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gézlenmistir. Sinif diizeyi 5. sinif olan 6grencilerinin ilgilerinin, sinif diizeyi 6 ve

8. smif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Bu durum, o6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, sinif
diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan baska, 7. sinif diizeyinin diger sinif diizeyleri
ile istatistiksel olarak anlamli farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul
ogrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde
arastirmiglar. 5 ve 6. siiflarin fen alanindaki mesleklere ilgilerinin 7. sinif 6grencilerinden, 6.
siif dgrencilerinin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerinin 8. sinif 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarmin, dgrencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gozlenmistir. Aile gelir durumu diisiik olan O6grencilerin ilgilerinin, aile gelir
durumu ¢ok iyi olan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu; aile gelir durumu orta olan
ogrencilerin ilgilerinin aile gelir durumu 1y1 ve ¢ok iyi olan 6grencilere gore daha diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, aile gelir durumuna gore degistigini géstermektedir. Bundan baska, aile gelir
durumu ¢ok koétii olma durumunun diger gelir durumlart ile istatistiksel olarak anlamli
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde
bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini
cesitli degiskenler temelinde arastirmiglar. Aile gelir durumuna gore fen alt boyutunda ilgi
diizeyleri acisindan anlamli farkliliklara ulagilmadigi ifade edilmistir.

Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel agsama kapsaminda yapilan tek yonli
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel

olarak anlaml fark gézlenmistir. Okulundan memnuniyeti ¢ok diisiik ve orta olan 6grencilerin
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ilgilerinin, okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Bu durum, 6grencilerin fen alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
okulundan memnuniyet durumuna gore degistigini gostermektedir. Bundan baska, okulundan
memnuniyet durumu diisiik ve iyi olma durumlarinin birbirleriyle ve diger memnuniyet
durumlari ile istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Wang ve Degol (2013), okul memnuniyetinin diisiik olmasi sonucu, 6grencilerin,
ozellikle fen ve matematik alanlarindan uzaklagsma egilimi sergilediklerini ifade etmislerdir.

Teknoloji alt boyutu dahilinde sonuc¢ ve tartisma. “Ogrencilerin teknoloji alt
boyutuna yonelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine,
aile gelir durumuna, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigina, kendine ait calisma odast olup olmadigina, kardes sayisina ve okuldan
memnuniyetine gore anlaml farklilik gostermekte midir?” nicel aragtirma problem alt sorusu
kapsaminda toplam on degisken temelinde ¢alisma yapilan bu boyut dahilinde; kendini en
basarili buldugu ders, baba egitim diizeyi, kardes sayisi ve okulundan memnuniyet durumu
degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi sonuglarina ulasilmistir.
Cinsiyet, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odasi1 olma durumu, simif
diizeyi, anne egitim diizeyi ve aile gelir durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak bir anlam
olusturdugu sonuclarina ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan, istatistiksel anlam olusturan
degiskenlerden cinsiyet ve anne egitim diizeyi degiskenleri ise ayrica arastirmanin nitel
asamasinin baglami olarak ele alinarak, ilgi nedenlerine ulasilmak istenmistir. Buradan
hareketle 6ncelikle nitel asamaya da dahil edilenlerden baslamak iizere, anlamli fark olusturan
diger degiskenlerden elde edilen sonuglara da deginilecektir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz

sonucunda cinsiyet degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini anlamak ig¢in
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“cinsiyet degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna
yonelik gergeklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan sonuglar sunlardir:

Kiz ve erkek Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in nicel asama kapsaminda yapilan
bagimsiz 6rneklemler icin t testinde, kiz 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama
puani ile erkek 6grencilerin fen alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark
oldugu sonucuna ulagilmistir. Erkek 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puant
kiz 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu durum,
ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore degistigini
gostermektedir. Ayrica, cinsiyet degiskeni temelinde hesaplanan etki biiylikliigiiniin, yaklasik
olarak orta biiylikliige oldukea yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmistir.

Master, Cheryan, Moscatelli ve Meltzoff (2017) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada,
kontrol grubundaki erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore teknoloji alanlarina ilgilerinin daha
yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. Cheryan, Master ve Meltzoff (2015) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismada, kizlarin teknoloji alanlarina olan ilgilerinin, erkeklere oranla daha
az oldugunu bildirmislerdir. Christensen, Knezek ve Tyler-Wood (2014) yaptiklar1 calismada,
erkek ogrencilerin teknoloji alanlarina olan ilgilerinin, kiz 6grencilerden anlamli olarak daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Unfried, Faber ve Wiebe (2014) elde ettikleri bulgular
sonucunda; kiz Ogrencilerin teknoloji alanlarima olan tutumlarinin, erkek ogrencilerin
tutumlarindan anlaml diizeyde diisiik oldugu belirtilmistir. Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7
ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, ogrencilerin STEM
mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore
anlamli farkliliklarin, teknoloji alt boyutunda erkek 6grenciler lehine oldugunu bildirmislerdir.

Cinsiyet baglami, arastirmanin nitel asamasma da dahil edilerek bazi sonuglara

ulagilmistir. Arastirmanin nitel agsamasi1 kapsamindaki sekiz katilimcidan elde edilen betimsel
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analiz bulgulari neticesinde; teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iligkin s6z ve
sozclik gruplan frekans dagilimlarinin, erkek 6grenciler lehine kiz 6grencilerden daha fazla
oldugu sonucuna ulagilmistir. Kiz 6grencilerin ilgi nedenlerinin basinda; ¢cevrelerinde teknoloji
alanindaki mesleklerde calisanlardan etkilenmeleri nedeninin yiiksek frekansla karsimiza
ciktig1 sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin ilgi nedenlerinin basinda; bilgisayar/dijital
oyunlarin olusturdugu etkiler nedeninin yiiksek frekansla karsimiza c¢iktigi sonucuna
ulagilmistir. Ayrica, sekiz katilimcidan yedisinin erkek 6grencilerin, birinin kiz dgrencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere daha ilgili olduklar1 yoniinde fikir beyan ettikleri sonucuna
ulasilmigtir. Buradan, nitel aragtirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgulari
destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildigi anlagilmaktadir.

Nicel aragtirma problem alt sorusu kapsaminda ulagilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda anne egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini
anlamak i¢in “anne egitim diizeyi degiskeni, neden teknoloji alt boyutunda anlamli bir fark
ortaya ¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde
varilan sonuclar sunlardir:

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak icin, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonli
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark g6zlenmistir. Anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin ilgilerinin, anne
egitim diizeyi liniversite olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha diisiik diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, anne egitim diizeyi degiskeni temelinde hesaplanan etki
biiyiikliigliniin, kiigiik bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmistir. Bundan baska, ortaokul, lise
ve lisansiistli anne egitim diizeylerinin birbirleriyle ve diger egitim diizeyleri ile istatistiksel

olarak anlamli farklilasmadig1 sonucuna ulagilmistir.



388

Anne egitim diizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgular1 neticesinde, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine
iliskin s6z ve sozciik gruplar frekans dagilimlari incelendiginde; annenin teknoloji alaninda bir
meslek sahibi olma olasiliginin olusarak 6rnek olusturmast, bilingli bir yonlendirme saglamasi,
akademik basar1 ve akademik yoOnlendirme baglaminda bilingli destegin olusmasi gibi
nedenlerin yliksek frekansla karsimiza ¢iktigi, 6zellikle bu nedenlerden dolayr dgrencilerin
teknoloji alanindaki mesleklere ilgileri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan,
nitel arastirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgulari destekler ve agiklar
kapasitede oldugu sonucuna ulasildig1 anlagilmaktadir. Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8.
sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde aragtirmiglar. Anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyine gore, teknoloji alt boyutunda anlamli farklilik olusmadigi sonuglarina ulagmislardir.

Bu noktadan itibaren, teknoloji alt boyutunun sadece nicel asama kapsaminda ele alinan
degiskenleri lizerinde varilan sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ogrencilerin, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumuna gore teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya
koymak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan bagimsiz 6rneklemler igin t testinde, kendine ait
bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama
puanm ile kendine ait bilgisayar ya da tablet olmadigini1 belirten 6grencilerin teknoloji alt
boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Kendine ait
bilgisayar ya da tablet oldugunu belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama
puaninin, olmadigim belirten 6grencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puanindan
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin teknoloji alanindaki

mesleklere yonelik ilgilerinin, bilgisayar ya da tablet olmasina gore degistigini gostermektedir.
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Ogrencilerin, ¢alisma odasi olma durumuna gore teknoloji alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in, nicel agsama
kapsaminda yapilan bagimsiz orneklemler igin t testinde, ¢alisma odast oldugunu belirten
ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani ile ¢alisma odas1 olmadigini belirten
ogrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmiistiir. Caligma odast oldugunu belirten O6grencilerin teknoloji alt boyutuna ydnelik
ortalama puaninin, olmadigini belirten dgrencilerin teknoloji alt boyutuna yonelik ortalama
puanindan daha yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, o6grencilerin teknoloji
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, calisma odasi olmasina goére degistigini
gostermektedir.

Ogrencilerin simf diizeylerinin, dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri iizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gézlenmistir. Smif diizeyi 5. simif ve 6. sinif olan 6grencilerinin ilgilerinin, sinif
diizeyi 8. sinif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, simif
diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan bagska, 7. sinif diizeyinin diger sinif diizeyleri
ile istatistiksel olarak anlamli farklilagmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Koyunlu ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul
ogrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde
aragtirmiglar. 5. smiflarin  teknoloji alanindaki mesleklere ilgilerinin 7 ve 8. smf
ogrencilerinden, 6. sinif 6grencilerinin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerinin 7. sinif
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasmislardir.

Ogrencilerin aile gelir durumlarmin, 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere

yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel agsama kapsaminda yapilan tek yonli
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gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gozlenmistir. Aile gelir durumu iyi olan 6grencilerin ilgilerinin, aile gelir
durumu ¢ok iyi olan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, aile gelir durumuna
gore degistigini gostermektedir. Bundan baska, aile gelir durumu ¢ok kotii, diisiik ve orta olma
durumlarinin birbirleriyle ve diger gelir durumlari ile istatistiksel olarak anlamli farklilasmadig:
sonucuna ulasilmistir. Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan
toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini gesitli
degiskenler temelinde aragtirmislar. Aile gelir durumuna gore teknoloji alt boyutunda ilgi
diizeyleri acisindan anlamli farkliliklara ulasgilmadigi ifade edilmistir.

Miihendislik alt boyutu dahilinde sonuc ve tartisma. “Ogrencilerin miihendislik alt
boyutuna yonelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine,
aile gelir durumuna, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigina, kendine ait g¢alisma odasi olup olmadigina, kardes sayisina ve okuldan
memnuniyetine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” nicel arastirma problem alt sorusu
kapsaminda toplam on degisken temelinde calisma yapilan bu boyut dahilinde; kendini en
basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, c¢alisma odasi olma
durumu, smif diizeyi, anne egitim diizeyi, aile gelir durumu, kardes sayist ve okulundan
memnuniyet durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadig
sonuglaria ulasilmistir. Cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin istatistiksel olarak bir
anlam olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Aragtirmaci tarafindan, istatistiksel anlam olusturan
degiskenlerden cinsiyet ve baba egitim diizeyi degiskenleri ise ayrica arastirmanin nitel
asamasinin baglami olarak ele alinarak, ilgi nedenlerine ulasilmak istenmistir. Buradan
hareketle, nicel asamada sadece anlamli farklilik olusturan ve nitel asamaya da dahil edilen

sonuclara deginilecektir.



391

Nicel aragtirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda cinsiyet degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini anlamak igin
“cinsiyet degiskeni, neden miihendislik alt boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?”
sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgulart neticesinde varilan sonuglar
sunlardir:

Kiz ve erkek 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak i¢in nicel asama kapsaminda yapilan
bagimsiz orneklemler igin t testinde, kiz 6grencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik
ortalama puani ile erkek 6grencilerin miithendislik alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda
anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Erkek 6grencilerin miihendislik alt boyutuna
yonelik ortalama puani kiz 6grencilerin miihendislik alt boyutuna yonelik ortalama puanindan
daha yiiksektir. Bu durum, 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin,
cinsiyete gore degistigini gostermektedir. Ayrica, cinsiyet degiskeni temelinde hesaplanan etki
biiytikliigliniin, orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulasilmistir.

Cheryan, Master ve Meltzoff (2015) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, kizlarin
miihendislik alanlarina olan ilgilerinin, erkeklere oranla daha az oldugunu bildirmislerdir.
Christensen, Knezek ve Tyler-Wood (2014) yaptiklar1 g¢alismada, erkek Ogrencilerin
miihendislik alanlaria olan ilgilerinin, kiz 6grencilerden anlamli olarak daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagsmiglardir. Perez-Felkner, McDonald, Schneider ve Grogan (2012), ulusal tabanh
tutulmus olan boylamsal veri kiimesini tarayarak ger¢eklestirdikleri c¢alismada, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilerden daha yogun bir bigimde miihendislik alanlarmma yonelmis
olduklari; kiz 6grencilerin mithendislik alanlarindan ziyade biyoloji, saglik ve klinik alanlarinda
meslek tercihlerinde bulunduklari ifade edilmistir. Unfried, Faber ve Wiebe (2014) elde ettikleri
bulgular sonucunda, kiz Ogrencilerin miihendislik alanlarina olan tutumlarinin, erkek

ogrencilerin tutumlarindan anlamli diizeyde diisiik oldugu belirtilmistir. Koyunlu ve Dékme
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(2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin
STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Cinsiyete gore
anlamli farkliliklarin, miihendislik alt boyutunda erkek &grenciler lehine oldugunu
bildirmislerdir.

Cinsiyet baglami, arastirmanin nitel asamasma da dahil edilerek bazi sonuclara
ulagilmistir. Arastirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimcidan elde edilen betimsel
analiz bulgular1 neticesinde; miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iligkin s6z
ve sozciik gruplart frekans dagilimlarinin, kiz 6grenciler lehine erkek dgrencilerden daha fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin ilgi nedenlerinin basinda; ailelerin bu konudaki
etkisi ve yonlendirmeleri, ¢evrelerinde miihendislik alanindaki mesleklerde calisanlardan
etkilenmeleri, ¢evreden goriip etkilendikleri mimari ve miihendislik yapitlarin etkisi, ders ve
konu igeriklerinin etkisi ve miithendisligin deneyler ve uygulamalar1 barindirmasi nedenlerinin
yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin ilgi nedenlerinin
basinda; ¢evrelerinde gordiikleri miihendislik alanindaki c¢alisanlardan etkilenmeleri,
oyuncaklarin ve onlarla etkilesimlerin ortaya ¢ikardig: hayaller ve biraktig: etkiler nedenlerinin
yiiksek frekansla karsimiza ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, sekiz katilimcidan dérdiintin
erkek 6grencilerin, ikisinin kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere daha ilgili olduklari
yoniinde; ikisinin de kiz ve erkek 6grencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerin
esit diizeylerde oldugu yoniinde fikir beyan ettikleri sonucuna ulasilmistir. Buradan, nitel
arastirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgular1 orta diizeyde destekler ve
aciklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildig1 anlagilmaktadir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda baba egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini

anlamak i¢in “baba egitim diizeyi degiskeni, neden miihendislik alt boyutunda anlaml1 bir fark
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ortaya ¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz bulgulari neticesinde
varilan sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark gézlenmistir. Baba egitim diizeyi ilkokul olan &grencilerin ilgilerinin, baba
egitim diizeyi lise ve lisansiistii olan 0grencilere gore istatistiksel olarak daha diisiik diizeyde
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, baba egitim diizeyi degiskeni temelinde hesaplanan etki
biiytikliigiiniin, kii¢iik diizeye yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulagilmistir. Bundan baska,
ortaokul ve iiniversite baba egitim diizeylerinin birbirleriyle ve diger egitim diizeyleri ile
istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim diizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgulari neticesinde, miithendislik alanindaki mesleklere olan 1lgi nedenlerine
iliskin s6z ve sozcik gruplarnt frekans dagilimlart incelendiginde; paylasilan bilgi
yogunlugunun/kapasitesinin/diizeyinin belirlenmesi ve egitim diizeyine gore babanin sahip
oldugu meslek alaninin 6rnek teskil etmesi gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi,
ozellikle bu nedenlerden dolayr Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere ilgileri
iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Buradan, nitel arastirma bulgularinin, nicel
arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildig
anlagilmaktadir.

Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul
ogrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde
arastirmislar. Anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore, miihendislik alt boyutunda

anlaml farklilik olusmadig1 sonuglarina ulagmislardir.
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Bu adimda, miihendislik alt boyutunun nicel asama kapsaminda ele alinan diger
degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigi i¢in, sonug ve tartismalarda yer
verilmemistir.

Matematik alt boyutu dahilinde sonu¢ ve tartisma. “Ogrencilerin matematik alt
boyutuna yonelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine,
aile gelir durumuna, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
olmadigina, kendine ait calisma odast olup olmadigina, kardes sayisina ve okuldan
memnuniyetine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” nicel arastirma problem alt sorusu
kapsaminda toplam on degisken temelinde calisma yapilan bu boyut dahilinde; cinsiyet,
kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢alisma odasi olma durumu, anne egitim
diizeyi, aile gelir durumu ve kardes sayis1 degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusturmadigi sonuglarina ulagilmistir. Kendini en basarili buldugu ders, siif diizeyi, baba
egitim diizeyi ve okulundan memnuniyet durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak bir anlam
olusturdugu sonuclarina ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan, istatistiksel anlam olusturan
degisken olan baba egitim diizeyi degiskeni ise ayrica arastirmanin nitel asamasinin baglami
olarak ele alinarak, ilgi nedenlerine ulasilmak istenmistir. Buradan hareketle, nicel asamada
sadece anlamli farklilik olusturan ve nitel asamaya da dahil edilen sonuglara deginilecektir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda baba egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini
anlamak icin “baba egitim diizeyi degiskeni, neden matematik alt boyutunda anlamli bir fark
ortaya ¢ikarmaktadir?” sorusuna yonelik gergeklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde
varilan sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel agsama kapsaminda yapilan tek yonli

gruplar arast ANOV A testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
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olarak anlamli fark gdzlenmistir. Baba egitim diizeyi ortaokul ve lise olan Ogrencilerin
ilgilerinin, baba egitim diizeyi liniversite ve lisansiistii olan 6grencilere gore istatistiksel olarak
daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, baba egitim diizeyi degiskeni
temelinde hesaplanan etki biiyiikliigliniin, orta biiyiikliige yakin bir etkiye isaret ettigi sonucuna
ulagilmistir. Bundan bagska, ilkokul baba egitim diizeyinin diger egitim diizeyleri ile istatistiksel
olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim diizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgulari neticesinde, miithendislik alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine
iligkin s0z ve sozciik gruplari frekans dagilimlari incelendiginde; daha iyi/dogru yonlendirmede
bulunulmasi nedeninin yiiksek frekansla karsimiza ciktigi, 6zellikle bu nedenden dolay1
ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere ilgileri iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Buradan, nitel aragtirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgulari
destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildig1 anlasilmaktadir.

Karakaya ve Avgin (2016), 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan tutumlarinda etkili
demografik o6zellikleri arastirdiklar1 calismalarinda baba egitim diizeyinin matematik alt
boyutunda anlamli bir etki iirettigi sonucuna ulagsmislardir. Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7
ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul Ogrencisi ile, 6grencilerin STEM
mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli de§iskenler temelinde arastirmislar. Anne egitim diizeyi
ve baba egitim diizeyine gore, matematik alt boyutunda anlamli farklilik olugmadigi
sonuglarina ulagsmiglardir.

Bu asamadan itibaren, matematik alt boyutunun sadece nicel agsama kapsaminda ele
alman degiskenleri iizerinde varilan sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en basarili

bulduklar1 derse gore matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda anlamli bir
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farklilik olup olmadigini ortaya koymak igin, nicel asama kapsaminda yapilan bagimsiz
orneklemler i¢in t testinde, en bagarili ders olarak fen bilimleri dersini belirten 6grencilerin
matematik alt boyutuna yonelik ortalama puani ile en basarili ders olarak matematik dersini
belirten dgrencilerin matematik alt boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlaml bir fark
oldugu goriilmiistiir. Kendilerini en basarili bulduklar1 dersin matematik oldugunu belirten
ogrencilerin matematik alt boyutuna yonelik ortalama puaninin, kendilerini en basarilt
bulduklart dersin fen bilimleri oldugunu belirten 6grencilerin matematik alt boyutuna yonelik
ortalama puanindan daha yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, Ogrencilerin
matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, kendilerini en basarili buldugu dersin fen
bilimleri ya da matematik olmasina gore degistigini gostermektedir.

Ogrencilerin simif diizeylerinin, dgrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark gézlenmistir. Smif diizeyi 5. sinif, 6. sinif ve 7. sinif olan 6grencilerinin ilgilerinin,
smif diizeyi 8. smif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, oOgrencilerin matematik alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin, sinif diizeyine gore degistigini gostermektedir.

Yerdelen, Kahraman ve Tas (2016) ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM’e yonelik
tutumlarimi arastirdiklar1 ¢alismada matematik alanina karsi olan tutum bakimindan 8. smnif
ogrencilerinin 6 ve 7. smiflara gore anlamh olarak daha diisiik tutum sergiledikleri sonucuna
ulagmiglardir. Karakaya ve Avgin (2016) calismalarinda, simif diizeyi degiskeni temelinde,
ogrencilerin matematik alt boyutunda anlamli bir sonug¢ ortaya c¢ikardigin1 bulmuslardir.
Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018), 6,7 ve 8. sinif diizeyinde ortaokul 6grencileri ile FeTeMM
mesleklerine olan ilgileri iizerine bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Calisma sonunda;

matematik mesleklerine olan ilgide 6. sinif 6grencilerinin ilgilerinin 7 ve 8. siif 6grencilerine
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gore daha yiiksek oldugu sonuclarina ulagmiglardir. Koyunlu ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8.
sinif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine
yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmiglar. 5. siniflarin matematik alanindaki
mesleklere ilgilerinin 6 ve 8. sinif 6grencilerinden, 6. sinif 6grencilerinin matematik alanindaki
mesleklere olan ilgilerinin 7 ve 8. sif Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagmislardir.

Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, grencilerin matematik alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak i¢in, nicel agama kapsaminda yapilan tek
yonli gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gézlenmistir. Okulundan memnuniyeti diisiik olan 6grencilerin
ilgilerinin, okulundan memnuniyeti iyi ve c¢ok iyi olan ogrencilere gore; okulundan
memnuniyeti orta olan 6grencilerin ilgilerinin, okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan 6grencilere
gore daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, 6grencilerin matematik
alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, okulundan memnuniyet durumuna gore degistigini
gostermektedir. Bundan baska, okulundan memnuniyet durumu ¢ok diistik olma durumunun
diger memnuniyet durumlar1 ile istatistiksel olarak anlamli farklilagmadigi sonucuna
ulagilmistir.

Wang ve Degol (2013), okul memnuniyetinin diisiik olmasi sonucu, Ogrencilerin,
ozellikle fen ve matematik alanlarindan uzaklagma egilimi sergilediklerini ifade etmislerdir.

Bu asamada, matematik alt boyutunun nicel asama kapsaminda ele alinan diger
degiskenlerinde istatistiksel olarak anlamli farkliliklar olmadigi i¢in, sonug ve tartismalarda yer
verilmemistir.

FeTeMM boyutu dahilinde sonu¢ ve tartisma. “Ogrencilerin FeTeMM boyutuna
yonelik ilgileri; cinsiyete, sinif diizeyine, anne egitim diizeyine, baba egitim diizeyine, aile gelir

durumuna, kendini en basarili buldugu derse, kendine ait bilgisayar ya da tablet olup
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olmadigina, kendine ait calisma odasi olup olmadigina, kardes sayisina ve okuldan
memnuniyetine gére anlaml farklilik gostermekte midir?” nicel aragtirma problem alt sorusu
kapsaminda toplam on degisken temelinde ¢aligma yapilan bu boyut dahilinde; kendini en
basarili buldugu ders, kendine ait bilgisayar ya da tablet olma durumu, ¢aligma odasi olma
durumu ve kardes sayisi degiskenlerinin istatistiksel olarak anlamli bir fark olusturmadigi
sonuglarina ulagilmistir. Cinsiyet, sinif diizeyi, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, aile
gelir durumu ve okulundan memnuniyet durumu degiskenlerinin istatistiksel olarak bir anlam
olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Arastirmaci tarafindan, istatistiksel anlam olusturan
degiskenlerden cinsiyet, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri ise ayrica
aragtirmanin nitel asamasinin baglami olarak ele alinarak, ilgi nedenlerine ulagilmak
istenmistir. FeTeMM boyutunun nitel kapsami, diger alt boyutlardan (fen, teknoloji,
mithendislik ve matematik) elde edilen bulgularin sentezlenerek iist boyutta biitiinlestirilmesi
ile elde edilmistir. Buradan hareketle dncelikle nitel asamaya da dahil edilenlerden baglamak
iizere, anlamli fark olusturan diger degiskenlerden elde edilen sonuglara da deginilecektir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulagilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda cinsiyet degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini anlamak i¢in
“cinsiyet degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlamli bir fark olusturmaktadir?” sorusuna
yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan sonuglar sunlardir:

Kiz ve erkek ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigini ortaya koymak icin nicel asama kapsaminda yapilan
bagimsiz orneklemler i¢in t testinde, kiz dgrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama
puani ile erkek 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama puani arasinda anlamli bir
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek 6grencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama
puami kiz Ogrencilerin FeTeMM boyutuna yonelik ortalama puanindan daha yiiksektir. Bu

durum, ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, cinsiyete gore
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degistigini gostermektedir. Ayrica, cinsiyet degiskeni temelinde hesaplanan etki biiyiikliigiiniin,
kiigiik bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulasilmistir.

Christensen ve Knezek (2017) tarafindan; ortaokul 6grencilerinin FeTeMM
mesleklerine iliskin ilgilerinin de arastirildig1 ¢alismada, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore, FeTeMM alanlarinda meslek edinme niyetlerinin ve FeTeMM alanlarindaki mesleklere
olan ilgilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmus; FeTeMM mesleklerine ilginin,
cinsiyete gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Robnett ve Leaper (2013) yirtittiikleri
calismada, kiz ogrencilerin FeTeMM mesleklerine olan ilgilerinin, erkek Ogrencilerin
ilgilerinden anlamli olarak farklilastigini ve daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna varmislardir.
Mann ve DiPrete (2013), FeTeMM alanlarinda son 40 yilda, dort farkli kurulus tarafindan
boylamsal olarak tutulan istatistik verilerini temel alarak yaptiklari arastirma sonucunda,
FeTeMM mesleklerinde ¢alisanlarin cinsiyet degiskeni temelinde incelendiginde, erkeklerin
lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulagsmislardir. Modi, Schoenberg ve Salmond (2012)
yaptiklar1 tarama arastirmasinda; kizlarin FeTeMM alanlarindaki mesleklerde erkeklere gore
daha az temsil edildigini, ortaokul déneminde kizlarin fen ve matematik alanlarma ilgilerini
kaybettiklerini ve ilgilerinin erkek 6grencilere oranla daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir.
Koyunlu ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul
ogrencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde
aragtirmiglar. Cinsiyete gore anlamli farkliliklarin, STEM boyutunda erkek 6grenciler lehine
oldugunu bildirmislerdir.

Cinsiyet baglami, arastirmanin nitel asamasma da dahil edilerek bazi sonuglara
ulagilmistir. Arastirmanin nitel agsamasi1 kapsamindaki sekiz katilimcidan elde edilen betimsel
analiz bulgular1 neticesinde; FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine iliskin s6z
ve sozciik gruplar1 frekans dagilimlarinin, kiz 6grenciler lehine erkek 6grencilerden az bir farkla

da olsa daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Kiz 6grencilerin ilgi nedenlerinin basinda;
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akademik basari, aile/anne-baba etkisi ve yonlendirmeleri, gevrelerinde bu alanlarda ¢alismakta
olan meslek sahiplerinden etkilenme, merak duygusu, ders konularimin igerikleri ve etkisi,
FeTeMM alanlarinin deneyler ve uygulamalar barindirmast ve kizlarin duygusal yapida
olmalar1 gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza c¢iktigi sonucuna ulasilmistir. Erkek
ogrencilerin ilgi nedenlerinin basinda; ders konularinin igerikleri ve etkileri, akademik basari,
cevrelerinde bu alanlarda calismakta olan meslek sahiplerinden etkilenme, FeTeMM
alanlariin deneyler ve uygulamalar barindirmasi, aile/anne-baba etkisi, merak duygusu, ilgi
alanlari, bilgisayar/dijital oyunlarinin olusturdugu etkiler ve oyuncaklarin ve onlarla
etkilesimlerin ortaya ¢ikardigi hayaller ve biraktig1 etkiler gibi nedenlerin yiiksek frekansla
karsimiza ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica, sekiz katilimeinin her biri, cinsiyet degiskeni
kapsaminda anlamli fark ¢ikan ii¢ alt boyutta (fen, teknoloji ve miihendislik) toplam olarak 24
goriis bildirmis, bunlardan 22 goriis yanl bildirilmis, 2 goriis erkek ve kiz anlaminda esit
olundugu yoniinde beyan edilmistir. Yanl bildirilen 22 goriisten 14’1 erkek 6grencilerin, 8’1
kiz 6grencilerin FeTeMM mesleklerine yonelik daha ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Buradan, nitel arastirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler ve
aciklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildig1 anlagilmaktadir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda anne egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini
anlamak icin “anne egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlaml1 bir fark ortaya
cikarmaktadir?” sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgular1 neticesinde varilan
sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin anne egitim diizeylerinin, dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel agsama kapsaminda yapilan tek yonli
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel

olarak anlaml fark gbzlenmistir. Anne egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin ilgilerinin, anne
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egitim diizeyi {iniversite ve lisansiistii olan 0grencilere gore istatistiksel olarak daha diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, anne egitim diizeyi degiskeni temelinde
hesaplanan etki biiyiikliiglinilin, kiigiik bir etkiye isaret ettigi sonucuna ulasilmistir. Bundan
baska, ortaokul ve lise anne egitim diizeylerinin birbirleriyle ve diger egitim diizeyleri ile
istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Anne egitim dilizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgular1 neticesinde, FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine
iliskin s6z ve sozciik gruplar1 frekans dagilimlar incelendiginde; akademik basariy1 etkileme
ve akademik yonlendirme baglaminda bilingli destegin olusmasi, dgrencilerin daha bilingli
yonlendirilmesi, mesleklere daha iyi, dogru ve bilingli yonlendirme yapilmasi, annenin drnek
alinmasi, annenin teknoloji alaninda bir meslek sahibi olma olasiliginin olusarak 6rnek
olusturmasi, annenin bilgi/goriis kapasitesinin etkisi ve annenin fen ilgi alanlarinin olugsmasinin
etkisi gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza ¢iktigi, ozellikle bu nedenlerden dolay:
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere ilgileri iizerinde etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Buradan, nitel arastirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen bulgulari
destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildig1 anlagilmaktadir.

Nicel arastirma problem alt sorusu kapsaminda ulasilan bulgular ve nicel analiz
sonucunda baba egitim diizeyi degiskeni temelinde ulasilan anlamli farkliligin nedenini
anlamak icin “baba egitim diizeyi degiskeni, neden FeTeMM boyutunda anlaml1 bir fark ortaya
cikarmaktadir?” sorusuna yonelik gerceklestirilen betimsel analiz bulgulari neticesinde varilan
sonuglar sunlardir:

Ogrencilerin baba egitim diizeylerinin, dgrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri iizerine etkisini arastirmak icin, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonli

gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
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olarak anlamli fark gézlenmistir. Baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grencilerin ilgilerinin, baba
egitim diizeyi liniversite ve lisansiistii olan 6grencilere gore; baba egitim diizeyi ortaokul ve lise
olan 6grencilerin ilgilerinin, baba egitim diizeyi lisansiistii olan dgrencilere gore istatistiksel
olarak daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, baba egitim diizeyi degiskeni
temelinde hesaplanan etki biiyiikliigliniin, yaklagik olarak orta biiytlikliige yakin bir etkiye isaret
ettigi sonucuna ulasilmistir.

Baba egitim diizeyi baglami, arastirmanin nitel asamasina da dahil edilerek bazi
sonuclara ulagilmistir. Aragtirmanin nitel asamasi kapsamindaki sekiz katilimecidan elde edilen
betimsel analiz bulgular1 neticesinde, FeTeMM alanindaki mesleklere olan ilgi nedenlerine
iligkin s6z ve sozciik gruplari frekans dagilimlari incelendiginde; egitim diizeyine gére babanin
FeTeMM alaninda meslek edinmis olmasimmin Ornek teskil etmesi, daha dogru/iyi
yonlendirmeler yapilabilmesi, babanin 6rnek alinmasi/6rnek teskil etmesi, paylasilan bilgi
yogunlugunun/kapasitesinin/diizeyinin belirlenmesi, bilgi kaynagi olarak goriilmesi, meslekler
hakkinda sahip olunan bilgi diizeyinin belirlenmesi/olusmasi ve meslek seciminde mesleki
yonlendirme yapilmasi gibi nedenlerin yiiksek frekansla karsimiza c¢iktigi, Ozellikle bu
nedenlerden dolay1 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere ilgileri tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmigtir. Buradan, nitel arastirma bulgularinin, nicel arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler ve agiklar kapasitede oldugu sonucuna ulasildigi anlagilmaktadir.

Hall, Dickerson, Batts, Kauffmann ve Bosse (2011) FeTeMM alanlarina ilgiyi tesvik
eden nedenler {izerine bir ¢alisma yiirtitmiislerdir. Calismada, lise 6grencilerinin FeTeMM
alanlarina ilgi duymalarinda Oncelikle kisisel ilgilerinin, sonrasinda ise ebeveynlerinin
etkilerinin olduk¢a dnemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Moakler ve Kim (2014); 6grencilerin
FeTeMM alanlarina yoOnelmesinde ve tercih etmelerinde, anne-babalarinin FeTeMM
alanlarinda meslek sahibi olmasinin etkili oldugu, bu durumlarin, 6grencilerin FeTeMM

alanlarindaki meslekleri tercih etmeleri ihtimalini artirdig1 sonucuna ulagsmislardir. Wang ve
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Degol (2013), ebeveynlerin egitim diizeylerinin aile i¢i egitim etkilesiminde, 6grencilerin
egitime olan ilgi ve inanclarinda ve FeTeMM mesleklerine yonelmede olumlu yonde etkili
oldugu dile getirilmis; egitim diizeyi diisiik olan ebeveynlerin ¢cocuklarinda ise bu durumlarin
azaldig1 belirtilmistir. Koyunlu ve Dékme (2018) 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde bulunan toplam
851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler
temelinde arastirmislar. Anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyine gore, FeTeMM boyutunda
anlamli farklilik olusmadigi sonuglarina ulagmiglardir.

Bu asamadan itibaren, FeTeMM boyutunun sadece nicel asamasi kapsaminda ele alinan
degiskenleri lizerinde varilan sonug ve tartismalara yer verilmistir.

Ogrencilerin smif diizeylerinin, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgileri lizerine etkisini aragtirmak i¢in, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonlii gruplar arasi
ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark goézlenmistir. Sinif diizeyi 5. sinif, 6. smif ve 7. sinif olan dgrencilerin ilgilerinin,
smif diizeyi 8. simif olan 6grencilere gore istatistiksel olarak daha yiiksek diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum, o6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin, smif diizeyine gore degistigini gostermektedir. Bundan bagka, 5, 6 ve 7. smif
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.

Christensen, Knezek ve Tyler-Wood (2014) yaptiklar1 c¢aligmada, 11. simif
ogrencilerinin FeTeMM mesleklerine yonelik tutumlarinin, 12. siif diizeyindeki 6grencilerin
tutumlarina gore anlamli derecede yiiksek olduguna ulagmislardir. Unfried, Faber ve Wiebe
(2014), 4 ile 12. smif diizeylerinde bulunan 6grencilere dair topladiklar1 verilerden elde ettikleri
bulgular sonucunda; yas seviyesi yiiksek olan &grencilerin, yas seviyesi daha diisiik olan
ogrencilere gore FeTeMM alanlarina genel olarak tutumlarinin diisiis gosterdigini ifade
etmislerdir. Genel anlamda, erkek Ogrencilerin FeTeMM alanlarina olan tutumlarinin, kiz

ogrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Potvin ve Hasni



404

(2014), sinif diizeyine gore fen ve teknoloji alanlarina yonelik ilgideki diisiisii aragtirmak
amaciyla gergeklestirdikleri ¢alismanin sonucunda, sinif diizeyi arttik¢a, 6grencilerin fen ve
teknoloji alanlarina olan ilgilerinde anlamli diisiis yasandigi goriilmistiir. Aydin, Saka ve
Guzey (2017), o6grencilerin FeTeMM tutumlarini incelemek amaciyla 4, 5, 6, 7 ve 8. smif
diizeylerinde yiiriittiikkleri calismalarinda, sinif diizeyi degiskeninin FeTeMM’e olan tutumda
anlaml1 bir farklilik olusturdugu sonuglarina ulagilmistir. Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018),
6, 7 ve 8. smif diizeyinde bulunan toplam 611 ortaokul 6grencisi ile 6grencilerin FeTeMM
mesleklerine olan ilgileri lizerine bir calisma gergeklestirmislerdir. Calisma sonunda, FeTeMM
mesleklerine olan ilginin sinif diizeylerine gore anlamli farklilastigini belirtmislerdir. Koyunlu
ve Dokme (2018) 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul dgrencisi ile,
ogrencilerin STEM mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmiglar.
5. ve 6. siif 6grencilerinin STEM mesleklerine olan ilgilerinin diger sinif diizeylerinden daha
yiiksek oldugu sonuglari ile karsilagilmigtr.

Ogrencilerin aile gelir durumlarini, &grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgileri lizerine etkisini arastirmak icin, nicel asama kapsaminda yapilan tek yonli
gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda istatistiksel
olarak anlaml fark g6zlenmistir. Aile gelir durumu orta ve 1yi olan 6grencilerin ilgilerinin, aile
gelir durumu ¢ok 1yi olan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu durum, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin, aile gelir durumuna
gore degistigini gostermektedir. Bundan bagska, aile gelir durumu c¢ok kotii ve diisiik olma
durumlarinin birbirleriyle ve diger gelir durumlar ile istatistiksel olarak anlamli farklilagsmadig:
sonucuna ulagilmistir.

Barzanji (2013), OECD ve PISA gibi veri tabanlarin1 da kullanarak, sosyoekonomik
diizeyi disiik 7-12. smif diizeylerinde yer alan Avustralyali 6grencilerin FeTeMM

konularindaki performanslarini ve ilgilerini raporlastirmis, sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
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ogrencilerin fen ve matematik alanlarinda, ozellikle iist diizey FeTeMM alanlarinda diisiik
performans sergiledikleri, kendilerinden beklenen asgari standarta erisemedikleri, FeTeMM
alanlarinda ¢alisma yapmaya daha az yatkin olduklar1 ifade edilmistir. Ekinci (2011) lisans
ogrencileri ile yirittigli ¢alismada; ailelerin sosyoekonomik durumlarinin, 6grencilerin
mesleki yonelmelerinde ve yiiksekdgretimin daha prestijli ve getirisi yiiksek tip, eczacilik, dis
hekimligi ve miithendislik gibi boliimlerine girmelerinde etkili oldugu sonuglarina ulagmistir.
Anne ve baba egitim diizeyinin, 6grencilerin bu gibi alanlara yonelmesinde anlamli etkisinin
bulundugu ifade edilmistir. Aile gelir diizeyinin yliksek olmasinin, yiiksekdgretimin prestijli
boliimlerindeki 6grenci temsiliyeti oranini artirdigi belirtilmistir. Koyunlu ve Dékme (2018) 5,
6, 7 ve 8. smuf diizeylerinde bulunan toplam 851 ortaokul 6grencisi ile, 6grencilerin STEM
mesleklerine yonelik ilgilerini ¢esitli degiskenler temelinde arastirmislar. Aile gelir durumuna
gore STEM boyutunda ilgi diizeyleri acgisindan anlamli farkliliklara ulasilmadigi ifade
edilmisgtir.

Ogrencilerin okullarindan memnuniyetlerinin, dgrencilerin FeTeMM alanindaki
mesleklere yonelik ilgileri tizerine etkisini arastirmak icin, nicel asama kapsaminda yapilan tek
yonlii gruplar arast ANOVA testi sonucunda gruplarin ortalamalarinin en az ikisi arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark gozlenmistir. Okulundan memnuniyeti diisiik ve orta olan
ogrencilerin ilgilerinin, okulundan memnuniyeti ¢ok iyi olan Ogrencilere gére daha diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, okulundan memnuniyet durumuna gore degistigini géstermektedir. Bundan
baska, okulundan memnuniyet durumu ¢ok diisiik ve iyi olma durumlarinin birbirleriyle ve
diger memnuniyet durumlar1 ile istatistiksel olarak anlamli farklilagmadigi sonucuna

ulagilmistir.
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Oneriler

Bu bagslik altinda, aragtirmadan elde edilen bulgular dikkate alinarak, uygulayicilara ve

aragtirmacilara yonelik olmak tizere iki alt baslik altinda ¢esitli 6neriler yer almaktadir.

Uygulayicilara yonelik oneriler.

. 8. sinif diizeyinde bulunan 6grencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine
gore istatistiksel olarak daha diigsiik oldugu bulunmustur. Okul ve smif ortamlarinda,
bilhassa 8. smif 6grencileri i¢in, FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik kariyer bilinci
olusturabilecek ¢esitli etkinliklere (seminer, gezi, ilgili rehberlik, FeTeMM meslekler
dergisi-gazetesi olusturma vb.) yer verilebilir.

. Alanyazin taramasinda, MEB biinyesinde yerel, bolgesel ya da ulusal gapta,
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin arastirildig: bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu eksiklgin giderilmesi adina okul yonetimi ve rehberligi catisi altinda,
diizenli bir bigimde (aylik, donemlik, yillik vb.) FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik
ilgi dokiimii ve bu konuda uzun yillara dayali bir kurum hafizasi olusturulabilir.

. Ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin okullarindan
memnun olmalarma gore anlamli bir bigimde degistigi bulunmustur. Bu nedenle,
ogrencilerin okullarindan memnuniyet duymalarini artirict durumlar olusturulabilir.
Ogretmenler, smmiflarinda FeTeMM alaninda var olan ve gelecekte var olmasi1 éngoriilen
meslekler hakkinda farkindalik olusturabilecek smif i¢i etkinlikler (farkindalik kosesi,
drama vb.) ortaya koyabilir. Okullarda, kodlama ve robotik uygulamalar adi altinda yaz
kamplar1 gerceklestirilebilir.

. Ogrencilerin, fen bilimleri ya da matematik dersleri temelinde kendilerini en
basarili bulduklar1 derse gore, fen ve matematik alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin

istatistiksel olarak anlamli olarak degistigi bulgusuna ulasilmistir. Buradan hareketle, fen
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ve matematik derslerinin 6grenciler tarafindan anlagilmaz, ulagilmaz ve korkutucu
goriilmeyecegi, bilakis igsellestirilecegi ve kabullenilecegi smif i¢i ve ders ortamlari
olusturulabilir. FeTeMM alan derslerinde iistiin basarili 6grencilere yonelik bireysel
planlamalar ve rehberlik yapilabilir. FeTeMM alanlarinin birbiri ile girisik ve biitiiniin
parcalar1 oldugu farkindaligin1 kazandiracak etkinlikler, sinavlar, okul ve ders ortamlari
olusturulabilir. Ornegin; okullarda gerceklestirilen smavlar, farkli disiplinlerin/derslerin
biitiinlestirildigi (fen, matematik, tasarim vb.) soru tiplerini de igerecek bir bigimde
hazirlanabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler.

. 5, 6 ve 7. sif dgrencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi, 8. siif diizeyinde bulunan
ogrencilerin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerinin 5, 6 ve 7. simf
ogrencilerinin FeTeMM alanindaki mesleklere yonelik ilgilerine gore istatistiksel olarak
daha diisiik oldugu bulunmustur. Arastirmacilar tarafindan, ortaokulun son sinif diizeyi olan
8. smif dgrencilerinin bu anlamh ilgi diisiikligli nicel ve nitel olmak iizere etraflica
arastirilabilir.

. Ogrencilerin, kendilerine ait bilgisayar ya da tablet olup olmadigma gore
ilgilerinin, sadece teknoloji alt boyutunda anlamli bir farklilik sergiledigi, diger alt
boyutlarda ve FeTeMM boyutunda anlamli bir farklilik sergilemedigi bulgusuna
ulasilmistir. Bu degisken, bu ¢alismanin baglaminda olmak {izere farkli arastirmalara dahil
edilerek, benzer bir bulgu ile karsilasilip karsilasilmayacagi arastirilabilir. Nitel bir asama
da dahil edilerek nedenleri arastirilabilir.

. Ogrencilerin, kendilerine ait ¢alisma odast olup olmadigina gore ilgilerinin,
sadece teknoloji alt boyutunda anlamli bir farklilik sergiledigi, diger alt boyutlarda ve

FeTeMM boyutunda anlamli bir farklilhik sergilemedigi bulgusuna ulasiimistir. Bu



408

degisken, bu ¢alismanin baglaminda olmak tizere farkli arastirmalara dahil edilerek, benzer
bir bulgu ile karsilasilip karsilagilmayacagi arastirilabilir. Nitel bir asama da dahil edilerek
nedenleri arastirilabilir.

. Ogrencilerin, sinif diizeyine gore ilgilerinin, sadece miihendislik alt boyutunda
anlamli bir farklilik sergilemedigi, diger alt boyutlarda ve FeTeMM boyutunda anlamli bir
farklilik sergiledigi bulgusuna ulagilmistir. Bu degisken, bu ¢alismanin baglaminda olmak
tizere farkli arastirmalara dahil edilerek, benzer bir bulgu ile karsilasilip karsilagilmayacagi
arastirilabilir. Nitel bir asama da dahil edilerek nedenleri arastirilabilir.

" Ogrencilerin, baba egitim diizeyine gore ilgilerinin, sadece teknoloji alt
boyutunda anlamli bir farklilik sergilemedigi, diger alt boyutlarda ve FeTeMM boyutunda
anlaml bir farklilik sergiledigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgunun nedenleri etraflica
arastirilabilir. Bu degisken, bu ¢alismanin baglaminda olmak tizere farkli arastirmalara dahil
edilerek, benzer bir bulgu ile karsilasilip karsilasilmayacag arastirilabilir. Nitel bir asama
da dahil edilerek nedenleri arastirilabilir.

. Ogrencilerin, kardes sayisina gore ilgilerinin hicbir alt boyutta ve FeTeMM
boyutunda anlamli bir farklilik sergilemedigi bulgusuna ulasilmistir. Bu degisken, bu
calismanin baglaminda olmak iizere farkli arastirmalara dahil edilerek, benzer bir bulgu ile
karsilasilip karsilasilmayacag arastirilabilir.

. FeTeMM boyutu ve alt boyutlar1 alanlarindaki mesleklere yonelik ortaokul
Ogrencilerinin ilgilerin arastirildigi ¢calismalar birgok kez yinelenerek nicel ve nitel olarak
arastirilabilir. Bu durum literatiire ve egitim-0gretim planlamalarina oldukca katki
saglayacaktir.

. Bu arastirma, ortaokul 6grencilerine yonelik gergeklestirilmis olup, ilkokul ve
lise diizeyindeki Ogrenciler icin de benzer bir bi¢imde nicel ve nitel olarak

gergeklestirilebilir.
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Ek A: Anket-Arastirma Inceleme Komisyonu Arastirma Degerlendirme Formu

T.C.

MiLLi EGITIM BAKANLIGI

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

FORM: 2

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi

Sercan BADUR

Kurumu / Universitesi

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitusi

Arastirma yapilacak iller/ilgeler

Canakkale Merkez

Aragtirma yapilacak egitim kurumu ve

kademesi

Ortaokul

Arastirmanin konusu

“Ortaokul Ogrencilerinin Fen, Teknoloji, Muhendislik ve Matematik
Mesleklerine Yénelik ligilerinin Incelenmesi”

Universite / Kurum Onayi

Var

Arastirma/Proje/Odev/Tez Onerisi

Tez Calismasi

Veri Toplama Araglari

Anket Formu

Gorus Istenilecek Birim/Birimler

5-6-7-8. Sinif Ogrencileri

KOMISYON GORUSU

UYGUNDUR

Komisyon Karar

Oybirligi ile alinmistir.

Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi:

/Zégf/201e——~
} - 3 AV e’

Komisyon kani
Erdal DOGANCI

KOMiISYON

o i Uye

Stheyla H. YURDUSEV

A=

Berrak AYTACLI
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Ek B: Anket Calismasi Olur Yazisi

\},_g}(?iuo‘* T.C. Pz
CANAKKALE VALILIGi ] g ]
il Milli Egitim Miidiirlugii
8 ; LR g
CANAKKALE
Say1 : 60305806-44-E. 14501066 23.12.2016

Konu: Anket Caligmasi

MILLI EGITIM MUDURLUGUNE
CANAKKALE

llgi : Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanhiginin
08/11/2016 tarihli ve 137664 sayili yazisi.

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Anabilim
Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Yiksek Lisans Programu Ogrencisi Sercan BADUR
tarafindan "Ortaokul Ogrencilerinin Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik Mesleklerine
Yonelik Tlgilerinin Incelenmesi" konulu tez caligmasi kapsaminda, 23/12/2016 - 31/01/2017
tarihleri arasinda ekte belirtilen okullarda 6grenim goren 6grencilere yonelik anket calismasi
yaptlma istegi ilgi yazisiyla teklif edilmekte olup; Miidirliigiimiiz Anket-Aragtirma Inceleme
Komisyonunca incelenerek uygun gériilmiistiir.

Makamlarimzca da uygun goriildiigi takdirde, Olurlariniza arz ederim.

M. Biinyamin URUC
Sube Miidiirii

OLUR
23.12.2016

Erdal DOGANCI
Milli Egitim Miidiirii V.

Ek : 23516 b |

1-Komisyon Raporu ( lsayfa) % L
2-Okul Listesi (1 sayfa)

Valilik Binasi 3. Kat Ayrmul bilgiigin: Ozgir AYDIN
Elektronik AZ: stratejigelistirmel 7@meb.gov.tr Tel: 0286 217 11 35-117

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 6028-c15e-366e-add1-bcbf kodu ile teyit edilebilir.



Ek C: Anket Calismas1 Onay Yazisi

e 28 kak 208 = (LM
x i 4 T By, T.C, .
B K CANAKKALE VALILIGI 1
ed 1 & N i1 Milli Egitim Midirlagi g! ‘ y”‘

; CANAISISALE

Sayr : 60305806-44-E.14587910 26.12.2016
Konu : Anket Calismasi

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig)

figi :a)08/12/2016 tarihli ve 137659 sayili yaziniz.
b) 08/12/2016 tarihli ve 137664 sayili yazimiz.
¢} 06/12/2016 tarihli ve 136867 sayilt yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisii 6grencileri Berkan SARISULUK, Deniz
OZKAYA ERTURK ve Sercan BADUR tarafindan yapilmas: disiiniilen anket galismalart

ile ilgili alinan Makam Onaylari, Komisyon Raporlart ve Mihiirli Anket Formlart yazimiz
ekinde sunulmustur.

Bilgilerinize arz ederim.

v

H reeE s Ziilkif MEMIS
Milli Egitim Muidiirii
Ek . :
1-Makam Onay: (3 sayfa) : 2 YL Wb
2-Komisyon Raporu ( 3 sayfa) )

3-Miihiirlii Form ( 12 sayfa) E\ )‘A‘\

Valilik Binast 3. Kat Ayrintih bilgi icin: Ozptr AYDIN
Elcktronik Ag: stratejigelistirmel 7@meb.gov.tr Tel: 0286 21711 33-117
Bu evrak gitvenli clek

ik imza ile i hatp:Aevrak meb,gov.ir adresi

54f8-793¢-3126-98f4-1552 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek D: Miihiirlii Anket Formu Ornegi

Sevgili Ogrenciler, 2
ACIKLAMA: Bu anketten elde edilen sonugclar, bilimsel bit ¢alismada kullanilacaktir. Liitfen, her
maddeyi okuyunuz ve asagidaki maddelere ne derecede katildigmizi, kutucuklari ( @ ) bigiminde
isaretleyerek veriniz. Litfen, her ifadeye TEK bit yanit veriniz ve kesinlikle BOS birakmayimniz.

Ein uygun yanitlart vereceginizi iimit eder, katkilariniz icin tesekkir ederim.

1. BOLOM:

. Cinsiyetiniz:  Erkek (O) Kz (O)

. Sinif Diizeyiniz: 5(0O) 6(Q) 7(0) 8(Q)

. Anne Egitim Diizeyi: ilkokul{((Q) Ortaokul((Q) Lise(O)
. Baba Egitim Diizeyi: ilkokul((Q) Ortaokul(Q) Lise(O)

. Kendinize ait calisma odaniz var mi?:  Var(O) Yok(QO)

W 00 N S N R W N R

10. Okulunuzdan memnuniyetiniz: Gok Dusiik(O) Dusiik(O)

11. BOLUM:

. Aile Gelir Durumunuz: Gok K6ti(QO) Disuk(QO) Orta(Q)

. Siz harig, kag kardesiniz var?: Yok(O) Bir(Q) Iki(Q) U¢(O)

. Kendinize ait bilgisayar ya da tabletiniz var mi?: Var(QO) Yok(Q)

Oorta(Q)

Universite(O )

Universite(Q)
iyi(O)

. Kendinizi en basarih buldugunuz ders: Fen Bilimleri(QQ) Matematik(Q)

Dort(O)

iyi(O)

Lisans Usti(Q)
Lisans Usti(O)
Cok iyi(O)

Bes ve Usti(O)
Cok iyi(O)

Onermeler

Tamamen
Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig¢

1. Fen dersinden iyi not alabilitim.

2. Fen ddevlerimi tamamlayabilirim.

3. Gelecekte fenle ilgili bir meslege sahip olmak isterim.

4. Fen dersine diger detslere gbre daha gok galisirim.

5. Fen derslerindeki basarimin, gelecek meslek hayatimda bana
fayda saglayacagina inaniyorum.

6. Fen alanmda bir meslek secmemi ailem de ister.

7. Fen alanmdaki mesleklere ilgi duyuyorum.

8. Fen dersini severim.

9. Fen alaninda calisan birini mesleki agidan 6rnek alirim.

10. Fen alaninda galisan insanlarla sohbet etmeyi seviyorum.

11. Matematik dersinden iyi not alabilirim.

12. Matematik édevlerimi tamamlayabilitim.

O|0|o|o]|0]|0|0| O |0|0|0|0 Katllt;ilyorum

13. Gelecekte matematikle ilgili bir meslege sahip olmak isterim.

Ol0|0]|0|0|0|0|0] O |O|0|0|0| Kararsizim

Flololololololo] o |ojolofo

14. Matematik dersine diger derslere gore cok ¢alisirim.

15. Matematik derslerindeki basarimin gelecek meslek hayatimda
bana fayda saglayacagina inantyorum.

O |0|0]|0]|0|0|0|0|0|0] O |0|0|0|0

@) OOOOOOOOO O OOOO Katlhy()rum




Onermeler

Katiliyorum

Katilmiyorum

16. Matematik alaninda bir meslek segmemi ailem de ister.

17. Matematik alanindaki mesleklere ilgi duyuyorum.

18. Matematik dersini severim.

19. Matematik alaninda galisan birini mesleki a¢idan 6rnek alirim.

20. Matematik alaninda calisan insanlarla sohbet etmeyi seviyorum.

21. Teknoloji kullanim1 gerektiren etkinliklerde basatiliyimdir.

22. Teknolojideki yenilikleri kolaylikla 6grenebilirim.

23. Meslek hayatimda yeni teknolojileti yakindan takip etmeyi
ditgtiniiyorum.

O |0|0|o|0|0|0|0| Tamamen

O |0|0|0|0|0|0|O| Katiiyorum

0 0000101010 Feavarsiiiit

O [©|0]|0|0|0|0|O| Katilmiyorum

O |0j0lololol|olo| His

24. Dersletimde bana faydasi olacagina inandigim yeni teknolojileri
Ogrenmek isterim.

25. Teknolojiyle ilgili cok sey 6grenirsem pek ¢ok is imkaniyla
karsilagabilitim.

26. Teknoloji alaninda bir meslek secmemi ailem de ister.

27. Suuf ici ¢alismalarimizda teknoloji kullanmay: seviyorum.

28. Teknoloji alanindaki mesleklere ilgi duyuyorum.

29. Teknoloji alaninda calisan biri/birilerini mesleki acidan 6rnek
alitim.

30. Teknoloji alaninda ¢alisan insanlatla sohbet etmeyi seviyorum.

31. Mihendislik becerisi gerektiren etkinliklerde bagariliyimdar.

32. Mihendislik becerisi gerektiren etkinlikleri tamamlayabilirim.

33. Meslek hayattimda mihendislik becerilerini kullanmay1
digtintiyorum.

O |0|0]|0] O |O|0|0] O | O

O |0j0|0] O |0|0|0] O | O

O |0j0|0] O |0|0|0] © | O

O |0|0|0] O |0|0]0] O | O

O [0|0|0] O [0|0|0] O | O

34. Derslerimde mithendislik becerisi gerektiren etkinliklere katilma
konusunda ¢ok istekliyimdir.

35. Mithendislikle ilgili cok sey 6grenirsem pek ok is imkantyla
kargilagabilirim.

36. Mihendislik alanmda bir meslek segmemi ailem de istet.

37. Mihendislik alanindaki mesleklere ilgi duyuyorum.

38. Miihendislik becerisi gerektiren etkinlikleri seviyorum.

39. Muhendisleti mesleki acidan 6rnek alirim.

40. Mihendislerle sohbet ctmeyi seviyorum.

O|0|00|0] O | O

O|0|0j0|10| O | O

lololololo] © |©

O|0|0[0|0] O | O

Sarcen GROVE
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Ek E: Yan Yapilandirilmis Acik Uc¢lu Goriisme Formu

Yan Yapilandirilmis A¢ik Uglu Sorular
Giris Konusmasi

Merhaba. Ortaokul dgrencilerinin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik mesleklerine olan ilgileri iizerine aragtirma
yaptyorum ve seninle bu konuda goriisme yaparak diisiincelerini 6grenmek istiyorum. Amacim, yiiriittiigim arastirmaya ait baz
sonuglar hakkinda detayh bilgilere ulasmaya g¢aligmak. Ogrencilerle goriigme yapmamdaki amag, arastirma konusunun
ogrencilerle ilgili olmasindandir. Bu konudaki diisiincelerini paylagsman, aragtirmanin yiiriitiilmesine ve bagka arastirmalara
katkida bulunacaktir. Goriisme kaydi ve ismin gizli kalacak; diislincelerin aragtirmaya yansitilacaktir. Tesekkdirler.

I. Adin-Soyadin IL. Smifin ITI. Gelecekte sahip olmak istegin meslek

1. Kiz 6grencilerin, fen alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
la. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
1b. Kiz 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?

2. Erkek 6grencilerin, fen alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diisiintiyorsun?

2a. Bu gekilde diisinmenin nedeni nedir?

2b. Erkek 6grencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?

2c. Kiz ve erkek ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini karsilagtiracak olursan, bu konuda ne
soylersin?

3. Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, annelerinin egitim diizeyi sence nasil etkiler?
3a. Bu gekilde diistinmenin nedeni nedir?

4. Ogrencilerin fen alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarinin egitim diizeyi sence nasil etkiler?
4a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
4b. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini karsilagtiracak olursan neler sylersin?

5. Kiz dgrencilerin, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diisiiniiyorsun?
5a. Bu sekilde diigiinmenin nedeni nedir?
5b. Kiz 6grencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?

6. Erkek ogrencilerin, teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diistiniiyorsun?
6a. Bu sekilde diigtinmenin nedeni nedir?
6b. Erkek dgrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?
6¢. Kiz ve erkek 6grencilerin ilgilerini karsilastiracak olursan, bu konuda ne sdylersin?

7. Ogrencilerin teknoloji alanindaki mesleklere olan ilgilerini, annelerinin egitim diizeyi sence nasil etkiler?
7a. Bu sekilde diisiinmenin nedeni nedir?
7b. Baba egitim diizeyi sence nasil etkiler?
7c. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini karsilastiracak olursan neler sdylersin?

8. Kiz 6grencilerin, miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne disiiniiyorsun?
8a. Bu sekilde diigiinmenin nedeni nedir?
8b. Kiz dgrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?

9. Erkek 6grencilerin, mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgileri hakkinda ne diistiniiyorsun?
9a. Bu sekilde diigtinmenin nedeni nedir?
9b. Erkek 6grencilerin mithendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, sence neler etkilemektedir?
9c. Kiz ve erkek 6grencilerin ilgilerini karsilastiracak olursan, bu konuda ne sdylersin?

10. Ogrencilerin miihendislik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarinin egitim diizeyi sence nasil etkiler?
10a. Bu sekilde diigtinmenin nedeni nedir?
10b. Anne egitim diizeyi sence nasil etkiler?
10c. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini karsilastiracak olursan neler soylersin?

11. Ogrencilerin matematik alanindaki mesleklere olan ilgilerini, babalarmin egitim diizeyi sence nasil etkiler?
11a. Bu sekilde diistinmenin nedeni nedir?
11b. Anne egitim diizeyi sence nasil etkiler?
11c. Bu konuda, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyinin etkisini karsilastiracak olursan neler sdylersin?
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