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OZET

JAPONCA OGRETMENLERININ TEKNOLOJIK PEDAGOJIK
ALAN BILGILERI ILE OGRETIiM TEKNOLOJILERI
KULLANIMINA ILISKiN TUTUMLARI ARASINDAKI ILISKININ
INCELENMESI

Emine Bihter CAKIR DEMIR
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Tolga OZSEN
09/08/2023, 119

Bu tez ¢alismasi, Japonca 6gretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB)
ve Ogretim teknolojilerini  kullanimina yonelik tutumlarinin  arasindaki iligkiyi
incelemektedir. Bu ¢caligmadaki arastirma modeli, arastirma sorularini cevaplamak, Japonca
ogretmenlerinin TPAB ile 6gretim teknolojileri kullanimina iligkin tutumlariin arasindaki
iligkiyi belirleyebilmek adina nitel aragtirma deseni ¢ercevesinde belirlenmistir. Aragtirmada
goriisme yontemi benimsenmis, detayli ve uzun goriismelerin ger¢eklesmesi planlandigi
icin, yar1 yapilandirilmis sorulardan ve iki bolimden olusan goriisme soru formu
olusturulmustur. Goriisme sorularinin giivenirlilik ve gecerliliginin saglanmasi1 amaciyla,
pilot test uygulamasi yapilmistir. Pilot testte katilimcilarla yapilan goriigmelere gore
gorlisme sorulart arastirmaci tarafindan tekrar diizenlenmistir. Calismada Orneklemin
belirlenmesinde kartopu metodu kullanilmis olup, goriisme i¢in 16 katilimci belirlenmistir.
Mart-Nisan 2023 tarihlerinde yapilan goriismelerden sonra, manuel olarak veri
transkripsiyonu yapilmistir. Sonrasinda, igerik analizi yontemiyle veriler analiz edilmistir.
Verilerin kodlanip, temalarin bulunmasmin ardindan, kodlar ve temalar diizenlenmis,
bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir. Nihai olarak, Japonca dgretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgileri ile 6gretim teknolojileri kullanimina yonelik tutumlari arasinda
anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmis, bir sonraki caligmalara katki sunabilecek

onerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

AN INVESTIGATION ON THE RELATIONSHIP BETWEEN THE
TECHNOLOGICAL PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE AND
ATTITUDES TO THE USE OF INSTRUCTIONAL TECHNOLOGIES OF
JAPANESE TEACHERS

Emine Bihter CAKIR DEMIR
(Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies
Master of Science Thesis in Department of Foreign Language Education
Advisor: Prof. Dr. Tolga OZSEN
09/08/2023, 119

This thesis study examines the relationship between Japanese teachers' technological
pedagogical content knowledge (TPACK) and their attitudes toward the use of instructional
technologies. The research model in this study was determined within the framework of a
qualitative research design in order to answer the research questions and to determine the
relationship between Japanese teachers' attitudes towards TPACK and the use of
instructional technologies. In the research, the interview method was adopted, and since
detailed and long interviews were planned, an interview questionnaire consisting of semi-
structured questions and two parts was created. In order to ensure the reliability and validity
of the interview questions, a pilot test was implemented. The interview questions were
rearranged by the researcher taking into account the interviews made with the pilot test
participants. In the study, snowball sampling was used to determine the sample, and 16
participants were determined for the interview. After the interviews were held in March-
April 2023, data were transcribed manually. Subsequently, the data were analyzed by content
analysis technique. After coding the data and finding the themes, the codes and themes were
arranged, and the findings were defined and interpreted. Finally, it was concluded that there
was a significant relationship between Japanese teachers' technological pedagogical content
knowledge and their attitudes towards the use of instructional technologies, and suggestions

that could contribute to the next studies were introduced.
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BIiRINCi BOLUM
GIRIiS

Bu boélimde arastirma konusuna iligkin olarak c¢aligmanin problem durumuna,

amacina ve onemine, sinirliliklarina, varsayimlara ve tanimlara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin siirsiz islevi, her giin kendini giincellemektedir. Yenilenen ve degisen
teknoloji, modern toplumun aliskanliklar1 ve giindelik hayata olan etkisiyle, hayatlarimizin
vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir. Insanoglunun, bu gelismelerin birer mucidi oldugu
ve teknoloji ile internetin getirdigi imkéanlardan azami olarak faydalandigi bir cagda
yasadigimiz sdylenebilir. Dahasi, siiregelen teknolojik ve bilimsel gelismeler ile insanlarin
ihtiyag ve tutumlart da degiskenlik gostermektedir (SSC, 1989; akt. Bacanak,
Karamustafaoglu ve Kose, 2003). Internet ile bilginin cesitliligi, evrenselligi ve kolay
erisilebilir olusu da bu degisikliklere sebebiyet veren bagka bir konu haline gelmistir. Bu
sebeple, teknolojik hizla dogru oranda, insanlarin da kendilerini sorgulayip yeniledigi,
bilgilerini gilincellemelerini miitemadiyen gerceklestirmelerinin gerekliligine dayanan
yasam boyu 6grenme kavraminin, 1980'li yillardan itibaren gelismis iilkelerde egitimde yeni
bir sorgulama siirecine gidilmesiyle ortaya atildigi ifade edilmektedir (Giileg, Celik ve

Demirhan, 2012).

Giiniimiize kiyasla, tarihsel arka plana bakildiginda, 6grenme kavrami ve anlayisinda
degisiklikler gézlenmistir. Ornegin, 18.yiizyilda 6grenme, Giambattista Vico nun “Insanlar
yalnizca kendi yaptigini anlar” (akt. Arslan, 2007) sOziiniin yansittigt gibi bireysel
ogrenmeyi hedef alirken, 1990’11 yillara gelindiginde insan beyni iizerinde ve ozellikle
norobilim alanindaki c¢alismalar arttikca Ogrenme ve Ogretim iizerindeki caligmalar
farklilagmaya, gelismeye ve hatta yapilandirmaci bir anlayis ile egitim sistemlerinde
goriilmeye baslamistir. 1900’lii yillardan beri giderek daha cok tartisilmaya baglayan
ogrenmeye iliskin kurumlar, 21.yiizyilda da tartisilan bir konudur. Cakir ve digerleri (2013),

insan 0grenmesinin nasil ger¢eklestiginin bilinmesini 6gretim teknolojilerine dair en énemli
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konulardan biri oldugunu vurgular. 1960’1 yillardaki PLATO (Programmed Logic for
Automated Teaching Operation) ve CAI (Computer-Assisted Instruction) kullanimi ile
baglayan bilgisayar programlamalari, bilim insanlarinin ¢aligmalarina “bilginin nasil
depolandigina” dair sorular1 da beraberinde getirmistir. 1960’11 yillar itibariyle 6grenme,
davranig¢1r bir anlayisa biirlinerek, siniftaki 0gretme ve O0grenme vazifesi ogretmen ile
iliskilendirilmistir (Arslan, 2007). Ogretmene yiiklenen bu yiikiin 6grenme siirecine yapici
bir gelisim katmamasi nedeniyle, egitimciler tarafindan farkli yaklagimlar arama gereksinimi
duyulmustur. 1960 y1l1 itibariyle PLATO projesinin gelistirilmesi, 1980’li yillar ve 6zellikle
1990 ve sonrasinda kiiresel iletisim aglar1 ve internetin ¢i181r agmasiyla birlikte ndrobilim
caligmalar1 artmustir. Ozellikle 1980°li yillar itibariyle yapilandirmaci yaklagim
benimsenmeye baglamistir (Cakir ve digerleri, 2013). Yapilandirmaci yaklasimda,
“0grencilerin yaparak dgrenmeleri, karar vermeye dahil edilmeleri ve 6gretmenin rehber rolii

tistlenmesi” gerekmektedir (Demirel ve digerleri, 2002:129).

Ikinci yabanci dil egitimi 6zelinde diisiiniildiigiinde, Healey’e gore (2016: s.11)
1980’lerde ogretmenlerin, internete giicliikle eristikleri halde, bu durumun giiniimiizde
tersine bir ivme kazandig1 agiktir (Gibson vd., 2018). Giiniimiize kiyasla kisitli imkanlarla
dahi gelisen teknolojiyle birlikte, teknolojik aygitlarin ve sosyal etkilesimin artmasi,
ogrenme yaklagimlarindaki degisikligi de beraberinde getirmistir. Aslinda her seyin, basit ve
sinirlt internet aglarmin tasarlanmaya baglamasinin ve akabinde arastirmacilarin ve
ogretmenlerin bu aglar1 kullanarak birbirleriyle olan iletisimlerini kurabildikleri bir
sistemden, yabanci dil O6gretmenlerinin tasarladifi programlarla CALL’a (Computer-
Assisted Language Learning) ve hatta BIT’in (Bilisim iletisim Teknolojileri) kullanilarak
giinlimiize degin yayginlagtirilmasina uzanan bir ge¢mise sahip oldugu sdylenebilir. Bu
gecmis, bizlere 6grenmenin taniminin degistigini ve belki de bundan sonrasi i¢in tahayyiil

edemeyecegimiz kadar farklilasabilecegi olasiligin1 sunmaktadir.

Bunun yaninda, 6gretim teknolojilerinin tarihi ge¢misine bakildiginda; yukarida
bahsedildigi tizere 1960’li yillarla baslayan CAI sisteminin ve 6zellikle PLATO projesinin
gelistirilmesi ile yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir doniim noktasi oldugu sdylenebilir.
Clancy ve Murray (2016), 1960’1 yillarin; bu yillarda dijital sesin sinifta kullanilabilir

olmasinin, sesi duyma ve yabanci dilde sozlii iletisim kurulabilmesinin yani sira; yabanci
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dili “nasil 6gretecegiz” sorusunu da beraberinde getirdigi son derece dnemli bir donem
oldugunu belirtmistir. Clancy ve Murray yabanci dil dgretiminde konusma ve dinleme
yeterliliginin gelisiminde dijital sesin, yabanci dil 6gretmenlerinin materyal gelistirebilmesi
icin yeni bir potansiyel yarattigini da ifade etmistir. 1970’11 yillarda gorsel-isitsel egitimin
yerine 0gretim teknolojileri kavramlari gelismeye baslamistir (Karademirci, 2010). Godwin-
Jones (2016), 1970’1i yillarda dil 6gretiminde letisimsel Dil Ogretiminin (Communicative
Language Teaching) yayginlasgtigini, 6nemli derecede popiilerlik kazandigini belirtmistir.
Ayrica, yabanci dil dgrenirken, temel kurallar ve 6rneklerin digina ¢ikarak sosyokdiltiirel
baglamda bir arayisin egemen oldugu iletisimsel dil 6gretiminde; hedef dilin dilsel
ozelliklerine gercek hayatta maruz kalacakmiscasina hedef dil ve kiiltiir 6gretilmeye
baslanmistir. Bahsi gecilen yillarda iletisimsel dil 6gretimi etkisiyle 6zellikle hedef kiiltiirii
aktarabilmek icin sinif igerisinde kullanilan materyallerde de farklilik meydana gelmistir.
Godwin-Jones; tren seferleri, restoran meniileri, anadili konusan kisilerin yazdig: giinliikler
veya mektuplarin materyal olarak kullanildigini belirterek, 6grencilerin daha sonraki siiregte
siifta goreve dayali olarak iletisim veya konusma derslerinde aktif katilim gostermesini
sagladigini ifade etmistir. Bu durum, 1980’lere gelindiginde mikrobilgisayarlarin ortaya
cikisiyla birlikte yerini yapilandirmaci kuramin etkisiyle ¢oklu &grenme ortamlarina

birakmistir (Kimav, 2020).

Ogrenme ortamlarinda ve 6gretim yontemlerinde yasanan degisiklik, 6gretmenleri
de teknolojiyi kullanip kullanmama hususunda bir kararsizliga diisiirmistiir Fisher (2006:
295). Ortaya ¢ikan bu kararsizliklar bir yandan pedagojik (miifredat derslerinde 6gretim
teknolojileri kullanmak 6gretme ve 6grenmeyi gelistirebilir) ve teknoloji temelli (iilkenin
teknoloji okuryazarligi olan genclere ihtiyaci) olarak olusan bir mantiktir. Bu mantik,
Shulman (1986) tarafindan ortaya atilan PAB kavrami ve yillar sonra “6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken yeterliliklere teknolojiyi de ekleyerek teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB), Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) kavrami dahilinde
aragtirilmaktadir. Ozellikle egitimde teknolojinin bir degisim araci olarak goriilmesine
karsin, Fisher (2006) aslinda &gretmenlerin bu degisim roliinii tistlenmeleri gerektigini
vurgulamistir. Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich (2010) tarafindan 6gretmenlerin teknolojiyi
siifa dahil etme siireglerindeki degisimler, dort degisken (bilgi, 6z yeterlilik, pedagojik

inanclar, konu ve okul kiiltiirii) lizerinden yorumlanmistir. Bu sebeple, her 6gretmenin i¢inde



bulundugu durum ve kosullar dikkate alinarak, gozlenebilen ve gozlenemeyen bilissel
ozellikleri ile 6gretim teknolojilerinin sinif icerisindeki kullanimi incelenmelidir. Gegmiste
internetin sagladig1 kisith imkanlar, yerini dijital altyap1 ve uygulamalar ile yapay zekanin
sinirsiz doniisiimiine birakmistir. Bu durum artik bizlere “dogru” ve “gilivenilir” bilgiye
ulagsmanin yollarini aramanin gerekliligini sunmaktadir. Boylelikle, teknoloji okuryazariig
veya sayisal yetkinlik kavramlarinin tartisildigi; fen bilimleri ve yabanci dil 6gretmenlerinin
bu kavramlara iligkin yetkinliginin olgiildiigii ¢alismalar meydana gelmektedir (bkz.
Akkoyunlu ve Soylu, 2010; Bacanak, Karamustafaoglu ve Kose, 2003; Ciire ve Ozdener,
2008, Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010).

Timur ve Tasar (2011:841)’e gore, d6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisini
uygun olarak biitlinlestirip etkili bir 6gretim saglamalar1 i¢in teknolojiyi ve dgretimlerini
biitiinlestirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlere hem pedagoji hem de teknoloji
bilgilerinin gelistirilmesi ve farkindaliklar1 egitim yoluyla sunulmalidir. Teknoloji ve
pedagojinin birbirinden ayr1 diisiiniilmesi, 6gretmenlerin teknolojiyi entegre etmesindesorun
yaratabilmektedir (Oner, 2010). Bu sebeple, yakin gecmiste ve giiniimiizde, PAB (Pedagojik
Alan Bilgisi) ve TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) kavramlarinintemelleri tizerinde

caligmalarin (6gretmen yetistirilmesi ve 6gretmen gelisimi) arttig1 goriilmektedir.

UNESCO (2011), “ICT Competency Framework for Teachers” standartlar1 ayrintili
olarak incelendiginde bu standartlarin; 6gretmenin bilissel yeterliligi, alan bilgisi vb.
yeterliliklerine ilaveten, 21.yiizy1l diinyasinda 6gretmenin teknolojiye entegrasyonu ile,
ogretmenin teknoloji okur-yazarligini artirmasi i¢in yaymlandigi sdylenebilir (Healey,
2016:58). Kessler (2016), yabanci dil 6gretiminde vasifli olarak nitelendirilebilen, temel
yeterliliklere sahip yabanci dil 6gretmeninin, teknolojinin smif igerisinde kullanimindaki
onemli bir role sahip oldugunu vurgulamaktadir. Tirk Egitim Dernegi (TED) (2009)
ogretmen yeterlilikleri raporunda, 6gretmen meslegi standartlarinin, belli kaliplagmis
ozelliklerden ziyade, 0gretmen alan bilgisi ile pedagoji ve teknolojinin biitiin olarak
diistintildiigi TPAB anlayisina doniismekte oldugu belirtilmistir. Bu sebeple, yabanci dil
ogretmenlerinin pedagojik yeterliliginin yani sira, teknolojik pedagojik alan bilgisi

yeterliliginin de sorgulanmasi, sahadaki 6gretmenlerin gercek vaziyetinin arastirilmasi



gereklilik arz etmektedir. Diinyadaki tiim yabanci dil 6gretmenlere yonelik American
Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL) 2011 yil1 raporu yaymlamistir. Bu
rapora gdre, yaygin olarak ogretilen diller arasinda Ispanyolca, Fransizca ve Almanca
dillerinden sonra Japonca mevcuttur. Ancak alanyazin incelendiginde, iilkemizde sahada
calisan Japonca Ogretmenlerinin TPAB yeterliligine dair bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Yurtdis1 caligmalari incelendiginde ise ¢aligmalar genel itibariyle okul dncesi, fen bilimleri

ve matematik alanlarinda oldugu tespit edilmistir.

Yukarida belirtilen sebepler dogrultusunda, bu calisma; Japonca dgretmenlerinin
ogretim teknolojilerinin kullanimi ile teknolojik pedagojik alan bilgilerini incelemeyi
amaclamak ile Japonca Ogretmenlerinin 6gretim materyali olarak 6gretim teknolojilerini
kullanmay1 tercih etme ve kullanma konusundaki ydnelimlerini belirlemeyi amagclar.
Boylece, Japonca dgretmenlerinin yetistirilmesinde teknolojik pedagojik farkindaligina bu

caligmayla katki sunulmasi bu ¢alismanin temelini olusturur.

Japonca Ogretmenlerinin teknolojik ve pedagojik alan bilgisine ne kadar sahip
olduklarmmi ve 0Ogretim teknolojilerini belirleme ve kullanma konusunda yeterli olup
olmadig1 bu ¢aligmanin problem durumunu olusturmaktadir. Hem TPAB durumu hem de
ogretim teknolojilerini belirleyebilme konusu temelinde olusan bu g¢alisma ile; Japonca
ogretmenlerinin TPAB’sini ortaya koyma, derslerde-eger kullaniyorlarsa-hangi 6gretim
teknolojilerini hangi yontemleri ve amaclari benimseyerek bunlart nasil kullandiklarinin
coziimlenmesi amaclanmaktadir. Bu c¢oziimleme sonucunda, Japonca 6gretmenlerinin
ogretim teknolojilerine iligkin gorlis ve tutumlarinin belirlenerek, tespit edilen TPAB ile

arasindaki muhtemel iliskinin de belirlenecegi 6ngoriilmektedir.

Saptanan problemler ve amagclar 1s181nda, bu ¢alismayla birlikte 2022-2023 yilindaki
hizmet i¢i 16 Japonca 6gretmeni ile bireysel goriismeler yapilarak, Japonca dgretmenlerinin
TPAB yeterliliklerini ve Ogretim teknolojilerinin  kullanimina iligkin ~ goriislerini

belirleyebilecek nitelikte bir ¢aligma olmasi ongoriilmektedir.



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE/ONCEKI CALISMALAR

Bu kisimda ¢alismanin amacina katki saglayabilecek onceki ¢aligmalar ile literatiir

aragtirmasi yer almaktadir.

2.1. Teknolojinin Tanimi

TPAB kavramina iligkin bazi1 tanimlara 6nceki boliimde yer verilmistir. TPAB
kavraminin anlam ve yapi bakimindan incelenmesinden sonra literatiirdeki yeri ve 6nemi

olmakla birlikte, genis anlam yelpazesine sahip olan teknolojinin tanimina yer verilecektir.

Teknoloji kavramini daha iyi anlayabilmek adina, anlamina bakilabilir. Tiirk Dil
Kurumuna (TDK) gére ayri iki farkli tanimi bulunmaktadir. {1k tanimi “Bir sanayi dali ile
ilgili yapim yo6ntemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim big¢imlerini
kapsayan uygulama bilgisi, uygulayim bilimi” olarak yer almaktadir. ikinci tanimi ise
“Insanin maddi cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi ara¢ gereglerle
bunlara iliskin bilgilerin tiimii” olarak belirtilmektedir (TDK, 2023). Tanimlarda da yer
aldig1 iizere, teknolojinin sadece belli kaliplarla tanimlanmadig gériilmektedir. Ornegin, ilk
tanimda belirtilen arag-gereg ve aletlerin kullanim1 ve uygulama bilgisi ile ikinci tanimda yer
alan arag-gereglerin denetimi ve gelistirilmesine dair yer alan tanimlamalarin teknolojinin
oldukca basit sayilabilecek derecede kullanilabilir oldugu ve ayni zamanda oldukga fazla
sayida islevi oldugu diisiiniilebilir. Aslinda her iki tanimlamada da teknolojinindogasinda
ihtiyaclara gore degisim ve gelisimin yer aldig1 acgik¢a bellidir. Kline (1985), teknolojiyi
farkli bigimlerde tanimlarken, bir taniminda gdrevlerin yerine getirilmesi adina bilgi, beceri,
stire¢ ve prosediirler olarak ifade etmektedir. Bu tanimlamalardan hareketle, teknolojinin,
aslinda degisim ve gelisime duyulan gereklilikle birlikte farkli boyutlar kazanarak glintimiize
geldigi soylenebilir. 1960’11 yillarda ABD’de gelistirilen bir proje ile internetin temelleri
atilmaya baglamis ve bu projenin ARPANET (Advanced Research Project Agency Network)
ile bilgisayarla ag iletisimi baglayarak, teknolojinin farkli boyutlarda konumlanmasina adeta

yeni bir donemin agilmasina firsat verdigi soylenebilir
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(Yikselen, 2007: 203; akt. Yildirim, 2014). Teknolojinin insanogluna getirdigi biiylik
faydalardan biri olan internet, sadece gilindelik hayati kolaylastirmakla kalmanus, farkli
sektorde kullanilan temel ara¢ olarak yer alarak, bilhassa egitim sektoriinde oOrgilin
Ogretimden yaygin ogretime kadar her seviyede kullanilan elzem olan bir ara¢ haline

gelmigtir.

2.2. Ogrenme Kavram

Chomsky (1975:4), dili zihnin aynasi olarak tanimlamaktadir (akt. Gomleksiz ve
Elaldi, 2011:444). Dilin, etkilesimlerin i¢inde en karmasik yapi oldugu Kessler (2016)
tarafindan belirtilmistir. Insan zihni dis ve i¢ faktorlerle karmasiklik gosterdigi gibi 6grenme
kavrami/felsefesi de degismekte olan bir tanim haline gelmistir. Insan beyninin ¢alisma
sistematigini anlamadan, O0grenmenin ger¢eklesmesinin de nasil oldugunu anlamanin
miimkiin olamayacagi, Hebb (1952) ve dénemin ndrofizyologlar: tarafindan arastirilan bir
konu haline gelmistir. insan beyninde bilginin edinilme yollari, bellek gibi kavramlarmn
cesitli perspektif ve yontemlerle bilgiyi sembollestirilerek 6grenmenin  miimkiin
olabilecegine dair caligmalar gorilmiistiir (Woolfolk, 1993). Reagan (1999), aktif
O0grenmenin, 0grenmenin bir geregi olarak igbirlik¢i oldugunu belirtmektedir. Davranisgi
ogrenmenin ise 1960’11 yillardan itibaren egitim sistemlerinin igerisinde sik¢a yer aldigi,
bilginin dig kaynaklardan edinildigini Ogrenmenin dogrudan O&gretmen temelinde
gerceklestigi goriilmektedir. Yillar siiren davranisci 0grenme uygulamalarindan sonra,
ozellikle 1980°li yillardan itibaren yapilandirmaci yaklasima dogru bir doniisiim meydana
gelmistir. Arastirmalarda biraz daha eski tarihe gidildigi takdirde, 1930°1u yillarda davranisgt
kuramin 6ziimsenmeye baglanildig1 goriiliir. Skinner gibi bu yaklagimi savunanlarogrenme
ortaminin nasil tasarlanmasindan ziyade, ortam kosullarinin diizenlenmesinin oncelikli
oldugunu vurgular (Saettler, 1990). 1960’11 yillar itibariyle 6grenme, davranig¢1 biranlayisa
biirtinerek siniftaki 6gretme ve 6grenme vazifesi 0gretmen ile iliskilendirilmistir (Arslan,
2007). Ogretmene yiiklenen bu yiikiin 6grenme siirecine yapici bir gelisim katmamasi
nedeniyle egitimciler tarafindan farkli yaklagimlar arama gereksinimi duyulmustur. 1960 y1lt
itibariyle PLATO projesinin gelistirilmesi, 1980’11 yillar ve 6zellikle 1990 ve sonrasinda

kiiresel iletisim aglar1 ve internetin ¢igir agmasiyla birlikte nérobilim ¢alismalar1 artmistir.



Cakir ve digerleri (2013), insan 0grenmesinin nasil gerceklestiginin bilinmesinin,
ogretim teknolojilerine dair temel konulardan biri oldugunu vurgulamaktadir. Yukarida
bahsedildigi {izere 6zellikle norobilim alanindaki ¢aligmalar arttik¢a 6grenme ve bilginin
edinilmesi temelindeki calismalar farklilagsmaya baglamigtir. Farklilagan ¢aligmalarla birlikte
ogrenme kuramlarinin egitim sistemlerinde yer almasi, davranis¢t kuramdan yapilandirmact
kurama dogru degiskenlik gostermeye baslamis olup, edinilen bilginin kaliciligin1t Woolfolk,
sembollerle kodlanarak miimkiin olabilecegini ifade eder. Boylece, bilginin kalicilig1 iki
kodlama yoluyla miimkiin olabilmektedir: Zihinsel resimlerle ve s6zel sembollerle. 1700°1i
yillarin daha Oncesinde baslayarak tartisilan “6grenme” , Ozellikle psikoloji ve felsefe
alanlarinda tartisilagelmis bir tanimdir. Keza sonrasinda Jean Piaget ve Lev Vygotsky
tarafindan gelistirilen biligsel gelisim anlayisi ile gelistirilen yapilandirmacilikkurama,
Arslan’a gore, gliniimiizdeki aktif 6grenmenin temellerini olusturan bir kuramdir. 1900’1l
yillardan beri giderek daha ¢ok tartisilmaya baslayan 6grenme ve 6grenmeye iliskinkurumlar,

21. ylizyilda da tartisilan bir konudur.

1960’11 y1llardaki PLATO ve CAI kullanimi ile baglayan bilgisayar programlamalari
bilimsel ¢alismalarda “bilginin nasil depolandigina” dair aragtirmalar yer almaya baglamistir.
Ornegin, bilgisayarda veri isleme adimlari ile insan beyninde bilgiyi isleme adimlarinin
birbiri ile olan iliskisi/benzerligi gibi arastirmalar yer almaktadir. Bu gibi sorular biligsel
yaklagim ile agiklanmaya baglamistir. Silber ve Foshay (2006), bilissel yaklagimla baglantili
olarak modeller gelistirmislerdir. Bu ¢aligmalariyla 6gretim stratejilerini formiile edebilmek
icin 6grenme ve Ogretime iligkin biligsel yaklasimdan yararlandiklar agiktir. Biligsel
yaklasim, biligsel psikoloji temellidir. Bu yaklagimla 6grenmede; “bilginin kodlanmasi,
hafiza, kavrama, aktif 6grenme, motivasyon, zihinsel modeller, iist bilis, bilginin transferi
ve bireysel farkliliklar” dikkate alinmistir (akt. Cakir ve digerleri, 2013:106). Bdylece,

Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif oldugu bir 6grenme gergeklestirilmeye caligilmistir.

2.3. Ogretim Teknolojileri

1970’1i yillardan itibaren gelisen teknolojinin egitime entegrasyonu ile egitim

teknolojileri kavrami ve alt kavramlarina rastlanmaya baglamigtir. 1960°11 yillarda alanyazin



caligmalarina bakildiginda, her iki terimin de ¢aligmalarda kullanildigi, 6gretim teknolojisi
veya Ogretim teknolojisi olarak tasvir edildigi goriilmiistiir. Egitim Teknolojisi, cok daha
genis tammlama ile ifade edilmesine karsm, Ogretim Teknolojisinin ise Egitim
Teknolojisinin bir pargasi oldugu sdylenebilir (Wesley, 1983). Egitim Teknolojisinin
tanimina bakilacak olursa; “Egitim Teknolojisi, 6grenme ile ilgili sorunlarin analizi ve
¢Oziimiinde insanlari, yOntemleri, diisiinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu igeren
karmasik ve tiimlesik bir siiregtir.” Ogretim Teknolojisi ise, Egitim Teknolojisinin bir alt
kiimesi olarak ele almmaktadir. Ogretim Teknolojileri, Wesley tarafindan sdyle
tanimlanmaktadir: “Ogretim Teknolojisi 6grenmenin amacli ve kontrollii oldugu durumlarda
ogrenmeyle ilgili sorunlarin analizi ve ¢oziimiinde insanlari, yontemleri, diisiinceleri, arag-
geregleri ve organizasyonu igeren karmasik ve tiimlesik bir siirectir. Egitimsel Iletisim ve
Teknoloji Derneginin (AECT) tanimina gore 6gretim teknolojisi, “Stire¢ ve kaynaklarin,
tasarim, gelistirme, uygulama ve degerlendirilme asamalarinda Ggrenme igin
kullanilmasinin teori ve pratigidir” (akt. Karademirci, 2010). Alpan (2008) ise, 0gretim
teknolojilerinin kullanim amacinin 6gretme ve 6grenme asamalarinin niteligini gelistirmek

oldugunu belirtir.

Egitim Teknolojisi ve Ogretim Teknolojisi kavramlarmni tamimlamaktan ziyade,
pratikteki kullanimima bakarak orneklendirmek daha aciklayici olabilir. Ciinkii, her iki
kavram da birbirinden beslenerek, egitim ve dgretim siirecindeki gelismeyi saglamak adina
var olan alt kullanim alanlarmna sahiptir. Ornegin, Cakir ve digerleri (2013), Ogretim
Teknolojilerinin daha planli bir 6grenme siirecinde kullanildigini, Egitim Teknolojilerinin
ise, Ogretim siireclerini degil cevre faktorlerini de igerdigini belirtmektedir. Egitim
Teknolojisindeki ¢evre faktorii ayrimi, kullanimi agisindan 6nemli bir fark olusturabilir.
Ornek verilecek olursa; Tiirk Egitim Sisteminde kullanilan e-okul egitim teknolojisiyken,

egitim portali 6gretim teknolojisi olarak ele alinabilir (Cakir ve digerleri, 2013).

O halde, “0gretim teknolojisi nedir? ” sorusuna cevabin, 6gretim teknolojisinin anlami
icerisinde yer alan, 6grenmeyle ilgili sorunlarin ¢oézliimii ve analizinde kullanilan tiim
uygulamalar oldugu sdylenebilir. Ancak, egitim ve Ogretimde O6gretmenler tarafindan
kullanilan ve nitelik olarak “teknolojik” olarak degerlendirilebilen her bir arag-gerecin

ogretim teknolojisi oldugunu ifade etmek uygun bir kapsayicilik tasimayacaktir. Ornegin,
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yazi tahtasi ve kalemin de teknolojinin birer {iriinii olan “teknolojik™ arag-gereg, bu arag-
gereclerin egitim ve Ogretim ortaminda kullanildiginda ise 6gretim materyali oldugu
soylenebilir. Kaya (2006), 6gretim materyallerini, “68renme siireci igerisinde dgretmen
tarafindan degisik ortamlarda dgrencilere sunulan araglar” olarak tanimlamaktadir (s.25).
Ogretim materyallerinin ve dgretim teknolojilerinin kullaniminin hem &gretmen hem de
Ogrencinin rollerinin degiskenlik gostermesi, yenilenmesi ve gelismesi i¢in kullanilmasinin
cok ortaml1 6grenme imkan1 sundugunu gostermektedir (Sahin, 2014). Cok ortamli 6grenme
ortaminin olugabilmesi amaciyla tasarlanan 6gretim materyalleri ve 6gretim teknolojileri,
hangi materyalleri veya teknolojileri neden ve nasil kullanilmasi gerektigi sorusunu
sunmaktadir. Christopher (2012:3), 6gretim teknolojilerinin bilgisayarlar veya beyaz
tahtalardan ibaret oldugunu, kullanan kisilerin beceri, yontem ve faaliyetleriyle ortaya ¢ikan
triinler oldugunu vurgularken, Kaya (2006:26), O0gretim teknolojilerinin ve materyal
gelistirmenin birbiriyle baglant1 icerisinde oldugunu, “dogru, giincel ve etkin” materyal
gelistirme i¢in 0gretim teknolojilerinden yararlanildigindan bahsetmektedir. Bu nedenle,
etkin bir 6gretim plan1 ve materyal gelistirme i¢in, 6gretmen tarafindan hazirlik siirecinin
yapilarak, derste nerede ve nasil kullanilacagmi bilmenin gerekliligi biiyiikk 6nem

tasimaktadir (Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2004; akt. Sahin, 2014).

2.3.1. Yabanci Dil Ogretiminde Teknoloji Entegrasyonu

Gilinlimiize kiyasla kisitli imkanlarla dahi gelisen teknoloji, teknolojik aygitlarin ve
sosyal etkilesimin artmas1 6grenme yaklagimlarindaki degisikligi de beraberinde getirmistir.
Aslinda her seyin, basit ve sinirli internet aglarinin tasarlanmaya baslamasinin ve akabinde
aragtirmacilarin ve Ogretmenlerin bu aglar1 kullanarak birbirleriyle olan iletisimlerini
kurabildikleri bir sistemden, yabanci dil 6gretmenlerinin tasarladigi programlarla CALL’a
ve hatta BIT’in kullanilarak giiniimiize degin yayginlastirilmasina uzanan bir gegmise sahip
oldugu sdylenebilir. Bu ge¢mis, bizlere 6grenmenin taniminin degistigini ve belki de bundan

sonrasi i¢in tahayyiil edemeyecegimiz kadar farklilasabilecegi olasiligini sunmaktadir.

Internetin toplumda yerini almadan onceki ilk biiyiik gelismelere sebebiyet veren

bilgisayar, dil 6gretimi ile yabanci dil 6gretimini de biiylik 6l¢iide etkilemistir. Bilgisayar
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tabanli PLATO sistemi ile baglayan bu etki, 1970’li yillarda siklikla kullanilmaya baglamigtir
(Healey, 2016). Healey, bilgisayarlarin burada komut verici roliinde oldugunu, 6grencilerin
sinif icindeki aktiviteleri tamamlamalarini bilgisayar aracilifiyla saglayan bu uygulamalarin,
kolaydan zora dogru ilerlediginin goriildiiglinii ifade etmektedir. Dahasi, Amerika’da
1980’lerde mikrobilgisayarlarin ortaya ¢ikmasiyla birlikte simif icerisinde bilgisayarlarin
sayica artmasini ve kullaniminin da artmasini saglamistir. Kisaltmas1 CAI (Computer- Aided
Instruction) olan Bilgisayar Destekli Ogretimi teriminin akabinde dil dgretiminde CALL
(Computer-Assisted Languge Learning/Computer-Aided Language Learning) olarakyerini
almuistir. Bunun sebebi, icerisinde yer alan Bilgisayar Destekli Dil Ogretiminin tek basina
onemli bir alan olarak kabul gérmeye baslamasi ve yabanci dil 6gretimi 6zelinde bir
terminolojinin ortaya ¢iktigidir. (Davies ve Higgins, 1982; Erol ve Giilcii, 2016). Healey
(2016) bu durumu, yabanci dil 6gretmenlerinin 1970’lerin sonu ve 1980’lerin basinda
ogrencilerinin 0grenmelerini desteklemek icin kendi basit programlarini yaratmaya
baslayarak zamanla bir araya getirdikleri bu programlarin CALL terimine doniistiirdiikleri
seklinde ifade etmistir. Dahasi, yabanci dil 6gretmenleri tarafindan gelistirilen bu
programlarin zamanla kiimeleserek ¢esitli kisaltmalar meydana geldigini belirtmistir. Healey
tarafindan belirtilen bu kisaltmalardan bazilari; CALL, teknoloji destekli veya teknolojiyle
Gelistirilmis Dil Ogrenimi (TALL veya TELL). Bilgisayar destekli dil ogretimi
Konsorsiyumu (CALICO), bilgisayar destekli dil egitimi (CALI), mobil destekli dil
ogrenimi (MALL) olarak siralanmistir. Bu kisaltmalar nicel olarak fazla olsa da hala sik

olarak CALL terimi kullanilmaktadir.

Bunun yaninda, &gretim teknolojilerinin tarihi ge¢cmisine bakildiginda; yukarida
bahsedildigi iizere 1960’11 yillarla baslayan CAI sisteminin ve yukarida da bahsedildigi tizere
ozellikle PLATO projesinin gelistirilmesi ile yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir doniim
noktast oldugu soylenebilir. Clancy ve Murray (2016), 1960’1 yillarin, bu yillarda dijital
sesin smifta kullanilabilir olmasmin, sesi duyma ve yabanci dilde so6zli iletisim
kurulabilmesinin yani sira; yabanci dili “nasil 6gretecegiz” sorusunu da beraberinde getirdigi
son derece Onemli bir donem oldugunu belirtmistir. Clancy ve Murray, yabanci dil
ogretiminde konusma ve dinleme yeterliliginin gelisiminde dijital sesin yabanci dil
ogretmenlerinin materyal gelistirebilmesi i¢in yeni bir potansiyel yarattigini da ifade etmistir.

1969 yilinda Amerika Birlesik Devletleri Savunma Bakanliginin ARPANET adindaki ag1
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olusturmaya bagladig1 ve bu agin, 1980’li yillarin sonuna kadar gelistirilerek 21. yiizyil
internetinin temelini att1§1 bilinmektedir. ingiliz bilim insan1 Dr. Tim Berners-Lee tarafindan
1989-1991 yillar1 arasinda www (world wide web) olusturulmustur (Yesilyurt, 2019).
Internetin Tiirkiye’ye ilk kurulumu ve baglantis1 ise Orta Dogu Teknik Universitesinde
gerceklesmistir (Kaya, 2006). 1970’li yillarda gorsel-isitsel egitimin yerine Ogretim
teknolojileri kavramlar1 gelismeye baglamistir (Karademirci, 2010). Godwin-Jones (2016),
1970°1i yillarda dil &gretiminde iletisimsel Dil Ogretiminin (Communicative Language
Teaching) yayginlastigini ve bunun 6nemli derecede popiilerlik kazandigini1 belirtmistir.
Ayrica, yabanci dil dgrenirken, temel kurallar ve 6rneklerin digina ¢ikarak sosyokdiltiirel
baglamda bir arayisin egemen oldugu iletisimsel dil 6gretiminde hedef dilin dilsel
ozelliklerine gercek hayatta maruz kalacakmiscasina hedef dil ve kiiltiir 6gretilmeye
baglanmistir. Bahsi gecen yillarda iletisimsel dil 6gretimi etkisiyle 6zellikle hedef kiiltiirii
aktarabilmek icin sinif igerisinde kullanilan materyallerde de farklilik meydana gelmistir.
Godwin-Jones tren seferleri, restoran meniileri, anadili konusan kisilerin yazdig: giinliikler
veya mektuplarin materyal olarak kullanildigini belirterek, 6grencilerin daha sonraki siiregte
siifta goreve dayali olarak iletisim veya konusma derslerinde aktif katilim gostermesini

sagladigini ifade etmistir.

Bu durum 1980’lere gelindiginde mikrobilgisayarlarin ortaya ¢ikisiyla birlikte yerini
yapilandirmaci kuramin etkisiyle ¢oklu 6grenme ortamlarina birakmistir (Kimav, 2020).
Amerika disinda yabanci dil 6gretimi tizerine ¢alismalarin o yillarda siklikla arttigi pratige
yonelik olarak yazilimlarin da (London Adventure, Lemonade Stand gibi) oldugu
goriilmektedir. Ornegin London Adventure yaziliminda 6grencilere Londra’da bir yerden bir
yere giderken esnaf ile iletisim kurarken kullanabilecekleri 6rnek ciimleleri vererek 6grenci
tarafindan se¢im yapilmasini, bir diikkkana gidildiginde satin almak istedigi esyalar
sOyleyebilecekleri secenegi sunma sanst sunuyordu. Karademirci (2010), calismasinda
1980’lerde televizyon akiminin var oldugunu, is performansi ve is iirlinlerinin tasarimina
yonelik kullanimina dikkat ¢ekmistir. Ayrica, bu donemde bilgisayarlara olan ilginin
egitimde minimum seviyede oldugunu, Ogretmenlerin bilgisayarlarin egitimdeki
kullaniminin az faydasi oldugu veya hi¢ faydasi olmadig1 goriisiinde olduklarini belirtir.
Healey (2016:10), 1990’lara dogru gelisen dil 6gretiminde kullanilan yazilimlarin siif

icerisindeki 6grenmeyi odak noktasi haline getirdigini vurgulamaktadir. Calismanin bir
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onceki sayfasinda (s.11), PLATO sisteminin Amerika’da ilk ortaya ¢iktig1 zamanlarda, sinif
icerisinde sadece komut odakli calistigina yer verilmistir. Yaklasik 20 yil igerisindeki bu
degisim, Ogretim materyalleri ve 6gretim teknolojilerinin sistemsel olarak degiskenlik
gostermekte ve ayni zamanda hem Ogrenci hem de 6gretmenler 6zelinde rolleri farkl

boyutlarla farklilik géstermektedir.

1990’11 yillardan itibaren web siteleri sadece bilgi vermek amagh olarak kullanilmis,
web 1.0 kullanimi yayginligi artmigtir. Sonrasinda, 2004 yilina gelindiginde ise Google,
Amazon, MSN gibi {inlii internet tabanli yazilim ve web sitelerini yoneten sirketlerin
katilimiyla birlikte web gelecegi hakkinda konusulurken ilk defa web 2.0 kavrami ortaya
cikmaya baglamistir (Yesilyurt, 2019). Web 2.0 olusumuyla, web sitelerindeki kullanici ve
ziyaret¢i terimlerinin olusmasindan, glinimiiz uygulamalarina ve sosyal medyanin
olusumuna kadarki siirecin hizlanmasini saglamistir. Giiniimiizde 6gretim icerisinde siklikla
kullanilan, dosya paylasim servisleri (google drive, dropbox, microsoft onedrive gibi),
podcastler, bloglar, wikiler, sosyal aglar, anlik mesajlasma programlari, web 2.0
teknolojilerine o6rnek olarak verilebilir (Horzum, 2010). Bu baglamda, yabanci dil
ogretmenler ve 0grenciler tarafindan kullanilmasina olanak saglayan veya kullanilmasini
zorunlu hale getiren yeni araglar eklemistir. Ogretmen ve dgrenci tarafindan internette ve
mobil uygulamalarda olusturulan igeriklerin, mobil araclarla 6gretimin gerceklestigini
vurgulayan MALL kisaltmasiyla (Mobile-Assisted Language Learning) ortaya ¢ikmistir. Bu
terim, CALL terimi altinda yer almakla birlikte, “cihaz tasmabilirliginin 6zellikle belli
avantajlar sundugu durumlarda dil 6greniminde mobil teknolojilerin kullanimi1” olarak
tanimlanmustir (Kukulska-Hulme, 2013: 3701; akt. Stockwell ve Hubbard, 2013). MALL
teriminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, literatiirde mobil dil 6grenimi ile ilgili birgok teori de
ortaya ¢ikmaya baslamistir. ilk calismalar daha cok teknolojinin sagladigi faydalara
odaklanmig fakat alandaki ¢alismalar gelistikce, literatiire mobil 6grenme arastirmasina

girmeye baslamistir (Stockwell ve Hubbard, 2013).
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2.3.2. Yabanci Dil Ogretiminde Ogretim Teknolojileri

Bilginin ve gelisimin hizlanarak birbirini takip ettigi yeni ¢cag, aslinda “bilgi toplumu”
olarak da adlandirilabilir (Y1lmaz, 1998: 147). iginde yasadiginiz bilgi toplumunda, degisim
ve gelisimin hayatimiza kattig1 teknolojiyi kullanmak, bir tercih degil neredeyse bir
zorunluluk haline gelmistir. Degisimin bir tanimlayicist olan doniisim ile (Fisher,
2006) egitimde de ¢esitli sekillerde teknolojinin doniisiim igerisinde oldugunu gérmekteyiz.
Aslinda, temel egitimde, dil egitimi ve yabanci dil 6gretiminde bilgi iletisim teknolojileri ile
baslayan teknoloji kullanimi, yerini Web 2.0 teknolojilerine birakmistir (Cift¢i ve Saglam,
2023). BIT, terim olarak giiniimiizde kullanilan cogu teknolojiyi kapsamas1 nedeniyle,
oldukca genis bir tanima sahiptir. Ornek verilecek olursa; “radyo, televizyon, video, DVD,
telefon, uydu sistemleri, bilgisayar ile a§ donanim ve yazilimlarini ve ayrica video-konferans

ve elektronik posta gibi araglar1 kapsamaktadir” (UNESCO, 2006, 14; akt. Ozel, 2016).

Marc Prensky tarafindan ortaya atilan “dijital yerliler” ve “dijital gé¢menler”
terimleri, teknolojik olarak ¢agdas yeni nesil ve bu yeni neslin 0gretmenleri arasindaki
farklar1 tanimlamak icin kullanilmigtir (Temizyiirek ve Unlii 2015). Dijital yerliler, ¢ok
kiiclik yastan itibaren teknolojinin i¢inde biiyiiyerek, dijitallesmenin ve hizin bu kadar hizli
oldugu bir bilgi caginda dogmus olan nesildir. Marc Prensky tarafindan vurgulanan terimler,
aslinda bir ayrim degil, bir doniisiimiin igerisinde olundugunu gosterir. Dijital yerlilerin
Prensky (2001), yazili metinlerden ¢ok gorselleri tercih ettiklerini, hizli doniit almak
istediklerini ve oyunlar1 ciddi ciddi ¢aligmaya tercih ettiklerinden bahseder. Yapilan bir
arastirmaya gore (Gliriin ve Tiimer, 2022), 1977-1994 yillar1 arasinda dogan Y kusagi olarak
tasvir edilen bireylerin, interneti ve teknolojiyi aktif olarak kullandiklar ortaya ¢ikmaktadir.
Dahasi, (1995-2009) arasinda dogan Z kusaginin, onceki kusaklara nispeten web 2.0
araclarindan biri olan sosyal medyay1 kullanimlarmin daha fazla oldugu sdylenebilir

(Miirtitsoy, 2019).

Dijital neslin dijital 6grenen nesil olacagi gergegiyle 6grenme yontemlerinin de hizla

degistigi, ikinci yabanci dil 6gretiminde Ogretim yontemlerinin degisiklik gosterdigi

soylenebilir (Drake vd., 2009). Yabanci dil egitiminin amaglarina bakildiginda “21. yiizyilin
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kiiresellesmesine cevap verebilmek i¢in 6grencilerin kii¢lik yaslardan itibaren diinya dilleri
ve kiiltiirleri ile tanigtirllmasi” karsimiza g¢ikmaktadir (Japan Foundation, 2014; akt.
Sugishima, 2019). Sugishima’ya goére yabanci dil egitimi ayrica, geleneksel yiiz ylize ders
verme tarzindan, Ogrencilerin bagimsiz ve yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarini
destekleyen, 21. ylizy1l becerileri olarak adlandirilan becerilerini gelistirmeye de olanak

saglar.

2.4. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Modeli

Calismanin bu boliimiinde TPAB modelinin tarihsel arka planina deginilerek, TPAB
kavraminin bilesenlerinden; Pedagojik Alan Bilgisi (PAB), Teknolojik Bilgi (TB),
Teknolojik Alan Bilgisi (TAB), Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB), Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisinin (TPAB) terminolojik agiklamalarina yer verilecektir. Daha sonra bu konu

lizerinde yapilan yurti¢i ve yurtdisi arastirmalarina ver verilecektir.

2.4.1. Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Zaman i¢inde teknolojik ihtiyaglarin etkisiyle PAB kavramindan beslenerek, TPAB
kavrami ortaya ¢ikmistir. Bu kavram uluslararasi alanyazinda Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK) olarak karsimiza ¢ikmakta olup, ilk defa Mishra ve Koehler
(2006) ile literatiire kazandirilmistir. PAB’nin kapsadigi alan bilgisi ve pedagojik bilgiye
ilaveten, teknoloji bilgisinin de dahil edilmesiyle TPAB kavrami ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmen yeterlilikleri ve dgretmen farkindaliklari, giiniimiiz calismalarinda PAB
ad1 altinda alanyazina yansimaktadir. Shulman (1986), Ogretmen bilgisinin tekdiize
goriilmesine karsin, 6gretmen yetistirilmesi ve 6gretmen gelisiminde PAB kavramini ortaya
cikarmigtir. Shulman bu kavramla 6gretmenlikle ilgili eksik paradigmayi tamamlamaya
calismistir ve 6gretmen bilgisini ii¢ baslik altinda siniflandirmistir (igerik bilgisi, miifredat
bilgisi ve pedagojik igerik bilgisi). Shulman (1987), 6gretmende bulunmasi gereken
profesyonel bilgiyi 7 maddede gelistirmistir ve bu maddeler: “Alan bilgisi, miifredat bilgisi,
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pedagojik alan bilgisi, genel pedagojik bilgi, 6grenciler ve 6zellikleri ile ilgili bilgi, egitsel
ortamlarin bilgisi ve egitsel olarak ulagilmak istenen sonuglarin, amaclarin, degerlerin ve
bunlarm felsefik ve tarihsel bilgisi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (akt. Oner, 2010). PAB,
anlatilan konuyu bagkalar1 i¢in daha anlasilir Orneklerle, c¢izimlerle-hatta bazen tek
kelimeyle-anlatma ve aktarabilme yolu olarak Shulman (1986:9) tarafindan ifade edilmistir.
Daha ziyade, belirli bir alan 6gretimi i¢in bilgi ve gegerli olan pedagoji bilgisiyle birlesimidir.
PAB, Ogretmenlerin, alan ve konuyu yorumlayip, farkli yollar belirleyerek 6gretim
materyallerini alternatif kavramlara ve 6grencilerin hazirbulunusluguna gére uyarlamasiyla
(Koehler, Mishra ve Cain, 2013:15) ger¢eklesir. (Koehler vd., 2013) 6grenmeyi tesvik eden
kosullar, miifredat, degerlendirme ve pedagoji arasinda baglantilarla birlikte, 6gretme,
ogrenme, miifredat, degerlendirmenin temel mantigini kapsadigini belirtir. Ogretmen olarak,
pedagojik kavram yanilgilarinin da farkinda olarak, sorunlara farkli alan fikirlerine, 6gretim

stratejilerinin arasinda baglant1 kurabilme yetisi bu kavram altinda incelenir.

2.4.2. Teknolojik Bilgi (TB)

Teknolojinin duragan olmayan, hizli ve devamli olan 6zelligi sebebiyle, teknolojinin
tanimin1 agiklamak gegerliligini hizli bir sekilde yitirme olasiligina sahiptir (Koehler vd.,
2013:15). Ornegin, bundan 4000 y1l éncesinde miirekkep, 150 yil énce derslerde kullanilan
dolma kalem bir teknoloji olarak kabul edilirken, giinlimiizde teknoloji olarak goriilmeyen
basit araglardir. National Reseacrh Council (NRC) tarafindan 1999 yilinda 6nerilen, FITness
kavramui ile yakin oldugu sdylenebilir (NRC, 1999). FITness kavrami, geleneksel bilgisayar
okur-yazarliginin tesine gegmeyi amagcladigi, bireylerin BIT teknolojilerini islerinde ve
giindelik hayatlarinda verimli bir sekilde kullanabilecek kadar anlamalarini kapsar.
Teknolojik Bilgi, bireyin BIT kullanarak, farkli gérevleri tamamlamasi, {iretken bir sekilde
yeni yollar denemesi ve gelisen teknolojileri 6grenme yetkinligi olarak ifade edilebilir

(Koehler vd., 2013; Tabach, 2011).
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2.4.3. Teknolojik Alan Bilgisi (TAB)

Pratige dayali olarak, teknolojinin pratik iizerindeki etkisini anlayarak, belirli bir alan
tizerindeki bilgi ile teknolojik araclarin egitim amagli olarak uygun teknolojiyi kullanilmasi
teknolojik alan bilgisi olarak tanimlanir. TAB, teknolojinin ve alan bilgisinin birbiriyle olan
etkisinin anlayisina sahip olmaktir (Koehler ve Mishra, 2009). TAB, teknolojinin ve alanin
birbirini etkileme veya tam tersi kisitlamasini anlamaktir (Koehler vd., 2013). Koehler ve
Mishra (2009), o6gretmenlerin 6gretecekleri konudan daha fazlasina hakim olmalar
gerektigini, ayrica konunun (veya olusturulabilen temsil tiirlerinin) belirli teknolojilerin
uygulanmasiyla ve hatta teknolojilerin nasil degistirilebilecegi konusunda derin bir anlayisa
sahip olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin, kendi alanlarindaki konu
ogrenimini ele almak i¢in hangi belirli teknolojilerin en uygun oldugunu ve 6gretecekleri
konunun teknolojiyi nasil etkiledigini ve hatta belki de degistirdigini (veya tam tersini)

anlamalari, TAB anlayisinin temelini olusturmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009).

2.4.4. Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB)

TPB, 6gretme ve 6grenmenin “belirli teknolojilerin belirli sekillerde kullanilmasi”
ile Ogretme (Ogretmen tarafinda) ve Ogrenmenin (Ogrenci/Ggrenen tarafinda) nasil
degisebileceginin anlasilmasidir (Koehler vd., 2013:16). Giiniimiizde en yaygin olarak
kullanilan yazilimlarin egitim amaclh tasarlandigi diisiiniiliirse (6rn. Misrosoft Office,
Google gibi) teknolojinin pedagojik boyutta nasil kullanilacagini bilmek son derece
onemlidir (Koehler ve Mishra, 2009). Koehler ve Mishra, TPB’nin teknolojik araglarin
pedagojik avantajlarmin veya dezavantajlarinin bilinmesi oldugunu ifade eder. Ayrica
Koehler ve Mishra, sinif icerisinde kullanilan beyaz tahta ile bu kavrami agiklar. Ornegin,
siiflarda kullanilmakta olan beyaz tahtanin, ders baglaminin ve dersin amaglarinin getirdigi
degiskenliklere gore nasil farkli sekilde degerlendirilebileceginin TPB anlayisinin bir pargasi
oldugundan bahseder. Yaygin kullanilan teknolojilerin standart 6zelliklerinin de 6tesine
gecebilme ve pedagojik amaglar i¢in teknolojileri degerlendirip diizenleyebilmesi TPB

kavraminin 6nemli bir 6zelligidir. Bu nedenle, TPB kavrami derslerde teknoloji kullanma
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durumu 6gretmenlerin kendi iyiliklerini diistinerek islerini kolaylastirmak degil, aksine “acik
fikirli” bir arayis ile 6grencilerin 6grenmesini ve anlamasini ilerletmek adina teknoloji
kullaniminda “yaratic1” ve “gelecege donik™ bir anlayis1 gerektirir (Koehler ve Mishra,

2009).

2.4.5. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

Ogretmenin sahip olmasi gereken bilgiler ile teknolojinin olumlu ydnde
kullanilmasinin “hangi yollarla” veya “nasil” olacagi vb. sorulari literatiirde uzun yillardir
tartisilan konular haline gelmistir. Arastirmacilar, pedagojik alan bilgisini teknolojiyle
Ogretim alaninda degisik sekillerde kavramsallastirmistir. Yukarida Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi kavraminin bilesenleri agiklanmistir. Literatiirde gecerli olan TPAB kavramu,
Koehler ve Mishra (2005) tarafindan ortaya konarak giiniimiize ulasmustir. Oncelikle,
teknolojinin 6gretimi ve Ogrenmeyi etkilemesinin tarihsel arka planii incelemek, bu

kavramin anlagilmasini kolaylastiracaktir.

Healey (2016:11), erken internetin kullanilmaya baslanmasinin ve 1990’larda
WorldWideWeb (www) kullanilmast ve http kullanimina doniistiigiinii belirtir. Web 2.0
araclarinin http kullanimini1 kolaylastirdig1 gibi, ana bilgisayarlardan mikro bilgisayarlara
gecisi hizlandirdig: belirtilerek; 6gretim teknolojilerinin kullaniminda biiytik bir degisiklik
meydana getirdigi Healey tarafindan sdylemektedir. Bu degisiklikle birlikte, Fisher (2006:
295), o6gretmenlerin teknolojiyi kullanip kullanmama konusunda bir “ikilem” yasadiklarini
ifade eder. Dikkat edilmesi gereken bir noktadir ki, ikilem 1996 yilinda Ingiltere’de Bilgi
Teknolojisi konulu IFIP WG3.1/3.5 konferansinda devlet tarafindan 6gretmenlerin derslerde
ICT kullanimini artirmast i¢in yapilan girisim ile ortaya ¢ikmistir (Watson, 1997; akt. Fisher,
2006). Pedagojik (miifredat derslerinde Ogretim teknolojileri kullanmak o6gretme ve
ogrenmeyi gelistirebilir) ve teknoloji temelli (lilkenin teknoloji okuryazarlig1 olan genglere
ihtiyaci) olarak meydana gelen bu ikilem, PAB kavrami ve yillar sonra “6gretmenlerin sahip
olmas1 gereken yeterliliklere teknolojiyi de ekleyerek teknolojik pedagojik alan bilgisi
(TPAB), Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK) kavrami dahilinde
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arastirilmaktadir. Bu tezin PAB boliimiinde belirtildigi tizere, Shulman, 6gretmen
yetistirilmesi ve gelisiminde etkin kullanilmasina adina bu kavrami ortaya ¢ikarmistir. Bu
kavram hem pedagojiyi hem de alan bilgisini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda PAB’nin
“birbirinden beslenen disiplinler” oldugu sdylenebilir (Oner, 2010). Koehler ve Mishra
(2005) TPAB kavramim gelistirmiglerdir. Teknolojinin derslere entegrasyonundaki yanlis
anlasilmalara karsi, Koehler ve Mishra’ya gore TPAB; sadece 6gretime teknolojiye eklemek
degil, teknolojinin tanitilmas1 ve duyarliligin gelistirilmesine bagh bir ¢er¢eveye sahiptir.
Ayrica TPAB; “6gretmenin ne bildigi ne yaptig1 ve 6gretmenlerin yaptiklarini neden yaptig1”
sorularini temel alan bir kavramdir (Baxter ve Lederman, 1999; akt. Timur ve Tasar, 2011).
Koehler ve Mishra (2005), iyi 6gretim anlayisinin, kullanilan §gretim ydntemlerine
teknolojinin entegre edilmesinden ibaret olmadigini ifade eder. Bu anlayisin saglanabilmesi
icin; alan bilgisi, teknoloji bilgisi ve pedagoji bilginin, canli bir sekilde kullanilarak 6gretim

yontemlerine entegre edilmesi gerekmektedir.

Koehler ve Mishra (2009), TPAB kavramini agik¢a asagidaki sekilde tanimlar:

“TPACK, ii¢ “temel” bilesenin (icerik, pedagoji ve teknoloji) otesine gecen bir bilgi
bi¢imidir ve teknolojik pedagojik alan bilgisi, alan, pedagoji ve teknoloji bilgisi arasindaki
etkilesimden olusur. TPAB, teknoloji ile ger¢ekten anlamli ve ustaca bir 6gretimin temelini
olusturur. Teknolojiyi kullanarak bilgi ve kavramlarin anlamli gésterimini veya sinif
ortamini gére teknolojiyi yapilandirmayr gerektiren bir anlayisa sahiptir. Ayrica TPAB,
ogretmenin, konuyu ogretmek icin pedagojik stratejilerle teknolojiyi anlamli olarak

’

kullanma ve eski bilgilerine yenileri ekleme becerisidir.’
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Sekil 1. TPAB Bilesenleri (Koehler ve Mishra, 2005).

Koehler ve Mishra (2005) tarafindan gelistirilen TPAB modeli Sekil 1’de verilmistir.

Timur ve Tasar (2011:841)’a gore, 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisini uygun

olarak biitiinlestirip etkili bir 6gretim saglamalar1 igin teknolojiyi ve Ogretimlerini

biitiinlestirmeleri gerekmektedir. Bu sebeple bu durum, 6gretmenlerin hem pedagoji hem de

teknoloji bilgilerinin gelistirilmesi ve farkindaliklartyla miimkiin olabilir. Eger teknoloji ve

pedagoji birbirinden ayr1 digiiniilirse, bu durum, o6gretmenlerin teknolojiyi entegre

etmesinde sorun yaratabilmektedir (Oner, 2010). Bu sebeple, yakin ge¢miste ve giiniimiizde,

PAB ve TPAB kavramlarinin temelleri ilizerinde ¢aligmalarin (68retmen yetistirilmesi ve

ogretmen gelisimi) arttig1 goriilmektedir.
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Sekil 2. TPAB Yapist ve Bilgi Alanlar1 (Koehler ve Mishra, 2008; akt. Timur ve
Tasar, 2011).

Teknolojik Pedagojik Bilgl (TPB)

-

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)

2.5. TPAB Hakkinda Yapilan Arastirmalar

2.5.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahismalar

Literatiirde TPAB ile ilgili olarak yapilan ¢calismalar igerisinde 6§retmenlerle yapilan
aragtirmalarda fen ve teknoloji &gretmenligi 6ne ¢ikmaktadir. Ulkemizde yapilan
caligmalarin Fen Bilimleri ve Matematik Egitiminde, Temel Egitim Bdoliimlerinde, Sosyal
Bilgiler Egitimi, BOTE ve 6zellikle son yillarda Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi ve
Ingiliz Dili Egitiminde artti1 goriilmektedir (bkz.; Akgiindiiz ve Bagdiken, 2018; Bal ve
Karademir, 2013; Ekmekgi, 2018; Timur ve Tasar, 2011; Zengin ve Aksu, 2017). Ogretmen
adaylarimin olusturdugu calismalar incelendiginde, matematik ve smif Ogretmenligi
alanlarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Hizmet i¢i 6gretmenleri ile yapilan aragtirmalar,
hizmet Oncesi 0gretmenleri (6gretmen adaylari) ile yapilan arastirmalardan farkli olarak,
ortadgretim (matematik, tarih, bilgisayar ve Ogretim teknolojileri) alanlarinda yapilan

arastirmalardir.

Yiiksekogretim kurumlarini kapsayan calismalarda, hizmet Oncesi egitimindeki
ogretmen adaylarmin TPAB yeterlilii ve/veya hizmet i¢i 0gretmenlerin TPAB yeterlilik

diizeylerine, gretmen 6z yeterliligine iliskin caligsmalar yer almaktadir. Ulkemizde ise Japon
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Dili Egitimi alaninda heniiz bir ¢aligmaya rastlanilmadigi i¢in bu ¢alisma ile alanyazindaki

eksikligin giderilmesi amaglanmaktadir.

2.5.2. Japonya’da Yapilan Calismalar

TPAB alanina iligskin Japonya’da yapilan arastirmalar, genel alanyazin ¢ergevesinde

incelenmistir.

TPAB modelinin Japonca karsihgi alanyazinda, 17 #7432 & A B D &0
(Gijutsu-tekina kyoiku naiyd no chishiki) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Calismanin bu
kisminda alanyazin incelemeleri, CiNii ve J-Stage adinda, Japonya kiitliphanelerindeki
Japonca ve/veya Ingilizce akademik yayinlari iceren ¢evrimigi bibliyografik veri tabanlari

incelenmistir. 2007-2023 yillar1 arasinda bu alanla ilgili calismalar ortaya ¢ikmustir.

Japonya’da egitim bilimlerine yonelik calismalarin arttign goriilmektedir. Ozellikle,
TPAB farkindaliginin olusmast ve TPAB yapisinin Ogretmen egitimi ve Ogretim
programlarina dahil edilmesiyle ilgili ¢calismalar alanyazinda baslica ¢aligmalar (Oda vd.,
2020; Oyanagi, 2016; Sakaue vd., 2023; Terashima vd., 2016; Yagisawa ve Horita, 2019)
vardir. Ayrica, Japonya’da fen bilimleri egitimi ve matematik egitimi basta olmak tiizere,
egitim bilimleri genelinde calismalara rastlanilmistir. Hizmet Oncesi ve/veya hizmet igi
ogretmenlere iligkin arastirmalar mevcuttur (bkz. Oyanagi, 2016; Oyanagi ve Satake, 2016;

Yagisawa ve Horita, 2019).

2.6. Ogretim Teknolojilerinin Kullanimi Temelinde Ogretmen Yetistirilmesi ve

Ogretmen Gelisimi

Yabanci dil 6gretiminde bilisim teknolojilerin kullanimi artik bir zorunluluk haline

gelmistir (Birinci, 2020). Ogretmenler ve 6grenciler icin gesitli avantajlar sagladig
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diistintilebilir. Ancak, teknolojinin smif igerisinde kullanimi1 &gretmenler agisindan
degerlendirildiginde, teknolojik araglarin repertuvarinin ¢ok genis olmasi nedeniyle goz
korkutan bir yan1 da olmast muhtemeldir. Teoride ve pratikte kullanilabilir ¢ok fazla
teknolojik araglarin olmasi, 6gretmenlerin nereden baslayip, 6gretim teknolojilerini neden
ve hangi 6gretim yontemleriyle nasil kullanmalar1 gerektigini diislindiiren bir sorunun
olusmasmna yol acabilir. Sugishima (2019), &gretmenlerin BIT bilmelerinin, egitimde
anlamli teknoloji kullanimma yol agmadigi gibi, O0gretmenlerin pedagojik anlayisini
kolaylastiracak sekilde degistirmenin yolunu diisiinmek gerektiginden bahseder. Bu sebeple,
Ogretmen yetistiren programlarda alan dersleri hem genel alan bilgisini hem de 6zel alan

bilgisini 6gretmeye yonelik olmalidir (Oner, 2010).

Ulkemizde hélihazirda mevcut olan dgretim teknolojileri ve materyal gelistirme
derslerinin, egitim teknolojisi, 0gretim yontemleri ve materyal tasarimi vb. konularda
Ogretmen adaylari egitmeyi hedef aldigi sdylenebilir (Baran, Canbazoglu Bilici, 2015;
Yiiksekogretim Kurulu YOK, 2007). Oner (2010), 6gretim yontemleri dersinde 6gretmen
adaylarinin hem miifredat konularinin nasil 6gretilebilecegini (alan ve pedagojik bilgi) hem
de ogrencilerin kavram yanilgilarin1 ve 6grenme zorluklarini (alan ve 6grenci bilgisi)
inceleyebilecek uygulamalarla pratik kazanmalarinin saglanmasinin son derece onemli
oldugunu vurgulamaktadir. Bir yandan, 6gretmen yetistirme programlar1 kapsamindaki
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme ve 6zel 6gretim yontemleri gibi alan dersleri,
ogretmen adaylarinin alanlarma o6zgli G6gretim teknolojilerini  derslerinde nasil
kullanabilecekleri konusunda ders saati ve igerigi acilarindan yetersiz kalmaktadir

(Canbazoglu Bilici, Yamak ve Kavak, 2012).
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UCUNCU BOLUM

ARASTIRMA YONTEMIi/MATERYAL VE YONTEM

Calismanin bu boliimiinde, aragtirma yonteminin genel Ozellikleri verilmektedir.
Bunlar; arastirmanin modeli, arastirma evreni, 6rneklem ve ¢alisma grubu, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizi gibi agiklamalardir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu caligmadaki arastirma modeli; arastirma sorularini cevaplamak, Japonca
ogretmenlerinin TPAB ile 6gretim teknolojileri kullanimina iligkin tutumlariin arasindaki
iligkiyi belirleyebilmek adina nitel arastirma deseni c¢ercevesinde belirlenmistir. Nitel
arastirmayi, Yildirnrm ve Simsek (2011), “nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir sekilde ortaya ¢ikmasini
saglayan nitel bir silirecin gozlemlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadir. Nitel
aragtirmadaki, gercek olay ve olgular1 yakindan ve derinlemesine inceleme ve aktorlerin
bakis acisini anlama 6zelligi, bu calismadaki aragtirma modelinin ¢ikis noktasinin nitel
calisma olmasini belirlemistir (Glesne ve Peshkin, 1992). Ayrica, “kisilerin bir olguya
yonelik c¢ikardiklart anlamlari, algilar1 ve diisiinceleri kesfeden bir yaklasim” olmasi
sebebiyle, olgubilim deseni bu ¢alismada tercih edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2011).
Dahasi, bu calismada, Japonca Ogretmenlerinin TPAB ile o6gretim teknolojilerini
kullanimlarina yonelik tutumlarinin detayli ve yorumlara dayali olarak belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu sebeple, ¢alismada nitel arastirmalarda baslica kullanilan bir yontem

olan goriisme yontemi tercih edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini, Tirkiye’de lisans diizeyinde mezunlarini vermis olan,

Japonca Ogretmenligi ile Japon Dili ve Edebiyat: bdliimlerinden mezun Japonca
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ogretmenleri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini Tiirkiye’de 6zel/devlet kurumlarinda
gbrev yapmakta ve lisans programi olarak Japonca Ogretmenligi veya Japon Dili ve
Edebiyat: béliimlerinden mezun 16 Japonca Ogretmeni olusturmaktadir. Ornekleme dahil
edilecek Japonca Ogretmenlerinin sayisinmn nicel olarak az olmasi nedeniyle, ¢alismada
kartopu yontemi belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan belirlenmis olan ve goniillii olarak
caligmaya katilim gostermeyi resmi olarak kabul etmis ve mesleginde tecriibe kazanmig bir

Japonca Ogretmeninden baslayarak bu yontem uygulanmaya baslamustir.

3.3. Arastirmaya Dahil Etme Kriterleri

Tiirkiye’de aktif olarak 5 devlet {iniversitesinde lisans diizeyinde Japonca egitimi
verilmektedir. Bu boliimler: Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Japon Dili
ve Edebiyat: Anabilim Dali, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Japon
Dili Egitimi Anabilim Dal1, Erciyes Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyat
Anabilim Dali, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Japon Dili ve
Edebiyat: Anabilim Dal1 ve Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Yabanci Diller Fakiiltesi
Japonca Miitercim ve Terclimanlik Anabilim Dalidir. Bu béliimlerden mezun olup, meslek
olarak Japonca oOgretmenligi yapan Ogretmenlerin sayis1 gorece az olmakla birlikte,
calismada Ogretmenlerin bilgi, deneyim ve goriislerinden son derece faydalanilmasi
gerektigi i¢in aktif olarak Japonca 6gretmenligi yapan bireyler, bu ¢aligmaya dahil edilmistir.
Egitim Fakiiltesi mezunu olmayan katilimcilar arasinda pedagojik formasyon egitimi
sertifikasina sahip olanlar ¢aligmaya dahil edilmistir. TPAB kapsaminda yapilan tim
caligmalarda hizmet oncesi veya hizmet i¢i 6gretmenlerin yer aldig1 bellidir. Bu sebeple, bir
bagka kriter olarak calismada Orgilin/yaygin egitim veren, 6zel/devlet kurumlarinda, tam
zamanli/yar1 zamanli olarak ¢alisan Japonca 6gretmenleri dahil edilerek, serbest calisip bir

kuruma bagli ¢calismayan bireyler dahil edilmemistir.

3.4. Arastirmanin Yeri ve Zamani

Arastirmada, zaman ve mesafe gibi engelleyici faktorler dikkate alinip, goriismeye

katillm gosterecek Ogretmenlerin gorlis ve Onerileri dikkate alinmistir. Bu nedenle, her
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Ogretmenin kolayca katilabilecegi, (goriisme yapilan tarihlerde) bilabedel kullanilabilir
olmasi nedeniyle Google Meet platformu tercih edilmistir. 20 Ekim 2022 tarihinde etik kurul
izni resmi olarak alinmig, akabinde 8 Kasim 2022 tarihinde pilot testlerin uygulanmasiyla
birlikte veri toplama siireci baglamistir. Pilot test uygulamasi 25 Kasim 2022tarihinde son
bulmustur. Arastirma, 6 Mart 2023-16 Nisan 2023 tarihleri arasinda c¢evrimici
gerceklestirilerek, her biri yaklagik 1-2 saat arasinda, ses kaydi alinarak tamamlanmistir.
Tiim goriismeler, arastirmact ve katilimcilar tarafindan goriintiilii olarak gerceklesmesine
ragmen, veri transkripsiyonunu gerceklestirebilmek ve veri analizini gerceklestirmek
amaciyla katilimcilarin izniyle ses kaydi alinmigtir. Ttim ses kayitlar1 giivenli depolama alant

olan ve internet baglantis1 olmayan bir sabit disk icinde muhafaza edilmistir.

3.5. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin etik olarak toplanabilmesi i¢in 6ncelikle Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Rektorliigii Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu Bilimsel Arastirma
Etik Kurulundan 20.10.2022 tarih ve 17/07 sayili karar ile etik kurul izni alinmustir (bkz. Ek-
I). Arastirmada goriisme yOntemi benimsemesi sebebiyle, detayli ve uzun goriismelerin
gerceklesmesi planlandig i¢in, yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan gériisme soru kagidi
(bkz. Ek-3) olusturulmustur. Goriisme sorularini olusturan bu form, 6gretmenlerin ¢alismada
belirleyici kriter olarak yer alan demografik sorular (mezuniyet durumu, mezuniyet yili ve
mesleki kidem) niteligindeki 6n bilgi sorular bolimiinii olusturmaktadir. Ardindan,
caligmanin amaci, kapsami ve gercevesine uygun olarak belirlenmis olan goriisme sorulari
olusturmaktadir. Gériisme soru kagidi, 3 tane 6n bilgi sorusu ve 7 tane gériisme sorusu olmak
lizere toplamda 10 adet sorudan olugsmaktadir. Bu sorularin giivenirlilik ve gecerliliginin
saglanmasi amaciyla, pilot test yapilmis ve dgretmenlerden edinilen geri doniitlere gore

goriigmedeki sorular1 sorma sekli arastirmaci tarafindan iyilestirilmistir.

Gorligmelerin yaklasik 1-2 saat siirmesi planlandigi i¢in, bu tahmin hem goniillii
onam metninde hem de goriismeye davet edildigi sirada tiim 6gretmenlere ¢alismanin amact
ve Onemi ile e-posta yoluyla yazili olarak bildirilmistir. Bu baglamda, kendilerinden

toplanacak verilerin yalnizca akademik amagcla kullanilacagi noktasi vurgulanarak
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kendilerinden izin alinmistir. Bu acgiklamalarda arastirmanin amaci, konusu, kapsami,
icerdigi etkinlikler, siiresi, verilerin nasil toplanacagi, nasil kullanacagi, arastirmaya
katilimin katilimcilar agisindan ortaya cikarabilecegi sonuglar gibi hususlarla birlikte,
bilhassa goriisme yonteminde ses kayit izni alinmasi hususunda bu agamada katilimcilardan
izin alimmigtir. Aragtirmaya katilacak olan 6gretmenlere goriisme Oncesi ve goriigme
baslamadan hemen oOnce goniillii onam metni (bkz. Ek-2) sesli olarak okunarak tekrar
aragtirmaya katilim izni alinarak, ¢alismanin etik kurallara uygun bir ¢ergevede yapilacagi
ifade edilmistir. Goriisme talebinin sunulmasindan, gériismenin tamamlanmasina kadar olan
tiim siirecte arastirmaya katilan 16 Japonca Ogretmeni, goniillii olarak arastirmaya katki

sunmustur.

3.6. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan arastirma sorularina
cevap arayacak nitelikte ve literatiir taramasi yapilarak hazirlanan yari1 yapilandirilmis
goriisme sorularindan olusan soru kagididir. Veri toplama aracina iliskin detaylar 3.6.2.’deki

gibidir.

3.6.1. Bilgilendirilmis Goniillii Onam Metni

Ek-2’de yer alan ve veri toplama asamasinda kullanilmis olan bilgilendirilmis
goniillii onam metninde igerik olarak sirasiyla; arastirmanin basligi, amaci, gériigme tahmini
stiresi (1 saat), goriismeye katilacak katilimcilarin tahmini sayist (20 kisi) hakkinda
bilgilendirmeler mevcuttur. E-posta yoluyla c¢alismaya davet edilen katilimcilara
bilgilendirilmis goniillii onam metni dosya eki olarak gonderilerek, katilimcidan metnin
okunmasi rica edilmistir. Sayet, katilimeilar ¢aligmaya katilmay1 onayliyorsa, goniillii onam
metnini okudugunu ve g¢alismaya katilmayi kabul ettigini bildirir nitelikte yazili cevap
yazmiglardir. Metinde, ¢alismanin goniilliiliik esasina dayali oldugu, onam metnini okuyup
kabul eden katilimcilarin arasinda ¢alismaya katilmaktan vazgegen katilimcilarin da olmasi

durumunda aragtirmay1 birakma hakkina da sahip olduklar1 belirtilmektedir.
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Gorlisme saatinde gorlisme baslamadan hemen Once, arastirmaci tarafindan her
katilimciya bilgilendirilmis goniillii onam metni tekrar sesli okunarak, ¢alismaya katilmay1
onaylay1p onaylamadiklari sorulmustur. Goriismede sOyleneceklerin aragtirmaci(lar) disinda
herhangi birinin dinleyip, izlemeyecegi, toplanan verilerin yalnizca bilimsel amagla
kullanilacagi, ozellikle belirtilmistir. Ayrica, kisisel verilerin korunmasi hususunda,
goriigme esnasindaki tiim konusmalarin ve katilimc1 kisisel verilerinin arastirma
sonuclanirken ve sonuglandiktan sonraki tiim siire¢lerde 6698 sayili Kisisel Verilerin
Korunmasi Kanunu ve ilgili diger mevzuat uyarinca tiimiiyle gizli kalacag: ifade edilmistir.
Tiim bu ifadeleri onaylayan katilimcilardan, ses ve/veya goriintii kaydi alinmasi konusunda

bir itiraz1 ya da ¢alismaya iliskin sorusu olup olmadigi sorulmustur.

3.6.2. Goriisme Soru Kiagidi

Bu caligmada yar1 yapilandirilmig goriisme yaklasiminin belirlenmesinin baslica
sebeplerinden biri, aragtirma sorularini ve amaci kapsayacak olan sorulari belli bir formatta
belirleyebilmektir. Nitel calismalardaki goriisme formu yaklagimi Yildinm ve Simsek
(2011: 130) tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme olarak da tanimlanmaktadir. Goriisme
formu yaklasiminda arastirmacilar, farkli insanlardan ayni tiirde hazirlanmis bilgileri alma
amaciyla goriisme formu yontemini hazirlamaktadir (Patton, 1987: 111; akt. Yildirim ve

Simsek 2011: 130).

Wu (2013), 2002-2011 yillarma kadar yayinlanmis makaleleri, secilmis dergiler
arasindan belirleyerek, caligmalardaki TPAB egilimlerini belirleyici bir ¢alisma ortaya
koymustur. Bu calismada, nicel ¢aligmalarin sayica daha fazla tercih edildigi, ardindan nitel
yontemin ve karma yontemin de daha az siklikla tercih edildigi ortaya konmustur. Korucuve
digerleri (2017), Tiirkiye’de ve diinyada TPAB calismalarindaki egilimleri farkli boyutlarla
inceleyerek, nicel ¢alismalarin siklikla tercih edildigi, sonrasinda karma yontemlerin ve en
az nitel yontemin tercih edildigi sonucuna varmislardir. Cetinkiran (2022),2008-2021 yillart
arasindaki TPAB konusu 6zelinde, uluslararasi tiim kaynaklar incelediginde cogunlukla nicel
caligmalarin tercih edildigini belirtmistir. Literatiirde var olanbu ve benzer ¢aligmalarin

siklikla fen bilimleri ve matematik alanlarinda goriilmesine karsin,

28



sosyal bilimler ve ikinci yabanci dil ¢aligmalarinda da yer almaya bagladig1 goriilmektedir.
Ozellikle Japon Dili Egitimi alaninda, hizmet ncesi/hizmet ici 6gretmenlerini kapsayacak
TPAB c¢alismalarina rastlanilmadigi i¢in, bu calismaya 6rnek teskil edecek dnceki bir calisma
da mevcut degildir. Bu nedenle, goriisme sorular1 belirlenmeden 6nce, TPAB terimine
yonelik ¢aligmalardaki yontemler incelenmis ve bununla birlikte dgretim teknolojilerinin
kullanimina y6nelik tutumlari inceleyen giincel ¢aligmalar detayli olarak incelenmistir (bkz.
Arpaci, 2022; Cangiil, 2022; Giiney, 2022; Ince, 2015; Sahin, 2020; Tuna,

2022).

Arastirmada nitel arastirma yonteminin belirlenerek, gdriisme metodunun tercih

edilmesinin sebepleri kisaca asagidaki sekilde siralanabilir:

o Tiirkiye’de hizmet i¢i Japonca 6gretmenlerinin sayisinin nicel olarak azlig1 nedeniyle
bu ¢aligmada nitel aragtirma tercih edilmistir. Yildirim ve Simsek (2011), olgubilim
calismalarinda kartopu veya o6lgiit 6rnekleme yontemi tercih edildiginde, drneklem

sayisinin 10’u gegmemesini belirtmistir.

o TPAB konusu gergevesinde yapilmis ve muhtemel olarak Japon Dili Egitimi alaninda
ilk c¢alisma olmasi sebebiyle-nitel arastirmanin dogasi geregi-daha derinlemesine

verilerin toplanmasini saglanmasi amactyla nitel ¢aligma tercih edilmistir.

e Yan yapilandirilmig goriigme sorulariin gii¢lii yanlarindan biri olan “arastirmadaki
esneklik” noktasinin, goriisme kagidinda belirlenen sorular ve muhtemel cevaplar
haricinde de bulgularin ¢alismaya katki sunma ihtimaline dayanarak nitel ¢alisma

tercih edilmistir.

e Goriisme yontemini Stewart ve Cash (1985:11) “Etkilesimli iletisim kurma siireci...”
(akt. Yildirirm ve Simsek, 2011) olarak ifade etmektedir. Katilimcilarla etkilesim
icerisinde veri toplama siirecini gergeklestirebilmek adina gériisme yontemi tercih

edilmistir.

Gorligme formu hazirlanirken aragtirmacilar tarafindan, katilimeilarin kolayca

anlayabilecegi sorular olusturmak oncelikli olmustur. Bu sebeple, pilot test uygulamasi
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yapilarak goriisme sorulart 8 Japonca Ogretmeninin katkisiyla tekrar diizenlenmistir.

Katilimeilarin tepkileri, pilot test uygulamasi sonrasi ilettikleri yorumlar, diizenlemeye

katki sunmustur. Bu calismadaki goriisme soru kagidi iki boliimden olusmaktadir. Bu

boliimler; On Bilgi Sorular1 ve Goriisme Sorulart olmak iizere, toplamda 10 sorudan

olusmaktadir.

Gorligme soru kagidinda bulunan 6n bilgi sorularinda;

Katilimcilarin ¢alistiklart kurumun devlet mi yoksa 6zel bir kurum oldugunun
sorularak, TPAB ile 6gretim teknolojilerinin kullanimi arasinda kurum &zelliginin

belirleyici etken olup olmayacagi,

Katilimeilarin meslekteki kidem yili sorularak, tecriibenin ve kuvvetle muhtemel
tecrilbe ile dogru orantili olacak olan yas degiskeninin de TPAB ile &gretim

teknolojilerinin kullaniminda belirleyici etken olup olmayacagi,

Mezun olunan {iniversite ve boliim sorusu ile, mezun olunan bdliimlerin tiiriiniin
(Edebiyat Fakiiltesi, Egitim Fakiiltesi, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi) ve

mezuniyet yilinin belirlenmesi amag¢lanmastir.

Goriisme soru kagidinda bulunan goriisme sorularinda;

Katilimeilarin Japonca derslerinde kullandiklari 6gretim yontem ve teknikleriyle,

pedagojik alan bilgilerini belirleme,

Katilimeilarin kullandiklart 6gretim yontem ve teknikleri 6gretim teknolojileri ile
kullanip kullanmadiklarini belirleme ve bdylece teknolojik pedagojik alan bilgilerini

belirleme,

Ogretim teknolojilerini kullanirken sinif yénetimini nasil sagladiklarini belirleyerek,

teknolojik pedagojik bilgilerini ortaya koyma,

Katilimcilarin 6gretim teknolojilerine yonelik tutumlarini, pedagojik bilgileri ile

belirleme,
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o Katilmecilarin  6gretim teknolojileri hakkindaki farkindaliklari, goriisleri ve

teknolojik pedagojik bilgilerini belirleme,
o Katilimeilarin alan bilgisi ve teknolojik alan bilgisini belirleme,

o Katilimeilarin pedagojik bilgisi ve pedagojik alan bilgisini belirleme amaci ortaya

konmustur.

Nitel arastirmalardaki siire¢ igerisinde “degiskenlik ve yeniden diizenlemeye agik
olma” goriisii hakim olabilir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Pilot test uygulamasi ve asil
goriigmeler esnasinda katilimcilarin  verdikleri cevaplarin  farkliliklarinin, ¢aligmanin
yelpazesini genislettigi durumlar olmustur. Ornegin, goriisme soru kagidinda goriisme
sorulart boliimiinde yer alan son soru, katilimcilarin 6gretim materyallerini hazirlarken
bilin¢li/bilingsiz olarak derslerinde kullandiklari, bir bagkasi tarafindan olusturulmus
materyallerin izinsiz olarak veya kaynak gosterilmeden kullandiklarina dair cevaplarin

alinmasiyla icerik olarak degiskenlik gostermistir.

3.7. Verilerin Analizi

Katilimcilarla gergeklestirilen bireysel goriismelerden sonra, her bir goriisme i¢in
manuel olarak veri transkripsiyonu tamamlanmigtir. Ardindan, verilerin analizini saglamak
amaciyla “verilerin derinlemesine analiz edilmesini ve dnceden belirgin olmayan temalarin
ve boyutlarin” ortaya ¢ikmasini saglayan bir yontem olmasi sebebiyle icerik analizi yontemi

belirlenmistir (Yildirim ve Simsek, 2011: 243).

Yildirim ve Simsek tarafindan, icerik analizinin asamalar1 dort adimda verilmistir.

Bu calismada, verilerin analizi siirecinde asagidaki asamalardan yararlanilmistir.

1- Verilerin kodlanmasi
2- Temalarin bulunmasi,

3- Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
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4- Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi.
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DORDUNCU BOLUM

ARASTIRMA BULGULARI

Calismanin bu boliimiinde, nitel verilerin arastirma sorulariyla belirlenen temalar ile

ortaya ¢ikan kodlar sonucunda analizine iliskin bulgular sunulmus ve yorumlanmastir.

4.1. Katimcilarin Demografik Ozelliklerine Dair Bulgular

4.1.1. Katihmcilarin Mezun Olduklar1 Programlara Genel Bakis

Calismaya goniillii katilim gdsteren Japonca Ogretmenleri, Ankara Universitesi Dil
ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyati Anabilim Dali, Canakkale Onsekiz
Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Japon Dili Egitimi Anabilim Dali ve Erciyes Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyati Anabilim Dali mezunlarindan olusmaktadir.
Calismanin 3. boliimiinde yer alan arastirmaya dahil etme kriterlerinde yer verildigi gibi,
Tiirkiye’de 5 devlet liniversitesinde lisans diizeyinde Japonca egitimi verilmekle birlikte bu
boliimler; Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dali, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi Japon Dili Egitimi
Anabilim Dali, Erciyes Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyati Anabilim
Dal1, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Japon Dili ve Edebiyat:
Anabilim Dali ve Ankara Sosyal Bilimler Universitesi Yabanci Diller Fakiiltesi Japonca
Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dalidir. Bu bdliimler arasinda Ankara Sosyal Bilimler
Universitesi Japonca Miitercim ve Terciimanlik Anabilim Dali hari¢ diger boliimler gegmis
senelerde mezunlarin1 vermislerdir. Bu sebeple, arastirmaya dahil edilebilecek ve aktif
olarak Japonca 6gretmenligi yapan 6gretmenler yalnizca Ankara Universitesi, Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi ve Erciyes Universitesi mezunlarindan 16 Japonca

Ogretmeninden olusmaktadir.

Tablo 1°de goriildigl iizere, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunu Canakkale

Onsekiz Mart Universitesi Japon Dili Egitimi mezunlar1 olan Japonca Ogretmenleri (13/16)
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olusturmaktadir. Ornekleme yonteminin kartopu olmasi nedeniyle, arastirmacinin mezun
oldugu iiniversite olan Canakkale Onsekiz Mart Universitesine yonelimin arttig1 sdylenebilir.
Calismada yer alan diger katilimcilarda, Ankara Universitesi Japon Dili ve Edebiyat:
mezunlari olan Japonca Ogretmenleri (2/16) ve Erciyes Universitesi Japon Dili ve Edebiyat:

mezunu olan (1/16) Japonca Ogretmeni yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimeilarin mezun olduklar1 programlar

Mezun Olunan Universite f %
ve Program

Ankara Universitesi 2 12,50
Japon Dili ve Edebiyati

Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi 13 81,25
Japon Dili Egitimi

Erciyes Universitesi

Japon Dili ve Edebiyati 1 6,25
Toplam 16 100
f : Frekans

% : Yizdelik
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4.1.2. Katilmcilarin Mezuniyet Yillar

Tablo 2

Katilimeilarin mezuniyet yillart

Mezuniyet y1lt f %
1999-2000 2 12,50
2003-2008 4 25
2011-2016 3 18,75
2017-2022 7 43,75

Toplam 16 100
f : Frekans

% : Yizdelik

Tablo 2'de verilen bulgular, katilimeilarin mezuniyet yillarina aittir. Bulgularin, 1999
yilindan 2022 yilina kadar mezun gruplarini iceren genis bir araliga sahip oldugu sdylenebilir.
Diger yillara oranla, 2017-2022 arasindaki katilimecilarin, tiim katilimeilarin %43,75'lik

kismini olusturdugu goriilmektedir.
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4.1.3. Mesleki Kidem Ac¢isindan Katihmcilarin Profili

Tablo 3

Katilimcilarin mesleki kidemleri

Tecriibe/Y1l f %
0-1 yil 2 12,50
1-3 yil 6 37,50
3-5yil 2 12,50
5-10 yil 3 18,75
10-15 y1l 1 6,25
15 y1l ve tizeri 2 12,50

Toplam 16 100

f : Frekans

% : Yiizdelik

Bu ¢alismada, Japonca Ogretmenlerinin gériisme sorularina verecekleri cevaplarda
bulgularin sonucunda, c¢alisma sonucunu ve yorumlart etkileyecek kriterlerden biri de
mesleki kidem (tecriibe) olacaktir. Bu nedenle, Tablo 3’te katilimcilarin mesleki kidemleri

verilmigtir.

Tablo 3’te goriildigi lizere, ¢caligmaya katilan Japonca gretmenleri arasinda, 1-3
yildir meslegini siirdiirmekte olan 6 Japonca dgretmeni vardir. Sonrasinda kidem olarak, 5-
10 y1l arasinda Japonca dgretmenleri ¢cogunluktadir. Nicel olarak kidemli sayilabilecek 15

yil ve iizeri 6gretmenlerden sadece 2 6gretmenin yer aldig1 goriilmektedir.
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4.1.4. Katimcilarin Cahstigi Kurum Tiirii

Tablo 4

Katilimcilarin ¢alistigi kurum tiirleri

Kurum f %
Devlet 12 75
Ozel 4 25
Toplam 16 100

f : Frekans

% : Yiizdelik

Tablo 5

Kurum 6zellikleri

Kurum f %
Ortadgretim Kurumu 3 18,75
(Devlet)
Yiiksekogretim Kurumu 5 31,25
(Devlet)

. 4 25
Kurs Merkezi (Devlet)
Ortadgretim Kurumu (Ozel) 1 6,25
Kurs Merkezi (Ozel) 2 12,50
Dernek (Ozel) 1 6,25
Toplam 16 100
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Calismada, katilimecilarin demografik bulgularindan biri de c¢alisan kurum tiirii
(devlet/6zel) olarak ortaya ¢ikmaktadir. Once, Tablo 4 ile katilimeilarin ¢alistiklar: kurumlar
Ozel/devlet altinda genel olarak belirlenmistir. Bu bulgulardan hareketle, katilimcilarin

cogunlugunun (%75) devlete bagl kurumlarda ¢alistiklar1 sonucuna varilabilir.

Tablo 5°te verilen katilimcilarin gérev yapmakta olduklar1 kurum o6zelliklerine ait
bulgular verilmistir. Arastirmaci, bulgulardan yola ¢ikarak kurumlari alt basliklar halinde
ayrrmistir. Once, devlete bagl kurumlarda galisan katilimer sayisina yer verilmis, sonrasinda
ise 0zel kurum veya derneklerde 6gretmenlik yapan katilimcilarin bulgularina yer verilmistir.
Bu bulgular, katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%31,25) devlet {niversitesinde
calistigini, diger cogunlugu olusturan katilimeilarin ise devlete bagh kurs merkezlerinde

calistig1 goriilmektedir.

4.2. Katimcilarin TPAB YetKkinlikleri

Bu kisimda, katilimcilara dair TPAB bulgulari, veri toplama araglarindan biri olan
goriisme soru kagidindaki sorularda bulunan, 7 soruya iliskin cevaplardan olusturulan
temalar ve kodlar diizenlenmistir. Katilimcilarin cevaplari kodlanarak, temalar bulunmustur.
Katilimcilarin gergek isimlerini ifsa etmemek adina, her bir katilimer i¢in “K1, K2, K3...K16”

isimli kod isimler verilmistir. Arastirmaci ise, “A” harfi ile temsil edilmektedir.

4.2.1. Ogretim Yontem ve Teknikleri Kullanimi

Goriisme sorusunun ilk sorusunda bulunan “Derslerde kullandiginiz 6gretim yontem
ve teknikleri hakkinda kisaca bilgi verir misiniz?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen

bulgular asagida verilmistir.
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- K1, basta derslerinde direkt metodu kullanmistir. Fakat, her 6grencinin seviyesine uygun
olmasi i¢in ¢eviri yontemini kullanmaya baslamistir. Cogunlukla uygulama ydntemi tercih

etmektedir.

K1: “Swniflara gramer dersi anlattigim igin direkt metot uyguladim. Ama ben bunu birkag
ders denedim, sonra seviyeler farkli oldugu icin 6grenciler arasinda bunu birakip Tiirkce
anlatmaya bagladim. Biraz ¢eviri yontemini kullandim. Biraz uygulamali olarak géstererek
bazen anlatmaya bagladim. Onun disindaki dersler zaten Kanji ogretiminde bir ders
materyalleri kullanarak ogretiyorum. O yiizden hani direkt metot uygulayinca o seviyesi
diisiik olan ogrenciler anlayamadigr icin dinleyemiyor zaten. Boyle bir sorunla
karsilasiyoruz. Bu metodu kullanmama sebebim hazirlik sinifina girmiyor olmam biraz
onunla alakali. Yasla da alakali olabilir tabii. Bazen hani énce Japonca once Tiirkce sonra

’

uygulamali olarak anlatmaya ¢alisiyorum, bazen ¢eviri yoluyla.’

- K2, Kanji derslerine ve okuma becerileri derslerini verdiginden bahsetmektedir. Derslerde
uyguladigi yontemleri dersten derse degistirdigini ifade etmektedir. Ornegin Kanji dersinde,
cogunlukla diiz anlatim teknigi kullanirken, soru-cevap yoOntemini de kullandigini
sOylemektedir. K2 tarafindan, Japonca derslerinde 6gretmen tarafindan kullanilan dilin, ders
akis hizini etkiledigini ve bu ytlizden kendisinin ana dil tercih ettigi bellidir. Okuma becerileri

dersinde ise, ¢eviri yontemi ve soru-cevap yontemlerini tercih ettigini sdylemektedir.

K2: “Dersten derse degisebiliyor. Mesela verdigim Kanji dersinde daha ¢ok ogrenciye diiz
anlatim teknigi kullaniyorum. Bazen soru-cevap yontemi kullaniyorum. Bazen alistirma
kagitlart dagitiyorum. Dil ogretirken ana dil kullaniyorum. Bunun sebebi de ders anlatimint
hizlandirmak. Sadece Japonca kullandigimiz zaman ders yavaslyor. Kanji dersinde ¢ok
fazla Kanji 6gretmek zorunda kaldigimiz icin ana dil kullaniyoruz. Okuma becerileri
dersinde de ayni sekilde ceviri yontemi, soru-cevap yontemi kullaniyoruz. A¢ik¢ast ¢ok
gelismis yontemler kullanmuyoruz. Okuma dersinde sesli okuma ¢alismalart yapiyoruz, bazi

“«“

ogrencilerle ders disinda da bunu devam ettiriyoruz...

39



- K3, 6gretim teknik ve yontemler olarak spesifik bir ifadeye yer vermemistir. Japon kiiltiirii
dersinin 6grenciler tarafindan ilgi gérmesi iizerine kullandigi resim ve videolar hakkinda
ornekler vermistir. K3 i¢in 6grenci 6zelliklerinden “yas” , ders igerigini esnetebilmek i¢in

bir nedendir.

K3: “..Haftada 3 saat isleyebiliyoruz. 1 dersi yaziya, 1 dersi gramere, 1 dersi Japon
kiiltiiriine ayirdim. Bunu kendim kararladim. Yazi dersinde Hiragana ve Katakana agirlikli
vazi ¢alisiyoruz. Gramer kitabinda ise farkli kaynaklardaki dil bilgisi konular: iizerinden
isliyorum. Kendini tanitma, selamlasma, sayilar, renkler gibi konulari bu gramer dersinde
veriyoruz. Ogrenciler en ¢ok kiiltiir dersini seviyorlar. Farkli konu bashklar: iizerinden
bazen resimler gosteriyorum, bazen video klip izletiyorum. Akabinde izlettigim materyaller
hakkinda konusarak ve tartisarak ders islemis oluyoruz. Hem meraklarini gideriyor hem de
Japon kiiltiiriinii ogrenmis oluyorlar. Kendi kiiltiirleri ile karsilastirma da yapabiliyorlar.
Aynmi zamanda Japoncalarina da katkida bulunuyor. Ortaokul 6grencilerine dersler biraz

I

agir geldiginden onlar i¢in bazen miifredati esnetebiliyoruz...

-K4, derslerinde 6grenci seviyelerine gore kullandig1 yontemleri degistirmektedir. Baslangic
seviyesi smiflarinda direkt metodu tercih etmektedir. Ileri seviyelerde ise, ters-yiiz 6gretim

modelini tercih ettigini belirtmektedir.

K4: “Ben ashinda ters-yiiz egitim gibi bir niyetle bagladim. Ileri seviyede ters-yiiz egitim
yapmaya ¢alisiyorum. Normalde ogrencilerin evde ¢alisip derse geldigi ve katildigi bir
egitim istiyorum. Once derste anlatip daha sonra égrencilerin tekrar yaparak derse
gelmelerini tercih ediyorum. Ben anlatiyorum, 6grencilerle birlikte uygulama yapiyoruz.
Evde hazir olup gelmeleri, tamamen onlarin hazirladigr sunumlart yapmalarini ters-yiiz
egitim sekilleri arasinda. Alt seviyelerde ise ders anlatip tekrar yaptiriyorum, direkt metodu

“«“

kullaniyorum diyebilirim.
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- K5, direkt yontemi tercih etmektedir. Fakat 6grenci 6zelliginden dolay1 ana dili de tercih
ettiklerinden bahsetmektedir. Boylece katilimcinin direkt yontemi ve dolayli olarak ¢eviri

yontemine de bagvurdugu sdylenebilir.

KS5: “Direkt olarak aracisiz dille ogretmeye bashyoruz, ama Tiirk ogrencilerle ¢ok kolay
olmuyor. Kullandigimiz kitap hep Japonca ancak arada aract dil olarak Tiirkce

kullaniyoruz.”

- K6, ogretim yontem ve tekniklerle alakali olarak spesifik bir ifadeye yer vermemistir.
“Tahtaya yansitma yapiyorum” seklinde ifade ettigi i¢in, sunug yoluyla 6grenme stratejisini
kullanmaktadir. Ihtiya¢ oldugu durumlarda da anadilden yararlanarak geviri yontemine

basvuruldugu sdylenebilir.

K6: “Hmm...Materyal olarak kitap kullaniyorum, dil bilgisi dendiginde sunum yaptirmak
yahut 6grenciye katmak gibi bir durumumuz olmuyor. Dersi ben igliyorum. Yontem olarak
alistirmalar iizerinden gidiyoruz. Tahtaya yansitma yapiyorum. Icerik bakimindan ise
ogrencilere odevler veriyorum, bir sonraki derste tahtaya yansitilmis ekrandan odev
kontrolii saghyoruz. Tiirkceden faydalanmam gerekirse faydalaniyorum. Kanjileri de
genelde kullandigim kitaptan ben okuyorum... Kitaba bagli kalip Powerpoint iizerinden
ilerliyorum. Cogu Tiirk¢e oluyor, birazi Japonca oluyor. Yéntem olarak Tiirkceyi

1

kullandigim bir yontem takip ediyorum...’

- K7, derslerde anadilden yararlandigindan bahsetmektedir. Soru-cevap yontemini de
ogrencileri derste aktif tutabilmek i¢in kullanmaktadir. Ogrenci 6zelliklerden yasin, sinifta

ogretmenin kullanacagi dili belirlemede bir etken oldugu sdylenebilir.

K7: “Anadil kullanarak ve ogrenciye soru sorarak ders anlatiyorum. Slaytlar iizerinden

anlatryorum, daha sonra interaktif bir sekilde ders islemek amaciyla 6grencilere siirekli
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sorular soruyorum. Az kisi oldugu icin bu durum daha kolay oluyor...Ayni sinifta 47 yasinda
da égrencim var, 9 yasinda da ogrencim var. Ozne, yiiklem gibi tabirleri kullanarak
anlatinca bazen 9 yasindaki 6grencim anlayamayabiliyor. Ben de herkesin anlayabilecegi

bir dil kullanmaya ¢alistyorum.”

- K8, dgrencilerin derslerini gercek hayata yakin sekilde, uygulamali olarak planlamaktadir.
Aktif 6grenme metodundan faydalandigini ve bununla birlikte dort dil becerilerinden biri
olan konusmay1 aktif hale getirmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Ayrica, derslerinde sunus yoluyla

Ogretimden yararlanmaktadir.

K8: “Ozellikle gorsel materyallere cok énem veriyorum. Isitsel-gérsel materyaller ve bol
tekrarlar, karsilikli diyaloglar gibi teknikleri kullaniyorum. Farkly iilkelerden farkl
isimlerdeki, farkli yastaki kisi kartlarimi ogrencilere verip kendini tanitma etkinligi
yaptirtyorum. Aym sekilde Japonya'va ilk defa gitmisler gibi orada kendini tanitma ve
gidecegi yonii sorma gibi aktif ogrenme metodunu kullaniyorum. Yazili tekrarlar seklinde de
metot kullaniyorum. Yanlislarin kendileri diizeltme gibi uygulamalr metot da kullaniyorum.

’

Osrencilere gosterip sunus metodu ve akabinde uygulamali metot kullaniyorum...’

- K9, verdigi ders tiiriinliin segmeli ders olmasindan kaynakli olarak 6gretim yontem ve
tekniklerinden faydalanamadigini ifade etmistir. Ogrencilerin dért dil becerilerini (okuma,
yazma, dinleme ve konugma) gelistirmeye katki sunacak uygulamalara yer verdigini fakat
zaman sikintisindan dolay1r konusma alistirmalarina ¢ok yer veremedigi ifade etmistir.
Marugoto kitabinin dinleme, okuma ve anlama alistirmalarina yer vermektedir. Kitabin
igerigi; dil bilgisi, okuma-anlama ve sakubun (yazma dersi) olarak belirlendigi icin 6gretmen

de bu ¢ercevenin disina pek ¢ikmamaktadir.

K9: “Su an verdigimiz dersler genellikle se¢meli ders oldugu icin ¢ok fazla ogretim yontem
ve teknikleri kullanamiyorum. Marugoto kitabini kullaniyorum, metot olarak da

Marugoto’'nun dinlemelerini kullanip dinleme iizerinden, ayrica okuma-anlama iizerinden
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gidiyoruz. Miimkiin oldugunca Jdgrencileri kendi arasinda konusturuyorum...Kitabin
hazirlanis tarzi da su sekilde; gramer ile giris yapiyor, okuma-anlama ile devam ediyor ve
sakubun (yazma dersi) ile devam ediyor. Onun disinda 4 ve 5. Konudan itibaren kolay
Kanjiler 6gretmeye basliyor. Daha sonraki tinitelerde Kanjiler giderek zorlasiyor. Bizde
konusma maalesef geri planda, zamanimiz kisith oldugu i¢in ve kitaptaki plani takip etmekte

oldugumuz icin konusma pratiklerini ¢ok yogun olarak yapmiyoruz.”

- K10, 6grenci 6zelliklerinden biri olan “yas” 6zelliginin sinifindaki 6gretim yontemlerini
degistirebilecek nitelikte oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda, 6grenci gruplarimin
O0grenme yoOntemlerine gore, Ogretmen olarak yol gostermenin gerekliliginden
bahsetmektedir. Smiflarda kullandigi 6gretim ydntemlerinin, 6grenci Ozelliklerine gore
degiskenlik gosterdigini ve derslerinde yagsayarak ogrenme veya iletisimsel bir yontem

kullanmay1, 6grenmede pekistirmeyi sagladigr i¢in kullandigini belirtmistir.

K10: “Bizim smiflarimiz yetiskin gruplardan olusuyor...Her yasa uygun oégretim teknigi
uygulamak daha uygun olacaktir. Yastan bagimsiz olarak insanlarin ogrenme yontemini test
edip insanlarin ogrenme yontemlerine gore ¢oziim yollari 6nermek gerekiyor. Bunun disinda
genel dersin igleyisiyle alakali sadece gorsel sekilde 6grenenlere hitap edersek sinifin bir
kismina hitap edemeyiz. Hem gorsel hem isitsel materyalleri esit olarak kullanacak bi¢imde
dersi islememiz gerekir. Bunlarin yaminda yasayarak deneyimleyerek ogrenmesi icin dile
maruz kalma ve o dilde ogrendiklerini hedef dilde ogrenme asamasi olacak. Bu sekilde

ogrenmeyi pekistirmis oluyoruz.”

- K11, derslerinde sunus yoluyla 6gretim yonteminden faydalandigini ifade etmektedir.
Ogretmen, her ders icin kendi hazirladigi materyalleri, Japonca yazili kaynaklar1 ve

internette bulunan Japonca sitelerini kullanmay1 tercih etmektedir.

K11: “Derslerimde ozellikle kendi hazirladigim sunumlart kullaniyorum. Ben okuma, dil

bilgisi, Kanji, yazi sistemi derslerinin hepsine giriyorum. Her bir ders i¢in ayri sunumlar
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hazirlayip derslerde bunlari kullaniyorum. Materyal olarak Minna no Nihongo ve Marugoto

1

kullaniyorum. Internette Japonca sitelerinden de yararlaniyorum.’

- K12, direkt metodu kullanmaktadir. Baglangi¢ seviyelerinde ana dili kullandigini, ileri
seviyelerde ise hedef dili kullanmaktadir. Quizlet uygulamasimi bir “yontem” olarak
gordiigiinii ve verim alamadigini sdylemektedir. Ogretmenin ¢evrimici derslerde kullandig
Ogretim yontemleri ile yliz yiize derslerde kullandig1 6gretim yontemleri arasinda farklilik

yoktur.

K12: “Kitabt takip ederek dogrudan yontemle Japonca ogretiyorum. Diisiik seviyelerde
Tiirkge iizerinden, biraz daha yiiksek seviyede Japonca iizerinden devam ediyoruz. Bu
yontemleri kullanma sebebim, alisilagelmis bu yontemlerin disindaki Quizlet gibi
yontemlerden istedigim kadar verim alamamam oldu. Su anda online ders veriyorum, yiiz
yiize derste de kitap tizerinden devam ediyorduk. Ancak online dersten tek farki, 6dev dagitip

kagit topluyorduk ve kontrol ediyorduk.”

- K13, kendi hazirladigi materyalleri kullanip, sinifin ihtiyacina uygun olarak bunlari
tasarlamaktadir. Ogrencilerle oyunlar esliginde smif igi etkinlikler planladigini ve

ogrencileri iletisimsel olarak aktif tutmaya ¢alistigini ifade etmektedir.

K13: “Ders kitabimiz oluyor, ders kitabimiz iizerinden gramer konulart isliyoruz. Kelime
ogretimi  bakimindan kendi hazirladigim oyunlar, sarkilar iizerinden ilerliyoruz.
Osrencilerin kendi belirledigi konular iizerinden hazirladigi diyaloglar var. Yine internet
tizerinden Kahoot, Quizlet gibi oyunlari kullaniyoruz. Kanji 6gretiminde kes, parcala

birlestir gibi oyunlart kullantyoruz. Bu oyunlari, sinifin ihtiyaglarina yonelik tasarlyorum...”
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- K14, 6grenci sayisinin nispeten az olmasi sebebiyle, dgrencileri derslere aktif olarak
katacak nitelikte ders islemeye c¢alismaktadir. Ogretmenin, direkt metot ve ceviri

yontemlerinden yararlandig1 sdylenebilir.

K14: “lik basladigim zamanlarda %90 Tiirkce egitim seklinde ilerliyordum, ama su anda
yari yariya direkt metot ve Tiirkce seklinde anlatiyorum. Samimi bir ders ortamimiz var, aktif
katihm seklinde ders islemeye calisiyorum. Ogrenciler de katihm sagliyor. Su anlik 11
ogrenciden olusan bir sinifim var, hafta i¢i her giin bir buguk saat dersimiz var.

Ogrencilerden yalnizca bes tanesi aktif, digerleri ders kayitlarindan daha sonra takip

’

ediyorlar.’

- K15, derslerinde temel olarak direkt metot olmak iizere, Suggestopedia (telkin) yontemini

-----

gruplariin seviyesi her sene ayni oldugu i¢in ¢esitli teknikler kullanamamaktadir.

K15: “Metot olarak direkt metot kullanmayr tercih ediyorum. Ara ara Suggestopedia
yontemini de kullantyorum. Her ogrenciye ayrt ayrt Japonca isim veriyorum, égrencilerim
kendi sectikleri isim ve sehir ile konusuyorlar. Bu sekilde ogrencilere Japonca konusuyorum.
Osrencilerin Japonca kendilerini ifade etmede zorluk yasamalari hdlinde ise Tiirkce
konusmalarina izin veriyorum. 3 dersimiz var, ilkini dil bilgisi alaninda isleyip bu alanda
Tiirk¢e konusuyoruz. Ikinci dersimiz konusma olarak gegiyor, diger ders ise Hiragana-
Katakana-Kanji alfabelerini ogretme seklinde geciyor. Tek seferlik dersler oldugu icin
maalesef devami gelmiyor ve her sene hi¢ Japonca bilmeyen 6grencilere tek senelik Japonca
dersi veriyoruz. Bu sebeple maalesef ¢ok cesitli teknikler kullanma firsatimiz olmuyor.
Marugoto 'nun sayfasi ¢ok giizel, Katsudoo ve Rikai kitaplarini kullaniyorum. Asil J-standart
var CFIR gibi Japonca standartlarina gére dil bilgisi notlarimi kendim hazirliyyorum ve
Tiirk¢e aciklamali yapiyorum. Oncelikle o haftamn konusu olan 15 dakikalik video
hazirlayip dersten once izletiyorum. Ters-yiiz metodu ile 6grenciler bunu izledikten sonra bu
videodaki konular: derste isliyorum. Cok giizel bir yontem, bu yontemi uygulayabilmek icin

platform ¢ok onemli. Biz ogrencilerle Teams iizerinden yapiyorduk. Ancak okulun bize
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sundugu sistem, BigBlueButton sistemi. Ogrenciler, Hiragana ve Katakana ogrenimi icin
oyun oynarken hepsi ekrani kullanabiliyor, hepsi ayni anda yazabiliyor ve ben de canli

olarak miidahale edebiliyorum. Bu platform, ¢ok faydali.”

- K16, kullandig1 materyallerle 6grencilere sunus ve soru-cevap yontemleriyle dersi aktif

hale getirmeye ¢aligmaktadir.

K16: “Su an bulundugumuz durumdan dolayr Teams iizerinden online dersler veriyoruz.

Pandemiden beri béyle acik¢asi. Daha oncesinde normaldi. 5 gruba dersler veriyorum sinif
size’larimiz kiiciik. Siniflara sikismaya ¢alisiyoruz. Tahtasi olan, projeksiyonu olan normal
bir sinif. Ben kendi bilgisayarimi kullaniyorum... Ogrencinin gérsel hafizasini giiclendirecek
bir seyler, resimler koyunca ogrencinin dikkatini ¢cekebiliyorsunuz. Mesela kimonoyu yaziyla

anlatmak yerine, yaninda fotografini da koyarak paylasinca daha etkili oluyor. Her ders igin

en az 20 slaytlik PowerPoint sunumlar hazirlyyorum. Hem renkli ve hareketli seylerin olmasi

ogrencileri mutlu ediyor ve beni de mutlu ediyor. Derste aktiflik kazanmalarini sagliyor. Ben

daha ¢ok ogrencilerin aktif olmasini sagliyorum. Mesela 40 dakikalik dersin 20 dakikasinda

dil bilgisi anlatirken 20 dakikasinda da 6grencilere slayt iizerinden-her ogrenciyi derse dahil
edecek sekilde- uygulamalar yapryorum. Ogrenci her an bana da soru gelebilir diye
hazirlikly oluyor. Sinif listesini elime alip da tek tek kaldirmiyorum. Karma bir sekilde
gidiyorum.

Derslerde kullandiginiz ogretim yontem ve teknikleri hakkinda kisaca bilgi verir
misiniz?” sorusu sonucu elde edilen bulgularla, 6gretmenlerin derslerinde ¢ogunlukla direkt
metot, ¢ceviri metodu kullanildig1 goriilmektedir. Bunun yaninda, gorsel-isitsel materyallere
agirhik verildigi ve boylece sunus yoluyla O6gretim yontemini siklikla tercih ettikleri

sOylenebilir.
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4.2.2. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri

Goriisme sorusunun ikinci sorusunda bulunan “Kullandiginiz 6gretim yontemlerini
hangi 6gretim teknolojileri ile desteklemeyi tercih ediyorsunuz? Tercih etme sebepleriniz

nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular asagida verilmistir.

- K1, bir ortadgretim kurumunda ders verdigi i¢in kurum tarafindan sunulan standart 6gretim
materyallerine sahiptir. K1, 6grenci yas grubu, 6grencilerin tavirlart ve 6grenci yorumlarini
onemsemekle birlikte, derste kullandig1 6gretim teknolojilerini bu degiskenlere uygun olarak

kullanmaya calismaktadir.

K1: “Bizim okulumuzda dijital ekranlar var. Bilgisayarlar var. Epey kullanigh bilgisayarlar,
o yiizden daha ¢ok onlart kullaniyoruz. Nadiren telefon uygulamamizdan oyun
oynatabiliyoruz. Ama onun disinda ders anlatirken akilli ekrani tercih ediyoruz. Kanji gibi
uygulamali biraz daha el becerisine dayanan derslerde égrencileri de tahtaya kaldirarak da
calistirtyoruz ama daha ¢ok dijital ekran iizerinden harfleri gostererek o6rnek ciimlelerle

gorsellerle destekleyerek ders anlatiyoruz.”

A: Hocam peki akilli tahtayr kullanmadiginiz bir ders var midir?

K1: Onu Kaiwa’da (konusma dersi) kullanmiyorum. Bir konu gegiyor mesela, bir yer adi
geciyor, onu mesela gostermek istiyorum internetten. Ilgilerini de ¢ekiyor. Imkan varken
ogrenciler gorsiin istiyorum. Normalde Sakubun’u (yazma dersi) kitaptan isliyoruz ama
Kaiwa’da kitap kullanmiyorum. O yiizden gérsel hani akilda kalacagin diistindiigiim ogeleri

gostermek igin kullaniyorum.
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A: Hocam peki bunlari tercih etme sebebiniz nedir? Bu teknolojileri kullandiginiz anda
ogrencilerde ne gibi degisiklik oluyor? Siz bir ogretmen olarak bunlari gorerek bu ogretim

teknolojilerini neden tercih ediyorsunuz, biraz bahsedebilir misiniz?

K1: Mesela bunu denedim. Normalde slayt ve ekran iizerinden anlatiyordum. Bizim ara
tatillerde de tekrar dersimiz olmustu. O derslerde slayt hazirlamadan ders verdim. Bu sefer
ogrencilerde daha fazla dikkat kaybi oldu, ben tahtaya yaziyorum. Zaten ¢ocuklar
biliyorsunuz o zamanlarda ekran bagimhiligi ¢ok fazla vardi. Yani ¢ok fazla bagimlilik
sorunu ve odaklanma sorunu var ¢ocuklarda gercekten. Oyle olunca ¢ocuk sey dedi, slayt
olunca hizli hizli gegiyor. Sadece ona bakiyoruz gibi kendisi soyledi. Slayt olmayacagini

bundan sonra anladim. Okulda béyle bir imkan olmasi, giizel bir sey.

- K2, Kanji yaz1 derslerinde ¢izim tabletini tercih etmektedir. Tercih etme sebebi olarak ise;
ogrencilerin daha rahat gorebilmesi ve Kanji yazim sirasint dogru gosterebilmek. Cizim
kaleminin fonksiyonel olarak daha kullanisli oldugunu da sebepleriyle birlikte
aciklamaktadir. Azalan ders saati ile alistirma yapacak zamanin olmadiginin farkinda olmasi

sebebiyle, dgrencilere MS Teams lizerinden paylasim yapmaktadir.

K2: “A¢ikgast ¢ok fazla teknoloji kullandigimi séyleyemem. Powerpoint kullaniyorum. Kanji
derslerinde ¢izim tableti de kullanmaya basladim. Cok igsime yariyor. Cizim tabletini
bilgisayara baglyorum. Akilli tahta olmadigi igin yalnizca projeksiyon ile tahtaya
yansitabiliyoruz. Bu sebeple ¢izim tabletini bilgisayar ve projeksiyon sayesinde ekrana
yansitmig oluyoruz. Kalemle yaziyoruz ve tahtaya bu sekilde yansiyor. Ogrencilerin
okumasini akici hdle getirmek amaciyla online ek dersler yapiyoruz. Bunu da Teams gibi
online ders programlarint kullanarak saglyyoruz. Cizim tabletini tercih etme sebebim,
Kanji’'nin ¢izim sirasini dogru olarak aktarmak. Ben tahtaya kendi elimle yazarken tiim
ogrenciler o swrayt maalesef géremiyor. Ayrica miirekkep sikintisi da yasamiyoruz. Bazen
Kanjilerde ortak kullanilan seyleri farkli renklerle yazmak gerekiyor. Kalem bitmis oluyor,
renk bulamiyorsunuz. Cizim tablette ise dijital olarak renk degistirebiliyoruz, miirekkep

bitme problemi yok. Béylelikle ders daha verimli gegiyor. Kanji dersi haftada 4 saatten 2
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saate indigi i¢in ders siiresi azaldi, ogretmemiz gereken icerikte degisiklik olmadi.
Dolayisiyla, alistirma yapmaya ¢ok fazla firsatimiz olmuyor. Ben de 6grencilere ¢alisma
kagidi gondermeye c¢alistyorum. Materyal paylasimi ve dgrencilerle haberlesme
konularinda Teams kullaniyoruz. Teams ¢ok faydali oluyor. Ogrencilere belgeleri Word ve
PDF formatinda gonderiyoruz. Japonca derslerinde Jamboard kullaniyoruz. Google Drive

tizerinden bunlari baska hocalarla da paylasiyoruz.”

-K3, oOzellikle Kanji derslerinde kullandigi 6gretim teknolojilerinden bahsetmektedir.
Ogrencilerin yazim alistirmalar1 yapmalarmi saglamak ve gorsel dgretime destek saglamak
amactyla 6gretim teknolojilerinden yararlandig1 sdylenebilir. Ogrencilerin Japonca dersini
almalar1 i¢in gegerli sebepler olusturmak, 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmak ve dersi
daha aktif hale getirmek amaciyla Ogretim teknolojilerini kullanarak, derste konulari

pekistirmelerine katki sunan etkenlerden birinin de teknoloji oldugunu ifade etmektedir.

K3: “Ornek vermek gerekirse lisans dersi aldigim zamanlarda, Kanji / kaligrafi dersi
aldigim zaman kursun kalem ve kareli kagit kullaniyorduk. Ben de bu sekilde
kullandriyorum. Kirmizi kalem ve silgi yasak. Ben de bu teknigi kullantyorum, fir¢a yontemi
gibi oluyor. Kaligrafi kuliibii kurdum, bu sekilde yazdiriyorum. Ozellikle kiiltiir dersinde
bilgisayar, internet, fotograf, projeksiyon ve yansi kullaniyoruz. Akilli tahta da kullandigimiz
oluyor. Youtube, Pinterest, Canva, NHK, Google Arts ve Kanjilerin yazimi i¢in kullandigim
birka¢ Japon site var. Oncelikle ben o yastayken nasil bu dersi almak isterdim diye
diistiniiyorum ve bu sebeple teknoloji kullanmaya karar verdim. Cocuklarin hogsuna gidecek
ve ayni zamanda akillarinda kalacak yontemler oldugu icin teknolojiyi kullantyorum. Yazi

’

dersleri disinda ddev dahi vermiyorum.’

- K4, 6grencilerin kitaplarini iyi gérebilmesi ve dinleme alistirmalarin1 gerceklestirebilmek
amaciyla Ogretim teknolojilerinden yararlanmaktadir. Sinifa esit dilizeyde sesini
ulastirabilmek ve ogrencilerin de esit dl¢lide duymasini saglamak icin portatif mikrofon
kullandigindan bahsetmektedir. Ayrica, dgretmenin verimli bir sekilde ders anlatmasini

etkileyecek nitelikte bir ara¢ oldugu da anlagilmaktadir.
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K4: “Birincisi her ders mutlaka projektor kullaniyorum, ogrencilerin elinde kitap olsa bile
hem kendi kitaplarindan hem de projektorlerinden takip ediyorlar. Onun disinda ses
dosyalarint dinletmek igin hoparlorii dinletiyorum. Mikrofonla ders anlatryorum, égrenciler
sesimi daha iyi duyuyor ve ben de bagirmak zorunda kalmiyorum. Portatif bir mikrofon
kullaniyorum. Ses dosyalari da dinleme pratigi bakimindan fayda sagliyor. Mikrofon
olmadigi zaman bir siire sonra bagirmak zorunda kaliyorum ve bir siire sonra yoruluyorum.
Mikrofon ile dersin verimini artiriyorum. Mikrofonum bozuldugu icin iki hafta mikrofonsuz

ders anlatmak zorunda kaldim ve ¢ok yoruldum... Mikrofon da benim igin ¢ok é6nemli.”

- K4, o6gretim materyallerine ulasabilmek i¢in teknolojiden yararlanmaktadir. Alan
kaynaklarina, Google Play'den satin aldig1 kitaplar ya da ¢evrimici platformlardan tizerinden
eriserek, 6grencilere de projeksiyon vasitastyla gostermektedir. Ogretmen, kaynak kitaplart

Ogrencilere gostermeden yayinevi izni aldigini ifade etmektedir.

K4: “Google Play’den kitaplar: kullaniyorum. Oncesinde yaymnevlerinden izin aliyorum.
Projektor arachgiyla Japonya’daki dil okullarimin kitaplarini projektore yansitiyorum,
oncesinde izin alryyorum. Kesinlikle Google Drive uygulamasint kullaniyorum. Bilgisayar,
tablet ve TeamViewer uygulamas: kullaniyorum. Sozliik yahut baska wygulamalar igin
ogrencilere tabletten TeamViewer iizerinden yansitryorum. Zoom ve Microsof Teams

)

kullaniyorum.’

- K4, 6gretim teknolojilerini kullanma sebebini hem 6grenciler agisindan hem de kendi

acisindan degerlendirmektedir.

K4: “Cok stk olmasa da birkag kez Kahoot uygulamasini kullandim. Kitaplarda satirlar ufak
vazilarla yazilyyor, 6grenciler i¢in okumak zor oluyor. Tahtada daha rahat biiyiik sekilde
okuyabilivorlar ve dersi gorsellerle destekleyebiliyorum. Ogretim  teknolojilerini
kullanmadigim anda ogretim yontemlerini uygulamakta zorluk yastyorum ve eksiklik

hissediyorum. Oncelikle kendi performansimi ¢cok artirtyor. Aymi zamanda Ogrencilerin
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anlama potansiyelini ve kavramasini onemli ol¢iide artirtyor. Duyma engeli olan 6grenciler
de oluyor, mikrofon onun igin hayati bir materyal. WhatsApp ve telefon ile internet de

)

kullaniyorum...”

- K5, dgretmen olarak kullandigi 6gretim teknolojileri ve sebeplerinden bahsetmistir. Bu
noktada, 6gretim teknolojilerinin nispeten daha az kullanildig1 okuma dersinde 6grencilerin

motivasyonunu etkilendiginden bahsetmektedir.

KS: “Akilli tahtalart kullaniyoruz, okulda tiim dersliklerimizde akilli tahtamiz var. Zaman
zaman telefondaki uygulamalardan oyunlar oynuyoruz, onun disinda bilgisayarlar ve
tabletleri kullaniyoruz. Youtube kullaniyoruz, Kahoot kullaniyoruz. Youtube uygulamasini
dinleme materyallerini dinlemek igin yahut herhangi bir kalibin gercek hayatta kullaniima
seklini dinletmek icin kullaniyoruz. Ogretim teknolojilerini kullanmadigim bir ders yok.
Elektrik kesintisi yahut sistemsel bir arizada daha once isledigimiz bir konuyu tekrar ediyor
yahut grencilere oyun oynatiyorum. Ogrencilerin sikilip sikilmamasi ise konuya bagl
olarak degisiyor. Dilbilgisi dersleri daha akici gegerken okuma dersleri pek hoslarina
gitmiyor. Okuma derslerinde Minna no Nihongo nun okuma kitabini okutuyorum.
Osrendigimiz iinitenin okuma parcast oluyor. Ilk énce 6grenciler kendisi okuyor, sonra grup
halinde okuyup sorulari tartisiyor ve sorulart ¢oziiyoruz. Ilk donem N3, ikinci donem N4,
ikinci sene de N3’e getirme hedefimiz oldugu icin hizli ilerlemek zorundayiz. Konulari
tahtadan anlatmay: sevmiyorum, zaman kaybt da ¢ok oluyor. Bu sebeple hizli hizli slaytlar
hazirlayp 6rnekler koyuyorum. Gorseller, espriler ve baskaca materyaller de 6grencilerin
ilgisini ¢ekiyor; ayni zamanda daha hizli ilerliyorum. Tahtada 1 saatte anlatacagim konuyu

’

bu sayede 20 saatte daha eglenceli sekilde anlatiyorum.’

- K6, bir yiiksekogretim kurumunda ders vermektedir. Derslerde standart 6gretim
teknolojilerinden yararlandigin1 ve ders igeriklerine uygun teknolojilerinden yararlanma

nedenlerini paylagsmaktadir.
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K6: “Dil kursu gibi dil ogretimi yapmadigim i¢in oyun gibi ogretim teknolojilerinden ¢ok
faydalanmiyorum. Powerpoint ve Teams kullaniyorum, projeksiyon kullaniyorum. Odev
verme konusunda en elverisli ders dilbilgisi dersi. Dersler yiiz yiize olsa dahi kdagit israfi
olmamasi adina online odev veriyorum. Microsoft Office programi iizerinden odev
veriyorum. Sorulart kag kisi dogru yapmus, kag kisi yanlis yapmis, en ¢ok dogru ve yanls
vapilan sorularin grafiklerini inceliyorum. Cok fazla yanlis yapilan sorularin iizerinde
duruyorum. Bévylelikle daha verimli ve hizl sekilde ilerleyebiliyoruz. Odevi sadece online
iizerinden degil kitaptan da veriyorum. Ogrenciler de édevi yapip fotokopisini bana veriyor.
Videolart ise Dil Edinimi derslerinde kullantyorum. Derslerden énce bilgisayarima indirip
ogrencilere izletiyorum. Bazen kullanilan kaliplar: a¢iklamak igin sadece bu amaca hizmet
eden bircok internet sitesinden faydalaniyorum. Ilk énce sunumlar iizerinden daha basit
seylerden baslayip daha sonra kitaptaki kaliplara gegiyoruz. Her derse bilgisayara

gotiiriiyorum. Cok nadiren Youtube kullaniyorum.”

- K7, 6zel bir dernekte egitim vermektedir. Az ders saati ve 6grencilerin Japoncayi daha ¢ok
hobi odakli 6grenmesi nedeniyle, derslerinde kullandig1 6gretim teknolojilerini de buna goére

belirlemeye ¢aligmaktadir.

K7: “Neredeyse tamamen slayt iizerinden isliyorum. Tiim kelimeleri de gorseller iizerinden
anlatmaya ¢alisiyorum. Slayti bilgisayardan televizyona bagliyor ve o sekilde ders isliyorum.
Nadiren tahtayr da kullaniyorum. Bazen d6grencilere fotokopi de veriyorum. Minna no
Nihongo kitabimiz da var, kitabi daha ¢ok 6dev seklinde kullaniyorum. Derste ogretmeye ¢ok
onem veriyorum. Haftada bir giin 2 saat ders veriyorum, maalesef ¢cok az. Ama daha fazla
olsa da herkesin isi oldugu i¢in toplanmalari da zor olur diye diistiniiyorum. Hep Al ve A2
seviyesinde ders veriyorum. En geng 6gretmen ben oldugum icin diisiik seviyeleri genelde
ben tistleniyorum. En ilerideki sinifim sekizinci iinitede. Belli bir kisimdan sonra baska
hocaya devrediyorum. En fazla on iigiincii tiniteye kadar gidebildim. Yazin tatilleri oldugu
icin sinif mevcudu maalesef ¢ok azaliyor. Kahoot gibi uygulamalart kullandigim oldu.Sadece
13-18 yas arasi ogrencilerden olusan bir sinifim igin kullanmistim. Kanji i¢in Quizlet’i
ogrencilere ¢ok oneriyorum ama maalesef zaman olmadigi icin derslerde kullanamiyorum.

Youtube'u yalnizca 7 yasindaki bir ogrencim i¢in kullaniyorum. Sarkilar
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ile kelime ogretme metodunu kullaniyorum. Online derslerde ise Zoom uygulamasini

)

kullaniyorum.’

- K8, kamu statiisiinde gegen bir kurs merkezinde 6gretmenlik yapmaktadir. Ogretmenin,
ogretim teknolojilerini kullanmasini etkileyen unsurlar; kurum o6zelligi ve Ogrencilerin
Japonca Ogrenme amaglar1 olarak goriilmektedir. Bu unsurlar, 6gretmenin kullanmak

-----

bir sekilde kullanamama durumuna sebebiyet vermektedir.

K8: “Tahtam akilli tahta degil, normal beyaz tahta. Bilgisayar ve internet kullaniyorum.
Ozellikle telaffuz gibi hususlarda internetten video ve ses kaydi dinletiyorum. Ogretmen-
ogrenci diyaloglar: dinletivorum. Ogrenciler Hiraganada zorlandiklar: icin Romaji
kullanarak ogrencilere telefon, bilgisayar gibi teknoloji aletlerinden ses kayd: ve videolar
actyorum. Kamuda teknoloji olanaklart sinirli oldugu icin kendi getirdigim teknoloji
ekipmanlarim kullaniyorum. Gelen grup, evde ¢alismadan geldigi icin derslerde tekrar
yvapmak durumunda kalryorum. Daha sonra da yeni konuya giris yapryorum. Derse
gelmeyenler de var, 16 ogrenciden 5 tanesi Hiragana alfabesi okuyamiyor. Teknoloji
ekipmanimin eksikligi ve ogrencilerin ders oncesi hazirlik yapmamasi, dersin verimini
olumsuz olarak etkiliyor. Derse gelip kitabi takip eden ve benim verdigim ¢alisma
materyallerini kullanan ogrenciler genellikle basarii olup sertifika programini basariyla
tamamliyor. Derslerimiz konusma odakli interaktif sekilde oluyor. Japonca d&gretirken

’

Quizlet, Youtube da kullaniyorum. Irodori kitabini da Japonca 6gretiminde kullantyorum.’

- K9, bir yiiksekdgretim kurumunda ders vermektedir. Ogretmenin, dgretim teknolojilerini
belirleyebilme sebebini net bir sekilde agikladig: gériilmektedir. Ogretmen, dgrencilerin
seviyelerine uygun olarak o6gretim teknolojilerini se¢mekte, ders i¢i ve ders disinda

Ogrencilerin, dahas1 Japonca 6grenen kisilere de dijital i¢erikler iiretmeye ¢aligmaktadir.

K9: “Biz normalde yabanci diller béliimii altinda Japonca dersini Ingilizce, Almanca ve

Fransizca béliimlerine veriyoruz. Bizim 6grencilerimiz, se¢meli ders olarak Japoncay: segen
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yabanci dil 6grencileri oluyor. Kendi siniflarinda Japonca dersi anlattigimiz igin bir yandan
akilly tahta kullaniyor, dersin igerigine gore video da izletiyoruz. 3. ve 4. Swuifta artik
kitaptan ziyade Japonca kiiltiirii ogrettigimiz i¢in daha ¢ok teknoloji kullaniyoruz. Bu
teknolojileri tercih etme sebebim, ogrencilere somut bir sey gostermek ve égrencilere bu
dilin yansimasint saglamak igin, ogrencilerin daha iyi ogrenebilmesi icindir. Zira yalnizca
kitaptan gidince ogrenciyi simwrlamis oluyorsunuz. Bazi uygulamalar var, soru cevap
seklinde. O uygulamalari da kullaniyyorum. Bir de Japonca Youtube kanalim var. Dizi / film
kesitleri gostererek ogrencilere bu sekilde kullanmalarini soyliiyorsunuz. Kanalin amaci,
sifirdan Japonca 6grenmeye ¢alisanlara Japonca ogretmektedir. Ancak ¢alistigim kurumda
yvalnizeca Marugoto’yu kullaniyorum, yalnizca bu kitabi takip ediyorum; bu sebeple
kanalimdaki videolari ¢ok simirli olarak kullanabiliyorum. Fiil ¢ekimleri kapsaminda da bu
videolart kullanabiliyorum. Ancak bu donem igerisinde bunu toplam 2 yahut 3 defa

yapabiliyoruz.”

- K10, kamu biinyesinde yer alan bir kurumda calismaktadir. Ogretmen, farkli egitim
merkezlerinde farkli gruplara egitim vermektedir. Kuruma bagl olarak yasanan teknolojik
imkanlarin kisith olmasi nedeniyle, derslerinde belirttigi standart 6gretim teknolojilerini

kullanmaktadir.

K10: “21. yiizyilda oldugumuzdan c¢agimizin gerektirdigi tiim teknolojik ekipmanlarini
kurumun imkdnlari dahilinde kullanmaya ¢alistyoruz. Bilgisayar, hoparlor, projeksiyon ve
projeksiyon perdesi kullaniyoruz. Bunlardan birisi bile eksik olursa ozellikle geng neslin
odaklanma problemi yasadigini goriiyoruz. Zihinde gorsel olarak kalacak sekilde ders
anlattigimizda daha verimli oluyor, sadece kitabt kullanmak yerine interneti kullanmak da
bizim icin olmazsa olmaz bir durum. Ogrencimiz, kitapta bahsedilen bir yemek malzemesi
yahut Japonya’daki bir yeri internet tizerinden gérmek istiyor. Kurum kiiltiirii, maalesef
yeterli standartlar saglamakta giicliik yastyor. Bazi egitim merkezlerinde donanim eksikligi
yasamiyoruz, ancak bazi egitim merkezlerinde internet dahil bu teknolojileri bulmakta
bir¢ok sorun yasiyoruz... Bazi yerlerde de donamim eksikligi olmamasina ragmen bu
donanmimi kullanma konusunda bazi sorunlar olabilmektedir. Bu sorunlarin ¢éziilmesi de

ayni sebepten otiirii zaman aliyor. Ekipmanlarin eksik olmast dersi anlatmami kesinlikle
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olumsuz olarak etkiliyor. Aym zamanda o6gretim  teknolojilerini  gelistirme ve
gerceklestirmede de sikinti yasiyoruz. Kurumdaki bilgisayarlar tamamen kurum mall ve
barkotlu. Bazi programlar yiiklii, biz bu programlart kaldiramiyoruz yahut durduramiyoruz.
Bu sebeple birtakim programlar: kullanamiyoruz. Klavye, Japonca klavyeyi desteklemiyor.
Japonca klavye yiiklesek dahi kullanamiyoruz... Bu sebeple kendim inisiyatif alarak

’

bilgisayar, hoparlor gibi ekipmanlart kendim gotiirmek zorunda kalabiliyorum.’

-K11, ortaggretim diizeyindeki bir devlet okulunda 6gretmenlik yapmaktadir. Derslerin daha

hizli igleyebilmesi adina, belirledigi kisitli 6gretim teknolojilerini kullanmaktadir.

K11: “Her sinifta bilgisayar ve akilli tahta var. Bu teknolojiler olduk¢a yeterli oldugu icin
baska bir seye ihtiya¢ duymuyorum. Online ders sirasinda 6grencilerle zaten Zoom, Google
Meet gibi uygulamalar kullaniyorum. Bunlari tercih etme sebebim ise zamandan tasarruf
ediyorum. Hem daha hizli oluyor hem de J&grencilerin dikkatini c¢esitli yazilar ve
animasyonlarla daha ¢ok ¢ekebiliyorum. Bu sebeple akilli tahta, benim icin Japonca

’

ogretiminde vazgecilmezdir diyebilirim.’

- K12, 6zel kurs merkezinde 6gretmenlik yapmaktadir. Yiiz yiize ve ¢evrimigi derslerinde
kurum tarafindan 6gretim teknolojilerini destekleyecek nitelikte destek almamaktadir. Bu
sebeple, zamansal olarak daha verimli ve anlagilir igerikler ¢evrimigi derslerinde daha

faydali oldugu icin kendi hazirladig1 belgeleri ve internet kaynaklarini kullanmaktadir.

K12: “Yiiz yiize iglerken ¢ok imkanimiz yoktu. CD c¢alar kullaniyorduk, elimizdeki tek
teknolojik alet, cizirdayan ses ¢ikaran bu CD c¢alardi. Bu sebeple kitap iizerinden devam
ediyorduk. Online derslerde ise Powerpoint kullandim ancak verim alamadim. Ondan sonra
PDF, Word dosyalart ve baska online kaynaklar hazirlamaya basladim. Haftada 8 saat
Japonca ders veriyorum, PowerPoint ler epey zamanmimi aliyor. Ileriki seviyelerde daha zor
oluyor. Resimli bir sey anlatamiyorsunuz. Word ve PDF kullanma sebebim, dogrudan
gorebilecekleri bir kaynak olmasidir. Daha net gorebiliyorlar ve bana vakit olarak daha

verimli oluyor. Ayrica daha diizenli oluyor.”
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- K13, kamu biinyesinde yer alan egitim merkezlerinde Ogretmenlik yapmaktadir.
Ogrencilerin yas aralifmin epey genis olmasi, égrencilerin haftada kisith saatlerde egitim
almas1 ve farkli amaglarla Japonca 6grenen genis bir kitleye egitim vermesi nedeniyle

ogretim teknolojilerinden yararlandig1 sdylenebilir.

K13: “Projeksiyonlardan yansilar kullaniyoruz. Canva, Kahoot, Quizlet gibi oyunlar
tasarladigimiz uygulamalar var. Youtube'u kullantyorum. Instagram ve Twitter’1 derste
degil, ders sonrast kullaniyoruz. Zoom, Discord ve WhatsApp'1 kullaniyoruz. Odevlerin
paylasimi ve kontroliinde bu online mecralart kullaniyorum. 8 yas- 60 yas aralig
ogrencilerim var ve bu platformlar sayesinde herkesi aynt mecrada bulusturabiliyoruz. Cok
faydali ve islevsel bir sistem oldugu i¢in 6gretim teknolojilerinden faydalaniyorum. Amacim,

biitiinlesik bir egitim sunabilmek.”

- K14, ozel bir egitim merkezinde 6gretmenlik yapmakta ve derslerini ¢evrimigi olarak
islemektedir. Kurumun halihazirda sundugu 6gretim teknolojileri olanaklar1 sebebiyle
Ogretmen, Ogretim teknolojilerinden Onemli Olclide yararlanmaktadir. Derslerin sadece
cevrimi¢i iglenmesiyle yasanan muhtemel dikkat daginikliklarini giderebilmek ve

ogrencileri aktif olarak derse katabilmek i¢in 6gretim teknolojilerinden yararlanmaktadir.

K14: “Biz ilk olarak dersi Zoom uygulamasi iizerinden isliyoruz. Kendi iirettigimiz slaytlart
ekran paylasimi yaparak dersi isliyoruz. Wordwall seklinde ¢arkifelek, stitunlar: birlestirme,
yerlestirme gibi etkinlikler yaptigimiz bir uygulamamiz var. Ogrenciler konusuyor ve gerekli
yerlestirmeleri aktif olarak sadece ben yapiyorum. Bamboozle isimli bir uygulama var, bu
uygulamadan ise Japoncadan Tiirkgeye ve Tiirk¢eden Japoncaya kelime ¢evirileri yapryoruz.
Osrencilere grupta ayirma seklinde bir yontem de uyguluyorum. Bu sekilde rekabet de oluyor
ve daha verimli bir ders oluyor. Kahoot uygulamasini ise oyun hazirlayip ogrencilere kart
okutarak oyun oynatiyorum. Burada da ogrenciler, verdikleri cevaplara gére siralamaya
giriyor. Quizlet'i de kullaniyorum. Bir ogrenci ek ¢alisma hazirlayp herkese génderiyor,
genellikle ogrendigimiz kelimeler iizerinden bir ¢alisma oluyor. Her hafta siwrayla birisine

yaptirarak bu ¢alismalart ortak kullaniyoruz. Bu uygulamalart kullanmaya
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cok gerek duymuyorum ¢iinkii 6gretip birden fazla tekrar yaptirtyorum. Kahoot'u ise dil
bilgisi, kelime gibi o haftanin tekrarini yapmak icin kullaniyorum. Ayrica égrenciler de
rekabete dahil olduklar i¢in ogrenciler aktif oluyor. Bir yandan da 6grencilerin zayif kaldig
konularda ¢ok kisitl bir zamanda kisa siirede bir tekrar yapabiliyorum. Diger uygulamalart
da yine ogrenciler aktif olarak derse katilsin, derste ogrendiklerimizi tekrar amaciyla
kullaniyorum. Google Classroom uygulamasi tizerinden ders notlari, kelimeler ve sinavlart
gonderiyorum. Ogrencilerden de geri doniis aliyorum. Ogrenciler, en ¢ok Kahoot
uygulamasini  seviyorlar. Ozellikle kiiltiir ile alakali Kahoot’lar1 tercih ediyorlar.
Bamboozle'u da talep ediyorlar. Ancak Word Wall uygulamasina, kendileri ¢ok fazla
miidahale edemedikleri icin ¢ok ragbet gostermiyorlar. Ogrencilerin biraz dikkatini

’

dagildigini hissettigimde Kahoot oneriyorum ve ogrenciler, adeta canlaniyor.’

- K15, yiiksekdgretim kurumunda &gretmenlik yapmaktadir. Yiiz yiize egitimin aksine
online egitiminden daha memnun oldugunu sdylemektedir. Kurum tarafindan sunulan
cevrimigi platformlardan, kendi 6gretim yontemlerine uygun olan dgretim teknolojisini
tercih ettigini, 6grencileri uygulama oyunlari ile derse katarak daha eglenceli bir ders ortami

yaratmaya c¢aligtigini belirtmistir.

K15: “Daha ¢ok yukarida bahsettigim altyapt olan Teams ve BigBlueButton platformlarini
kullaniyorum. Ben Teams’i, beyaz tahtast daha uygun oldugu i¢in daha ¢ok tercih ediyorum.
Osrenciler, aktif katilabilivor. Ogrenciler, seslerini kullanabiliyor ve derse katilabiliyor
yahut ¢ekinen ogrenciler de hi¢ konusmadan yazmalara aktif olarak katilabiliyorlar. Kahoot
kullaniyorum ve ogrencilerin yasi kag¢ olursa olsun Kahoot ile oynadigimiz oyunlara ilgi
gosteriyorlar. Her fakiilteye ait siniflarda en fazla 6-7, 10 yahut 20 ogrencim oluyor ve
genellikle toplamda gruplarda yer alan ogrencilerin toplam sayisi, 50°yi bulmuyor. Bu
sebeple Kahoot'u daha aktif kullanabiliyorum. Ingilizce Ogretmenliginde haftada 2 saat,
IIBF’de 4 saat ve Turizm Fakiiltesi’'nde 3 saat Japonca dersi oluyor. Miihendislik ve Tip
Fakiiltesi de Japonca i¢in talepte bulundu ancak o6gretmen yoklugundan maalesef dersi
acamadik. Ilgili 6grenciler olunca dersler ve bu aktiviteler daha keyifli oluyor. Yiiz yiize
egitimde siniflarda yeterli ekipmanlar olmayabiliyor, ornegin projeksiyon bozulabiliyor, ses

sisteminde sorun olabiliyor. Ancak online platformda her sey elimizin altinda oldugu igin

57



ses ve gortintii kisminda hi¢bir problem yasamiyoruz. Zamandan tasarruf ediyoruz, fiziki giic

harcamadan kolaylikla dersimizi yapabiliyoruz.”

- K16, yiiksekdgretim kurumunda 6gretmenlik yapmaktadir. Halihazirda ¢evrimigi dersler
vermektedir. {1k gevrimici derslerini vermeye basladigi zamanlarda, 6gretim teknolojilerinin
derslerine adapte etmede zorlandigini ifade etmektedir. Ogretim teknolojilerini, hizl1 oldugu

ve zaman kazandirdig i¢in kullanmay1 tercih etmektedir.

K16: “Diisiiniiyorum da ben de tahta kullanan bir ogretmendim, kagit 6devi verirdim hep.
Fakat simdi Microsoft Forms iizerinden hazirliyorum. Nasil entegre edebilirim diye kafa
yordum. Mesela odevlerde ve quizlerde daha ¢ok bosluk doldurma ve segenek ile ilerlemeye
calistyorum. Mesela nichiyoubi yaziyor ve onu romaji okunusuyla eslestirmelerini istiyorum.
Daha hizli feedback verebiliyorum ve kagittan tasarruf oluyor. Kendi zamanimda Japonca
calisirken kdgit ve kalem en iyi arkadasimizdr ama simdi oyle degil. Benim kendi ¢ocugum
matematik ¢alisirken bile tablet iizerinden islemlerini tamamliyor. Biz de 6gretmenler olarak
isi o tarafa ¢ekiyoruz. Mesela aplikasyon ile ogrenmeyi ¢ok seviyorlar ozellikleDualingo'yu.
Artik eski derin 6grenme teknikleri ogrenciler igin cazip degil. Biz de bir noktada kendimizi
degistirmeliyiz. Ben ¢ok fazla ddev veririm. Her hafta veririm, mesela kore-sore ve are
kullamimlariyla alakall 6grenci hata yapmis. Hemen feedback 'ini gorebiliyor ¢iinkii Forms’a
cevap anahtarint yiikliiyorum ve ogrenci oradan hepsini kontroledebiliyor. Elbette yapay
zekamin karanlik taraflart diyebilirim, bir noktayr bile koymamissa yanls olarak
goziikebiliyor. Pandemi zamaninda ekrana adapte olup programi anlamaya veogrenmeye
calistyorduk. Youtube’dan girip video izleyerek 6grenmeye ¢alisiyorduk ¢iinkii okulda kimse
bize bunu 6gretmemisti. Aslinda ne kadar hayati kolaylastiran bir sey oldugunu kullandik¢a
anliyorsun. Teknoloji hem ders sonrasindan ig yiikiiniizii azaltma mesela Excel ile sinif
ortalamasint hesaplama veya derste ogrenciye derste daha fazla gérselsunma-PowerPoint

gibi.”

“Kullandiginiz ogretim yontemlerini hangi ogretim teknolojileri ile desteklemeyi
tercih ediyorsunuz? Tercih etme sebepleriniz nelerdir? sorusu, 6gretmenleri genel olarak

diistindiirmiis olup 6gretmenlerin, kullandiklar1 6gretim yontemleri ve 6gretim teknolojileri
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arasindaki iliskiye uygun cevaplar vermekte olduklar1 ve kullandiklar1 6gretim yontemlerini
neden tercih ettikleri hususunda belirsizlikler yasadiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin
verdikleri cevaplar sonucu elde edilen bulgulara gore, tercih ettikleri 6gretim teknolojileri

asagidaki sekilde siralanabilir.

Cevrimigi Derslerde Kullanilan Platformlar:

- Zoom, MS Teams, Google Meet, BigBlueButton, Moodle

Derslerde Kullanilan Ogretim Teknolojileri:

- Akilli Tahta, Projeksiyon, Bilgisayar, MS PowerPoint, Canva, MS Word, Cizim Tableti,
Youtube, Kahoot, Quizlet, Wordwall, Bamboozle, Google Classroom, Google Forms,

Google Drive, Google Jamboard, TeamViever.

Ders Sonrasinda Kullanilan Ogretim Teknolojileri:

- Google Classroom, Google Forms, Quizlet, MS Excel, Instagram, Twitter, Discord,

WhatsApp.

Ogretmenlerin bu dgretim teknolojilerini kullanmay1 tercih etmelerinin baslica
sebepleri; 6grencinin odaklanmasini saglamak, 6grenme ortamini oyunlagtirarak dersi daha
keyifli hale getirmek, 6grencinin ders esnasinda daha iyi gérmesini ve okumasini saglamak,
Ogrencilerin 6grenmesini kolaylastirmak, alistirma yapmalarin1 kolaylastirmak, smifi

kontrol edebilmek olarak ifade edilebilir.
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4.2.3. Teknolojik Pedagojik Bilgileri

Goriisme sorusunun ii¢lincli sorusunda bulunan “Ogretim teknolojilerini kullanirken
swif yonetiminizi nasil sagliyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular

asagida verilmistir.

- K1, ortadgretim kurumunda &gretmenlik yapmaktadir. Ogrencilerin yas grubunun, 6gretim
teknolojilerini kullanirken sinif yonetimini etkileyen en 6nemli etkenlerden birisi oldugunu
ve yeri geldiginde 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in 6gretim teknolojilerini kullandigini

belirtmektedir.

K1: “..Derse katiyorum bir sekilde ama bunun olmamasi, derse piir dikkat kesildigi
anlamina da geliyor. Bazen tabii diyaloglar oluyor falan. Onlar: kisisel olarak tek tek
uyarmak gerekiyor. Biraz da dersi hareketli islemek, dersi ekrana kaydirmak, sadece ekran
degil de ders anlatilan yere, sahneye kiirsiiye dikkati kaydirmak gerekiyor bir sekilde... Zaten
ogrencilerin yerleri goz numarasina gore degil de, goremeyen ogrenci en one oturuyor. Ses
ayart ¢ogu zaman ortalama duyulabilecek sekilde oluyor. Ayarliyorum onu. Ekranin
ortasinda durmuyorum tabii ki. Onun disinda konusan varsa konusmamasi igin uyariyorum.

O sekilde takip etmesini sagliyorum.”

- K2, yiiksekdgretim kurumunda &gretmenlik yapmaktadir. Ogretim teknolojilerini
kullanirken, 6gretim yontemlerini belirleyerek ilerlemesi Ogrencilerin derse konsantre

olmasin1 saglamaktadir.

K2: “Sinif yonetimi konusunda bugiine kadar bir sorunum olmadi. Ogrencinin dikkatini
konuya ¢ekebildiginiz zaman sinif yonetimi konusunda bir sorun yasamiyorsunuz. Slaytlarda
cok fazla gorsel kullaniyorum. Gorseller, videolar sayesinde ogrencinin dikkatini derse
cekebiliyoruz. Ogrenciyi uyanik tutmaya calisiyorum, herkese karigik sirada soru sormaya

calistyorum. Eskiden dil laboratuvarlarinda Kanji kartlari, televizyonlar vardi. Orada da

60



ogrencilere ¢alisma yaptirdik. SuperLab diye bir yazilim (sunum programi) kullanmistim.
Kanji kartlarinda oldugu gibi kartlar hazirlayyp onlart karisik sekilde o6grencilere
sunabiliyoruz. Aym sirayla yapildigi zaman ogrenciler ezber yapip hi¢ ¢alismayabiliyor.

’

Karisik sekilde soru sorma, dikkat ve ilgiyi toplama konusunda daha faydali oluyor.’

- K3, 6zel ortadgretim kurumunda dgretmenlik yapmaktadir. Ogretmen, yiiz yiize dersler
vermekle birlikte, kurumda yasanan teknik sorunlarin fazla oldugundan bahsetmektedir.
kullanirken siif ydnetimi saglamasinda somut sorunlar yasandig1 sdylenemez. Ogrencilerin

yas 0zelliginin sinif yonetimini etkiledigi soylenebilir.

K3: “Interneti kullaniyor olmak, durumu biraz aksatabiliyor. Internetin kesilmesi ve
vavaslamasi, dersi etkiliyor. 7. ve 8. Simif ogrencisinin keyfi yerinde degilse psikolojik
durumu sebebiyle ders ne kadar eglenceli olsa da derse katilmiyor. Yasadigim en biiyiik
stkinti ise okuldaki bilgisayarlarda Japonca klavye olmamasiydi. Bu sebeple kendi
bilgisayarimi getirerek onu kullaniyyorum. Cogu zaman sinif yonetimini saglamak zor oluyor,
bana en biiyiik tecriibe katan nokta pandemiden sonra o6gretmenlige baslamis olmakt
diyebilirim. Zira ogrenciler genelde online derse alistigi icin bir anda sizden izin almadan
tuvalete gidiyor yahut ¢antasindan ¢ubuk kraker ¢ikarp yemeye baglyyor. Bunun sikintisini
maalesef yastyoruz. Derste oldugumuz i¢in sinif diizenini bozmamak gerektigini anlatmaya

calistyorum ama bazen bunu sorguluyorlar...”

- K4, kamuya bagl bir egitim merkezinde yetiskin (cogunlukla iiniversite dgrencilerine)
grubuna ders vermektedir. Kendi belirledigi yaklagimlar sebebiyle 6gretim teknolojilerini

kullanirken sinif yonetimini daha rahat saglayabilmektedir.

K4: “Ayni anda hem géze hem de kulaga hitap ediyorum. Herkese hitap eden biitiinciil bir

vaklasim tercih ediyorum. Bu sebeple sinif yonetimini daha kolay saglyorum. Kitaptan
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teksirleri aciyorum ve daha fazla alistirma yapma imkdam oluyor. Ogretim teknolojilerini

’

kullandigim zaman hem goze hem kulaga hem beyne hitap ediyorum.’

- K5, ortadgretim kurumunda calistig1 icin 6grencilerin yas grubu; dgretim yaklagimlarini,
ders materyallerini ve ogretim teknolojilerini etkilemektedir. Ogretmen, yas grubunun
ilgisini ¢ekebilecek, daha dikkat cekici icerikler hazirlamaya c¢alisarak sinif yonetimini
saglamaya calismaktadir. Ogretim teknolojilerini kullanirken smif yonetiminde

zorlanmadig1 sdylenebilir.

K5: “Ekran odakli ilerledigim icin daha kolay sagliyorum. Ogrenciler hep ekrana odaklilar,
benim tahtaya yazi yazmami yahut yazi silmemi beklemiyorlar. Slaytlarda canlari bazen
stkilabiliyor ancak slaytlara eglenceli materyaller koyunca dikkatleri saglanmis oluyor.
Kanyji derslerinde ilgileri dagilmaya basliyor ve konusmaya basliyorlar. Konusan ogrenciye
hemen ekranda yazili yazilari okutma gorevi veriyorum, boyle olunca 6grenciler konusmayt
kesiyorlar. Slayt olmayinca da canlart sikilyyor, slayt olmayinca neden slayt yok diye
soruyorlar. Buna alistiklart i¢in onlar i¢in daha kolay oluyor. Biz tahtadan 6grendigimiz
icin tahtadan da takip edebiliriz ama onlar yalnizca ekran ve slayta alismig vaziyetteler.
Hizli hizli yazmaya ¢alistigim zaman bazen okunmuyor, benim yazimi okumalarindansa
tahtada okunakli ve diizgiin bir sekilde yazilmis ekrana bakmalart daha yararl oluyor.
Sevilen anime karakterleri koyunca seviniyorlar, her iinitenin bir rengi oluyor ve bu renkler
ogrencilerin ilgisini ¢ekiyor. Bazen hocam bir sonraki tinitenin rengi pembe olsun diyorlar.
Ben de onlarin dediklerine onem veriyorum. Onlara uygun materyaller segince ve onlarin

fikrini 6nemseyince sinif yonetimi kolaylagiyor.

- K6'nin derslerinde kullandigi 6gretim teknolojilerinin kisitli oldugu goriilmektedir. Ders
iceriklerine uygun olarak kullandig1 6gretim teknolojilerini ders konularini isleyebilmek
adina kullanmaktadir. Kullandig1 6gretim teknolojilerinde, 6grencilerin liniversite 6grencisi
(Japonca boltiimiinde) olmasi ve dersleri ciddiye almalar1 sebebiyle sorun yagamadigini ifade

etmektedir.
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K6: “Universite oldugu igin 6grenciler daha ciddi. Bu sebeple sinif yonetiminde bir sorun
yasamiyorum. Gramer ve alan dersleri ¢cok ayri. Gramer dersi, Japonca oldugu icin
ogrencilerin katilimiyla gerceklesmesi gereken bir ders. Bu sebeple her dgrenciyi sirayla
konusturuyorum. Powerpoint ve Word dosyasinda okudugum kisimlar: not almalarini
istiyorum ve onlara siire veriyorum. Odev dahilinde olmayan alistirmalarda 6grenciler
yaparken sinifta geziniyorum ve égrencilere bakiyorum. Hatta bu konuda ogrencilerden bir
sikdyet gelmis sinifta ¢ok geziyorum diye. Powerpoint hazirlarken bir siire sonra ayni
materyalleri kullaniyoruz. Ancak her sene giincelleme yapmak gerekebiliyor. Dersten bir-iki
gtin oncesinden kontrol ediyorum ve hangi sorularin gelebilecegini saptamaya ¢alisiyorum.
Derse de potansiyel sorulara gore hazirlantyorum. Kelimelere ozellikle dikkat ediyorum.
Osrencilerin aklinda genelde Tiirkge kelimeler kaliyor. Powerpointte ben ince noktalar:

’

diisiiniiyorum, sikict konulari gérseller ve stickerlar ile destekliyorum.’

- K7, 6gretim teknolojilerini kullanirken simif yonetimini saglayabilmesinin en temel
sebebinin siif meveudunun az olmasina baglamaktadir. Ayrica, sinif igerisinde 6grencilerin
dikkatini ¢ekebilecek igerikler hazirlayarak biitiinctil bir yaklasimla simif yonetimini

saglamaktadir.

K7: “Benim avantajim, sinifta az kisi olmasi. Sinifi kontrol etmem ¢ok daha kolay oluyor.
Sunumu herkese hitap edecek sekilde ve eglenceli hazirlamaya ¢alisiyorum. Fotograf ve
videolar kullaniyorum. Ilgilerini cekecek seyler yapmaya calistyorum, ilgisi dagilan olursa
kisisel olarak soru sorup herkesi derse dahil etmeye ¢alistyorum. Bu sekilde sinif yonetimini

kolay bir sekilde saglyyorum.”

- K8, 0Ogretim teknolojilerini kullanirken gorsel teknolojilerden yaralanmanin sinif

yonetimini kolaylagtirdigini ifade etmektedir.

K8: “Gorsel teknolojilerinden yararlaniyorum. Ciinkii égrencilerin daha ¢ok dikkatini

cekiyor ve 6grencilerin odaklanmasini kolaylastiriyor.”
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- K9, 6grenci mevcudunun az olmasinin sinif yonetimini kolaylagtiran bir etken oldugunu

ifade etmektedir.

K9: “Bizim en kalabalik sinifimiz 14 kisi. Ancak derslerde ortalama 6-8 kisi arasinda oluyor.
Bu sebeple sinif yonetimi ile alakali cok sorun yasamiyoruz. Ogrencileri bazen gruplara

aywrip etkinlik de yaptirtyorum, bu sekilde tiim ogrenciler de derse katiliyor...”

- K10, tiim 6grencilerin derse aktif olarak katilmaya ¢aligmasini ve dgrenci dikkatini en iist
diizeyde tutmaya calisarak sinif yOnetimini saglamaya calismaktadir. Sinif igerisinde

-----

caligsmaktadir.

K10: “Ogretim teknolojilerini kullanmak, sumif yonetimini saglamay kolaylastirtyor. Eski
yontemlerden bir tanesi, sinif icerisinde herkese esit olgiide alistirma yaptirmak. Bu
yontemde donamm eksikliginden dolayr siniftaki herkesi aklimda tutmaya ¢alisip bu kisi
yapti bu yapmadi diyordum, ya da not aliyordum. Bazen sinifta rastgele bir kisiyi segerken
bazen direkt aklimdaki kisiyi séyliiyordum. Swumif igerisindeki alistrmayr yapabilme
derecesini de gozlemleyebiliyordum. Yeni yontemde ise yaklasik 2 senedir ¢ark ¢eviriyorum.
Swnif carki yahut oyun ¢ark: denilen bu ¢arkta herkesin ismi var ve ¢arki dondiirdiikten sonra
rastgele bir isim ¢ikiyor ve o kisiden alistirma yapmasini istiyorum. Kimse, hoca beni
gormesin diye arkaya geceyim demiyor. Ayni zamanda ¢arkin dontip kime sira geleceginin
bilinmemesi, 6grencilerin dersi daha dikkatli dinlemesini sagliyor. Bazi alistirmalarda ise
carkr ¢evirmektense eski yontemdeki gibi belirli bir 6grenciyi secerek onun alistirma
yapmasini istiyorum. Bu da ogrencinin daha onceki performansim nasil gelistirdigini
gormemi sagliyor. Bazi sorularda kimlerden nasil cevap gelecegini merak ettigim icin
spesifik bir isim soyliiyorum. Bazen de konusmak isteyenlere soz veriyor ve istekli olanlar
konusturuyorum. Katilanlardan, kendi 6grendiklerini nasil yorumladiklarint gériiyorum.
Son olarak kimi zaman da bazi kritik alistirmalarda herkesten sirayla yanit istiyorum.
Dolayisiyla sadece yanitlamak isteyenler degil herkes fikir beyan etmis oluyor. Bireysel

’

olarak kisinin 6grenmesini destekliyor.’
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- K11, 6grenci 6zelliklerine uygun olarak tasarladigi 6gretim materyallerini kullanmaktadir.
Bu vesileyle, Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek, simif yonetimini kolaylikla sagladigini

sOylemektedir.

K11: “Kullandigim materyaller, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi icin sinif yonetimi konusunda
herhangi bir problem yasamiyorum. Ogrenciler, materyallere odaklandigi icin sinif yonetimi
daha kolay saglaniyor. Ogrencilerin ilgisini daha fazla cekecek materyaller kullandigim icin

herhangi bir sorun yasamiyorum.”

-K12, 6zel bir egitim kurumunda ders vermektedir. Cevrimici derslerde sinif kontrolii ve
siif ydnetiminin son derece zor oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin daha geng
gruplardan olusmasi, 6grencinin derse katilimini1 olumsuz etkilemektedir. Bu sebeple, aktif
katiliminin olmadig1 sanal bir sinif ortaminda, 6gretmenin de sinif yonetimini saglayabilmesi

icin bir sebep olmadig1 6gretmen tarafindan agiklanmistir.

K12: “Ag¢ik¢ast online derslerde kontroliin neredeyse imkdnsiz oldugunu séyleyebilirim.
Zira 7-8 ogrencinin katildigi derste yalnizca 1-2 6grenci kamera ve ses agiyor. Bu sebeple
cogunun beni dinleyip dinlemediginden dahi emin olamiyorum. Bazi 6grenciler hi¢ mikrofon
a¢miyor. Derste siire sinirt var, ancak ben bazen kendi inisiyatifimle kaybedilen zamani
dersin sonuna ekliyorum. Sinif yonetimi kavrami olmasi igin sinif olmast gerekiyor, online
derslerde ¢ogu zaman simif havasi da olmuyor. Ogrencinin orada kendisi yok, sadece adi
var. Bu sebeple sinif yonetimi neredeyse imkdnsiz oluyor. Yiiz yiizdedeyken é6grencinin
yiiziine bakarak dahi anlayip anlamadiklarint anliyordum. Ancak online derslerde maalesef
bu konuya iliskin hi¢bir fikrim olmuyor. Zaman kisitlamasi oldugu igin ¢ogu zaman anlatip
gecmek zorunda kaliyorum. Ogrencilerin tamami kamera ve ses acsa daha iyi bir sinif
ortami saglayabiliriz. Mesela yiiz yiize basladigimiz sonra online derse gectigimiz bir grup
vardi. Oradaki ogrenciler yas¢a daha biiyiik oldugu icin kamera ve ses agryorlardi, ben de
swnif yonetiminde ¢ok zorluk yasamiyordum. Online derse ilk gectigim zamanlarda grameri
Ingilizce anlatan kaynaklar bulabilivordum, bazi uygulamalar buldum ancak bu

uygulamalar ¢ok kullamisl degildi. Tiirkce uygulamalar da yasc¢a biiyiik ogrenciler icin
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kullanmas: daha zor olabiliyor. Bazi 6grenciler Iphone, bazi 6grenciler Android igletim
sistemi kullaniyor ve tiim ogrenciler i¢in uygun olmuyor. Tiim 6grencilere hitap eden, tiim

’

hepsinin kullanabilecegi bir uygulama bulmak zor.’

-K13, kamu biinyesinde yer alan bir kurumunda Ogretmenlik yapmaktadir. Goriisme
yapildig1 zamanlarda c¢evrimi¢i ders vermektedir. Derslerinde Microsoft Teams
uygulamasini kullanmakta oldugu ve sinif igerisinde yaptig1 alistirmalar sirasinda siif
yonetimine ihtiyag duydugu goriilmektedir. Ogrencilerin iist siniflarindan (senpai) olan
ogrencileri, Teams lizerinden olusturdugu odalara koyarak sinif yonetimini sagladigini ifade

etmektedir.

K13: “Swniflart odalara aywrip baslarina Senpai koyuyorum ve bu sekilde sinif yonetimini

’

saglamak daha kolay oluyor.’

- K14, cevrimig¢i ders vermektedir. Ekranda Ogrencilerin davraniglarii gozlemleyerek,
ogretim teknolojilerinin kullanimini ayarlayabilmektedir. Ogretim teknolojilerinin kullanim
siiresinin 6grencileri nasil etkiledigini gézlemlemektedir. Ogrencinin derse aktif katilim

sagliyor olmasi, sinif yonetimini kolaylastirmaktadir.

K14: “Ogrenciler, duraganlastiginda hemen eglenceli bir uygulama aciyorum ve béoylelikle
herkesin derslere aktif katilimini saglhiyorum. Bu sekilde tekrar da yapmis oluyoruz.
Kahoot 'un da sorulari fazla oldugunda bir siire daha pasif hdle gegiyorlar. Soru cevaplama
stiresi, 40 saniye oldugu icin ¢abuk cevaplayan ogrenciler sikilabiliyorlar. Bu sebeple
Kahoot’ta 10 - 15 sorudan fazla soru sormamayi tercih ediyorum. Ayrica 40 saniyelik siire

)

de kisaltilabilir. Bu sekilde olursa sinif yonetimi de ¢ok kolay olur diye diistiniiyorum.’

- K15, ¢evrimigi ders vermektedir. Kullandig1 6gretim yontemlerini derse entegre ederek

sinif yonetimini sagladigi soylenebilir.
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K15: “Ogrenci, dil bilgisi aciklamasinda pasif kaliyor. Ben konuyu anlattiktan sonra ilk
once soru-cevap seklinde ogrencilere kullandirtyorum. En son asamada konusma kisminda
kendimi tamamen soyutlayp ogrencilerin kendi arasinda konusmasini talep ediyorum. Daha

’

sonra égrencilerin kullandigi kaliplarin dogru hallerini dersin sonunda veriyorum.’

- K16, yiiksekogretim kurumunda goérev yapmakta olup, se¢gmeli Japonca derslerinde
ogrencilerin yas grubuna uygun 6gretim materyalleri ve teknolojileri derslerinde kullanmaya
calismaktadir. Ogrencilerin kolaylikla erisebilecegi teknolojiler (telefon gibi) kullaninca

siif yonetiminin de zor olmayacagini ifade etmektedir.

K16: (Ogretmen diisiiniiyor...) “Diyelim ki Quizlet'ten bir alistirma verdiniz. Zaten hepsinin
cep telefonu olmas: bile biiyiik bir kolaylik. Ogrencinin 6devlerini telefonda da yapabilecegi
bir sey veriyorsaniz sikdyet edebilecegi bir durum birakmamis oluyorsunuz. Ogrencinin
gorsel hafizasimi  giiclendirecek bir seyler, resimler koyunca o&grencinin dikkatini
cekebiliyorsunuz. Mesela kimonoyu yaziyla anlatmak yerine, yaninda fotografini da koyarak
paylasinca daha etkili oluyor. Her ders icin hazirladigim en az 20 slaytlik PowerPoint
sunumlar hazirliyorum. Hem renkli ve hareketli seylerin olmasi ogrencileri mutlu ediyor ve
beni de mutlu ediyor. Derste aktiflik kazanmalarini saglyyor. Ben daha ¢ok ogrencilerin aktif
olmasini saglyorum. Mesela 40 dakikalik dersin 20 dakikasinda dil bilgisi anlatirken 20
dakikasinda da o6grencilere slayt iizerinden-her ogrenciyi derse dahil edecek sekilde-
uygulamalar yapryorum. Ogrenci her an bana da soru gelebilir diye hazirlikli oluyor. Sinif

listesini elime alip da tek tek kaldirmiyorum. Karma bir sekilde gidiyorum.”

“Ogretim teknolojilerini kullamirken simif yonetiminizi nasil sagliyorsunuz?”
sorusuna yonelik cevaplardan elde edilen bulgularla, 6gretmenlerin genel itibariyla 6gretim
teknolojilerini kullanirken sinif yonetimi konusunda sorun yasamadiklar1 sdylenebilir.
Ozellikle, dgretim teknolojilerini kullanirken soru-cevap yontemiyle ogrencileri derse
katmaya caligmaktadirlar. Ogrencilerin sinif igerisinde, 6gretim teknolojilerinden adil
sartlarda yararlanabilecekleri bir sinif ortami yaratma farkindaligini tasiyan 0gretmenler
vardir. Ogretim yontemlerine uygun Ogretim teknolojilerini secen ve bununla birlikte

ogretim teknolojilerini kullanirken simif yonetimini saglayan 6gretmenlerin, 6gretim

67



yontemlerine uygun 6gretim teknolojilerini belirlemeyen 6gretmenlere kiyasla daha rahat

siif yonetimini sagladiklar1 goriilmiistiir.

4.2.4. Ogretim Teknolojilerinin Kullanimina Yénelik Tutumlar

Goriisme sorusunun dérdiincii sorusunda bulunan “Ol¢me ve degerlendirmeyi
gerceklestirirken ogretim teknolojilerinden yararlaniyyor musunuz? Yararlaniyorsaniz

sebepleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular asagida verilmistir.

- K1, 6lgme ve degerlendirme yaparken 6gretim teknolojilerinden yararlanmamaktadir.

K1: “Quizlerde daha ¢ok yazili yapiyorum. Kendi bilgisayarimi kullaniyorum. Ama
ogrencilere teknolojik iiriin kullanarak simav yapmiyorum. Microsoft Word iizerinden
hazirliyyorum. Ders aralarinda 9 ve 10. Siniflara gramer anlatyyorsam, konuyu anlattiktan
sonra o konuda cevap verebilecegi bir konuyla ilgili ogrencilere anlayp anlayamadigini
anlayacagim tarzda bir soru soruyorum. Bazen anlamadim diyenler oluyor, anlamadiklar
halde anladik diyenler oluyor. Tekrar ederek soruyoruz. Kanji dersinde ise tekrar
ettirmekten baska bir ¢arem yok, tahtaya kaldirip yazdiriyorum. Sadece Kanjiyi gostererek

tekrar yoluyla 6grenciye ogretme metodu uyguluyorum.”

- K2, yiiz yiize derslerde 6l¢me ve degerlendirmeyi fiziki olarak yapmayi tercih etmektedir.
Cevrimigi ders verdigi zamanlarda ¢evrimi¢i ortamda yapilan sinavlarin etkili ve kullanigh

olmadigini belirtmektedir.

K2: “Online egitimde yararlandik. Pandemi doneminde Google Forms agirlikly kullandim. Su
anda Microsoft Forms kullaniyorum. Ancak ben, sinaviari kagit iizerinden fiziki yapmayt
tercih ediyorum. Teknolojiyi kullanma sebebim, yalnizca online sinav zorunlulugundan otiirii

)

idi. Kopyaya elverisli oldugu i¢in online sinavlari mecbur kalmadik¢a kullanmyyorum.’
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- K3, 6lgme ve degerlendirmeden yararlanirken 6gretim teknolojilerinden faydalanmaktadir.

Ancak teknik olarak kullanmamakla birlikte, sinav kagitlarini diizenlemede kullanmaktadir.

K3: “En onemli sebebi, ortaokuldaki Tiirk¢e ogretmenim. Ciinkii 6gretmenimiz, sinava
keyifli seyler koyar, ciceklerle siislerdi. Ben de sinav kagitlarina Japon kiiltiirii ile siisler
eklemeye ¢alisiyorum, daha dikkat ¢ekici olmasina dikkat ediyorum. Daha rahat yazsinlar
diye sinav kagidim dik degil, yan kullandirryorum. Canva, Word, Fotoshop gibi uygulamalar
da kullaniyyorum sinavlari hazirlarken. Hem benim isimi kolaylastirtyor hem de ogrencilerin
ilgisini ¢ekiyor. Cocuklarin hosuna gidecek ve ayni zamanda akillarinda kalacak yontemler

1

oldugu icin teknolojiyi kullaniyorum.’

- K4, ogrencilere farkli platformlar iizerinden hazirladiklart sunumlari, siif Oniinde
sunmasiyla lgme ve degerlendirmeyi saglamaktadir. Ogretmenin calistigi kurumun kamu
biinyesinde yer alan bir egitim merkezi olmasi ve akademik basar1 giitmemesi sebebiyle, her

ogrenciye yonelik bu tiir uygulamalar1 yapabilmektedir.

K4: “Ogrencilere sunum yaptirtyorum. Projektor esliginde kendileri sunuyorlar. Kendi
hazirladiklart sunumlart kullaniyorlar. Sunum ile alakall siteler var ve ogrenciler, bu siteleri
kullaniyor. Ogrencilerim geng bir kitle oldugu icin teknolojiyi cok kullaniyorlar. Ben de
alistim, 6grencilere derste isleyecegim her seyi dijital olarak génderiyorum. Ben kitabin bile
dijital olarak elde edilmesini istiyorum. Yanlarinda kitap tasimiyorlar, bir tablet yahut
bilgisayar ile dersi tamamlamis oluyoruz. Wifi sayesinde internete de girebiliyorlar. Ogretim
teknolojileri de aslinda bir ¢evreleme yontemi. Sunum seklinde 6l¢me ve degerlendirme
yapma sebebim, ogrencilerin derste aktif katilimini saglamak. Al seviyesinde de bu sunumu
Tiirk¢e yaptirtyorum. Ogrenciler, teknolojiyi ¢ok kullandiklar: icin insan iliskisini kotii
etkiliyor. Topluluk ile yahut topluluk oniinde bir sey yapmaktan ¢ekiniyorlar, en on sirada
oturmaktan ve derste golgeleme yapmaktan bile ¢cekiniyorlar. Sunum yaptirmamin sebebi,
ogrencilerin bu ¢ekingenliklerini de kirmak. Bu sekilde konusma yarismalarinda da basarili

oluyorlar.”
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- K5, ortadggretim kurumunda, Japonca ders saatleri yogun olan gruplara Ogretmenlik
yapmaktadir. Bu sebeple, derslerinde sectigi 6lgme ve degerlendirme araglarinin bir o kadar
pratik, kullanish ve ilgi ¢ekici olmasi gerekmektedir. Bu sebeple 6gretmen, belirledigi
Ogretim teknolojilerini Olgme ve degerlendirmede, Ogrenci davraniglarina ragmen

kullanmaya ¢alismaktadir.

KS5: “Kahoot’u ¢ok fazla kullanmiyoruz, eglence icin nadiren Kahoot kullaniyoruz. Kanji
quizlerini kagit yerine slaytlar iizerinden yapiyorum. 10 sayfa slaytta 5 dakika igerisinde ne
kadar ilerleyecek diye ol¢iiyoruz. Herhangi bir kalip 6grettiysem her kaliba iligkin ol¢me ve
degerlendirme uyguluyorum. Ogrencilerin anlamadigi konulari ise odevlerde saptiyorum.
Odevleri ayrintili bir sekilde kontrol ettigim icin kimin nerede hata yaptigini goriiyorum.
Stnavdan once bir ders, herkes eksik oldugu konulari yaziyor. Ben de bu derste
anlamadiklar: konular iizerinden herkese 6zel konular iizerinden ilerliyorum. Olcme ve
degerlendirmede ogretim teknolojileri kullanmamin sebebi, hiz ve égrenciler igin daha ilgi
cekici olmasi. Quizlet’i de kullaniyorum. Tahtadan bence hoslaniyorlar, siirekli kdgidin
basinda oturup kagida odaklanmalarindansa tahtaya ¢ikip hizlica yaziyorlar. Bu durum da
ogrenciler igin daha ilgi ¢ekici oluyor. A¢tk¢ast benim de hosuma gidiyor. Ayni zamanda
kagit israfini da onlemis oluyoruz. Daha once kagit tizerinden alistirma yaptiriyordum ancak
kagitlarn siirekli burusturularak atildigini gordiigiim icin artik miimkiin oldugunca daha az
kagit dagitryyorum. Whatsapp gruplarumiz var, gruplar tizerinden belge dagittigim icin
ogrenciler kdagidi kaybetse dahi telefonda kayitli oldugu igin belgelere bakabiliyorlar. Tabii
ki bu grubun dezavantajlari da var, ¢ok uzun bir sey yazdigim zaman bazen kimse cevap

yazmiyor yahut 6grenciler garip emojilerle cevap veriyorlar.”

- K6, dlgme ve degerlendirmede 6gretim teknolojilerinden yararlandigini sdylemektedir.
Yiiksekogretim kurumunda calistigi icin akademik basari/not kriteri vardir, dlgme ve
degerlendirmede smavlar 6nemli bir rol oynamaktadir. Olgme ve degerlendirme araglarinda
da sinifa uygun 6nlemleri almaktadir. K6, sinavlarin ¢evrimici degil, yliz yilize kagit olarak

yapilmasinin daha giivenilir sonuglar sagladigini diistinmektedir.
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K6: “Yararlaniyorum. Pandemiden sonra uzaktan egitime doniildii, bazi dersler buna uygun
ama bazilart buna uygun degil. Kanji dersi online egitime uygun degil mesela. Odevlerle
beraber 6l¢me ve degerlendirmede ogretim teknolojileri kullaniyyorum. Online sinavlarda
kopya olayini énlemek icin siireyi kisitl tutuyorum. Ornegin 40 soruluk sinavda 35 dakika
stire veriyorum. Yiiz yiize iken kdgit tizerinden sinav yapiyordum dilbilgisi dersinde. Online
siavlarda ise rapor yahut édev talep ediyorum. Sinavlarda dersi takip edip etmediklerini
olgiivorum. Ben daha giivenilir oldugu igin yiiz yiize sinavlart tercih ediyorum. Online
siavlarda bazi sistemsel sorunlar da yasanabiliyor. Oysaki ben yiiz yiize sinavda herhangi
bir sorunda sinava ek stire veriyorum. Online sinavlarda sistem kapandigt i¢cin magdur olan
ogrenciler oldu, sistem siire tammladigi icin ek siire veremiyorum. Yavas yavas rapor
sistemine gecmeyi diisiiniiyorum. Odevleri de not sistemine dahil ederek daha adil bir sistem
olusturmaya c¢calistyorum. Béylelikle sinavlarda ge¢mekte zorlanan ogrenciler odevlerde

gayret gostererek sinifi geciyorlar.”

-K7, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda 6gretim teknolojilerden oldukca kisitlt

yararlanmaktadir.

K7: “Quiz yapryorum, kendim hazirliyorum ve kagit iizerinden ogrencilere uyguluyorum.
Kitab fotokopi seklinde derse getirmelerini istiyorum. Slaytlar sadece bende oluyor, ama

’

dersi isledikten sonra ogrencilere WhatsApp tizerinden atiyorum.’

- K8, bir egitim merkezinde az kisilik bir sinifa ders vermekte olup 6gretmenliginin ilk
yilindadir. Ogretim teknolojilerini kullanirken sinif yonetimi konusunda bir sikinti

yasamamaktadir.

KS8: “Swnifim genel olarak sessiz ve uyumlu bir sinif. O yiizden actigim videoyu izliyor, sonuna
kadar dikkatle dinliyor. Ogrenciler eger giiriiltii yapsa yahut kendi arasinda konussasessiz
olun diye uyarabilir yahut videoyu durdurup video ne hakkinda diye sorabilirim. Bence bu
metot, ogretim teknolojilerini kullanirken sinif yonetimi konusunda etkili bir yontem

olurdu.”
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- K9, olgme ve degerlendirme Ogretim teknolojilerinden ¢ok fazla faydalanmadigini
belirtmektedir. Ancak, sinif igerisinde 6grencilerin toplu goriislerini belirleyebilmek i¢in

oylama ad1 altinda 6gretim teknolojilerinden yararlanmaktadir.

K9: “Swmavdan once bazi internet sitelerini kullaniyorum. Dersin sonunda ogrencilere,
anlamadiklar: konulart yazmalart icin bir kdgit veriyorum ve onlar dersin sonunda o
kagitlart doldurup bana geri veriyorlar. Derste sormaya c¢ekinen kisiler, bu sekilde
anlamadiklart seyleri yaziyorlar. Son zamanlarda ise bu belgeleri internet iizerinden
dolduruyorlar. Dolayisiyla ¢ok fazla ogretim teknolojisinden faydalanmiyorum. Derslerde
oylama yapilmasi gereken durumlarda da teknolojiyi kullaniyorum ve ¢ok ¢abuk oluyor.
Hem de herkes baski altinda kalmaksizin rahatca yazip oy verebiliyorlar. Ogretim
teknolojilerini tercih etme sebebim, ogrencilerin sinifin icerisinde dile getirmeye ¢ekindikleri
konularin internet ortaminda daha rahat fikrini belirtmeleridir. Zira bu sekilde 6grenciler
ile iletigim kurabiliyoruz. Onceden fiziki ortamda sinav yapiyorduk ama su anda depremden
dolayr hibrit sisteme geldik. Dersler online oluyor, sinavlar da online oluyor. Senenin
basinda sinavin yapilma sekli, sinavdaki sorularin seklini belirleyip Komisyon araciligiyla
ogrencilere bildiriyoruz. Ondan sonra degisiklik yapilamiyor. Bu sene de online sinavlarda
kopya ¢ekmek ¢ok kolay oldugu icin ben odev vermeyi tercih ettim. Sinavlarimi Microsoft

Word kullanarak hazirliyorum.”

- K10, smavlar1 bilgisayar ortamindaki uygulamalarda hazirlamaktadir. Smavlar disinda,
smif i¢i Olcme ve degerlendirme uygulamalarinda Ogretim teknolojilerinden

yararlanmamaktadir.

K10: “Oncelikle zaten alamimiz Latin alfabesi diginda bir alfabesi olan bir dil. Stnav yapmak
istersek bilgisayardan sinav yapmak daha kolay oluyor. Ciinkii birden fazla font secenegi
oldugu i¢in 6grenciler farkli sekilde 6grenebiliyorlar, 6grencilerin yazilari ¢ok farkli oluyor.
Ogretmenin el yazisi ve fontu da etkili oluyor. Sinavda da kitapta kullanilan font iizerinden
benzer bir yazim tercih ediyor ve bilgisayar ilizerinden sinav hazirliyorum. Sozlii olgme ve
degerlendirmede bu noktada sinif i¢i performansi degerlendiriyoruz. Alistirma yapilirken

yorumlara, swnifta yapilan mini tiyatroda performansa bakiyoruz. Sozlii ve yazili
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degerlendirmeyi birlikte degerlendiriyoruz. Yazili ve sozlii édevierle birlikte 6lgme ve

)

degerlendirmeyi kullaniyoruz.’

- K11, ortadgretim devlet kurumunda 6gretmenlik yaptig1 i¢in smav uygulamalarinda
ogretim teknolojilerinden yararlanmamaktadir. Ders sonu etkinliklerinde, kullandig: slaytlar
tizerinden oOgrencilerin konuyu anlayip anlamadiklarina iliskin flashcard ve oyun

etkinliklerini kullanmaktadir.

K11: “Yazili bir sinav sistemi var. Dolayisiyla 6l¢me ve degerlendirmelerde teknoloji namina
bir sey kullanmiyorum. Quiz ve sinaviarda ¢ikti alip ogrencilere veriyorum ve onlarin
belgeyi doldurmasini istiyorum. Ogrenciler icin de somut bir belge, daha iyi oluyor.
Derslerde; etkinlik kisminda flash kart ve oyun kullantyorum. Slaytlarda daha dikkat ¢ekici

’

fotograf ve materyaller kullandigim icin flash kart kullanma ihtiyaci da hissetmiyorum.’

-K12, dlgme ve degerlendirme kapsaminda sadece sinav uygulamalarimi ele almaktadir.
Verimli oldugunu diisiinmemesi nedeniyle 6lgme ve degerlendirme gercgeklestirirken

ogretim teknolojilerinden yararlanmadigini ifade etmektedir.

K12: “Farkli yontemler denedik, ilk once sinav kdgidini ekrana yansitip égrencilerin bog bir
kdgidi doldurup ogrencilerin bu kagidi bize vermesini saglyyorduk ancak ¢ok verimli olmad.
Ctinkii biitiin ogrencilerin okuma ve yazma hizi ayni degil. Google formlar da daha ¢ok anket
gibi oldugu icin sinav formatina uygun degil. Daha sonra sozlii sinav denedik ancak en
verimli olan yontem, sinav kdagidi verdigim yazili yontem oluyor. Ogrenciler bu yontemde
kopya cekip de yazabiliyorlar ancak o, ogrencilere kalmis bir husus. Maalesef verimli
ilerlemedigi icin 6l¢cme ve degerlendirmeyi gerceklestirirken ogretim teknolojilerinden

’

yararlanmiyoruz.’

- K13, 6grenci sayisinin fazla olmasi ve 6grencilerin daha kolay cevaplandirmasi ig¢in dlgme

ve degerlendirmede 6gretim teknolojilerini kullandigini ifade etmektedir.
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K13: “Cok fazla ogrencim oldugu icin daha kolay cevaplama sistemi yarattigi i¢in 6gretim
teknolojilerinden kullaniyorum. Google Form’u da ozellikle 6l¢me ve degerlendirme igin

)

kullaniyorum.’

- K14, ¢evrimigi egitim veren 6zel bir kurumda calistig1 i¢in dlgme ve degerlendirmeyi de
yine g¢evrimi¢i platform {izerinden yapmaktadir. Bu sebeple, simnavlarinda 0Ogretim

teknolojilerinden yararlanmak durumunda kalmaktadir.

K14: “Dersleri ve sinavlart online yapma zorunlulugu oldugu i¢cin 6l¢me ve degerlendirmede
ogretim teknolojilerinden yararlanmak zorundayiz. Eski usul kagit iizerinden yapilan
stmavlart artik kullanmiyoruz. Egitim yiiz yiize olsa da teknoloji, sinavlarda kullanilabilir.
Teams tizerinden sinavlar hazirlayip Google Classroom’dan linkini génderiyoruz. Google
Forms iizerinden bosluk doldurma, ¢oktan se¢meli gibi sorularin cevaplart otomatik olarak
¢tkiyor ama klasik sorularda ben manuel olarak kontrol ediyorum ve bu sekilde notlari belli
oluyor. Ayrica hangi soruyu kimlerin dogru kimlerin yanls yaptigt belli oluyor ve grafik

)

seklinde bu verilere ulasmamiz ¢ok giizel oluyor.’

-K135, yiiksekdgretim kurumunda ¢alismakta ve dersini ¢evrimici yapmaktadir. Olgme ve

degerlendirme yontemine uygun olan 6gretim teknolojilerini kullanmaya ¢aligmaktadir.

K15:“Bahsetmis oldugum gibi yukarida belirtmis oldugum bilgisayar, Teams,
BigBlueButton, Moodle gibi uygulamalar: kullaniyorum. Ogrencilerin hareketlerini takip
edebildigim, coktan se¢meli gibi sorulari rahatlikla sorabildigim i¢cin Moodle’r kullanmay
tercih ediyorum. Google Classroom’u da aktif kullanan 6gretmenler varmis ama ben

’

Moodle’a alistigim i¢cin Moodle programini tercih ediyorum.’

- K16, smnif mevcudunun ¢ok olmasi ve 6grencilere her hafta diizenli araliklarla ddev
vermesinin, dlcme ve degerlendirmede 6gretim teknolojilerini kullanmasinin en 6nemli
sebeplerinden biri oldugunu ifade etmektedir. Buna ek olarak, 6grencilere hizli geri doniis

saglamak ve 6grenci ile iletisimini kuvvetlendirmek i¢in de tercih ettigi sOylenebilir.
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K16: “Evet. Mesela bizde yaz okulu oluyor ve bir grupta ogrenci sayim 80-100 kisiyi buluyor.
Ben bu 100 kisiye Japonca ogretmeye ¢alisiyorum-tabii ogretebiliyor muyum onu da

bilmiyorum- ve diistiniin ben bu yiiz kisiye her hafta 3-4 sayfalik odev versem, 12 haftada
100 kisiye verdigimi. Her hafta diizenli olarak okuyup ¢ocuklara feedback verdiginizi

diisiiniin, ¢ok zor. Bence forms un ¢ok faydasi var. Direkt ogrencinin ¢alismasini miidahale
edip, feedback butonundan yorum yazabiliyorsunuz. Burada “wa” kullanmak yerine “mo”
kullanman lazim diye hizli dokunuslar yapabiliyorsunuz. Bazi 6grenciler ¢ok hizli ve hemen
odevi bitirip doniistiniizii bekliyor. Mesela benim pazartesi giinii dersim vardi 6grenci hemen
o aksam odevini tamamlamig. Bana mesaj atmis demis ki hocam ben biiyiik harfle yazdigim
icin sistem bana sifir verdi. Hemen 6grenciye doniis yapip notunu degistirebildim. 3 seneki
teams ile simdiki teams ayni degil. Ben de ihtiyaclarim degistik¢e yeni ozelliklerinden

’

yararlaniyorum. Uygulamanin ses ve bildirimlerini belli saatlere gére ayarliyorum.’

Ol¢me ve degerlendirmeyi gerceklestirirken ogretim teknolojilerinden yararlaniyor
musunuz? Yararlaniyorsaniz sebepleriniz nelerdir? sorusuna yonelik elde edilen bulgularla,
6lgme ve degerlendirmede 6gretim teknolojilerinden yararlanilmasinin iki degiskene bagl
olarak degistigi sOylenebilir. Birinci degisken, 6gretmenlerin ders verdigi ortamin 6zelligi
(yliz ylize veya cevrimici), ikinci degisken ise, kurum tiirii (devlet veya 6zel) olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte, yas olarak daha gen¢ gruba ders veren Ogretmenlerin,
ogrencileri derse katabilmek, 6lgme ve degerlendirmede hiz kazanabilmek adina, 6gretim
teknolojilerinden yararlandiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin 6gretim teknolojilerinin
kullanimina yonelik genel tutumlarinin daha ¢ok zamandan ve materyalden (kagit gibi)
tasarruf ederek hem 6grenci hem de 6gretmenin ders i¢i ve ders sonrasindaki verimliligini

kolaylagtirmak oldugu sdylenebilir.

4.2.5. Ogretim Teknolojilerine Yonelik Farkindahklar

Goriisme  sorusunun besinci sorusunda bulunan  “Ogrencilerin  Japonca
ogrenmesinde / Japonca dil becerilerini gelistirmede ogretim teknolojilerinin nasil bir rolii
oldugunu diigiiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular asagida

verilmigtir.
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- K1, 6gretim teknolojilerinin 6grencilerin genel olarak Japonya'y1 ve Japon kiiltiiriini
tanimalar1 ve yakindan takip edebilmelerinin faydali oldugunu diistinmektedir. K1, anlamli
O0grenmeyi saglayabilecek Ogrenme teknolojilerinin kullaniminin, 6grencilerin Japonca
O0grenmesine veya Japonca dil becerilerine katki sunup sunmadigini net bir sekilde
belirtmemistir. Fakat, bunun yaninda BIT kullanimimin ve &zellikle mobil uygulamalarn,
Ogrencilerin bireysel olarak Japonca 6grenmesini olumlu ve bir o kadar da olumsuz sekilde

etkileyecek nitelikte oldugunu ifade etmektedir.

K1: “1980’lerde olsa ne Instagram’dan ne Youtube’dan Japonya izlenebiliyordu. Egitim
materyalleri teknolojik olmadig icin hizli 6grenilecekti diye diistinebiliriz ama bence simdi
daha iyi diye diigiiniiyorum ben. Derste anlamadigini acip bakma, Japonca konusulan bir
videoda izleyip duyma ihtimali var. Her ne kadar dikkat daginikligi olsa da iyi bir etkisi
oldugunu diisiiniiyorum. Ama 10-20 sene sonra insan zekasini diisiiriir mii, tehlikeli
boyutlara gelir mi onu bilemiyorum. 2023°te, 1980-1990°tan daha iyi oldugunu
diisiiniiyorum. Ogrenme agisindan, Japonya ve Japoncaya dokunabilme acisindan daha
faydali oldugunu diisiiniiyorum. Hiz kazandwrdigi i¢in odaklanma siiresini artirabiliyor.
Osrencinin derse odagimi saglayabiliyorum. Bazi ogrenciler Quizlet'te kendi calisma
kartlarini, kendi sorularint hazirlayarak ¢alisabiliyorlar. Bazilart manga kartlarini indirip
calisma kartlart hazirliyorlar. Bu sekilde ¢alisma kartlarindan ¢alisip miifredattan ileri
giden ogrenciler var. Tehlikeli bir durum oldugunu diigiiniiyorum. Evet ¢ok izliyorlar. Bizim
de tesvikimiz de var, Japoncanmn tuhaf kullanildigi videolar, Japonca sarkilarin oldugu
videolari izliyorlar. Bir defa “Kapsiil Otel” videosu izletmistim. Bir sonraki derste hocam,

’

kapsiil otel izleyelim dediler mesela.’

- K2, 6gretim teknolojilerinin kullaniminda Japonca dil becerilerinin gelistirilmesini dort dil
yeterliligi ad1 altinda degerlendirmistir ve 6gretmene gore dgretim teknolojilerinin tiim dil

becerilerini gelistirmeye katki sundugu sdylenebilir.

K2: “Dil becerisi deyince birden fazla husus var. Yazma konusunda énemli bir roliioldugunu
diisiinmiiyorum. Konusma becerilerinde ise ogrenci derse katilirsa teknoloji, faydali

olabilir. Ciinkii Zoom yahut Microsoft Teams 'te ayri odalar agip ogrencileri oraya
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koyabiliyorsunuz. Son yillarda online etkinliklerde bu uygulamalar ¢ok kullanilyyor. Gegen
donem, Balkan iilkelerindeki Japonca egitimi goren ogrencilerle online bir etkinlik
yvapilmisti. Kaiwa (konusma) derslerinde her hafta Japonya’da bir okulla goriisme oluyor ve
ogrenciler, teknoloji sayesinde konusma pratigi yapabiliyor. Teknoloji, diinyay: kiiciilttiigti,
daha dogrusu evimize getirdigi i¢in konusma bakimindan ¢ok faydali bir role sahip. Okuma
bakimindan ise buldugunuz herhangi bir okuma metnini o6grencilere atabiliyorsunuz, sozliik
bulup dijital diinyada ogrencilere gonderebiliyorsunuz. Aymi zamanda ogrenciler, PDF
indirip bu PDF dosyalarda anlamadigi yerleri bana soruyor. Aymi sekilde Youtube’da
izledikleri ve dinledikleri materyallerde anlamadigi yerleri bana soruyorlar. Bu da
ogrenciler icin faydal olabiliyor. HelloTalk gibi uygulamalarda Japonca konusabilecegi
arkadas bulma da miimkiin olabiliyor. Simdi internetin varligi bile her seyi degistirdi.
Hazirlik siiflarda ve birinci siniflarda Tobira kullaniyoruz, ogrenci Amazon’dan siparis

veriyor ve birkag¢ hafta igerisinde kendisine teslim yapuliyor.”

- K3, 6gretim teknolojilerinin 6grencilerin isitsel ve gorsel anlamda becerilerine hitap ettigini

belirtmektedir. Ogretmenin bir ortadgretim kurumunda ders veriyor olmasi derslerinde

.....

K3: “Az dnce de soyledigim gibi ogrenciler bir sey izlediyse, bir sey gordiiyse yahut
duyduysa daha sonra bunlar:t hatirlamast daha kolay oluyor. Mesela “desu” kalibini
ogretirken bazi siniflarda daha ilging sekilde islemistik, sarki seklinde yaptik. Hoplayiver
cekirge sarkisimin miiziginde bir ¢alisma hazirlandi. Bu sekilde isledigimiz siniflardan,
stavda bu konuda hata yapan kisi sayist ¢ok azdi. Ancak 6. Smiflarda daha klasik sekilde
islemistik, onlarda hata yapan sayisi daha fazlaydi. Derste oldugu gibi ders disinda da
ogrenciler, animeler iizerinden Japonca ¢alisanlar oluyor. Uygulamalar iizerinden Japonca
ile alakalr uygulamalar indiriyorlar. Hiragana ve katakana égrenmek amaciyla bulmaca
gibi uygulamalar indiriyorlar. Ancak bu durumun olumsuz taraflar: da var. Japonlar, gérsel
calisan insanlar oldugu i¢in animelerin bir¢ogu yetiskinler icin hazirlanmasina ragmen
cocuklar, yetigkinler icin hazirlanan bu animeleri izliyorlar ve icerigi ¢cocuklar i¢in uygun
olmuyor. Bu durumda veliler ve ogrencilerin biling kazanmasinin daha faydali olacagina

inantyorum.”
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- K4, yaygin egitim veren bir kurumda ¢aligmaktadir. Bu sebeple, 6grenci 6zellikleri 6gretim
teknolojilerini nasil ve ne kadar kullanmasinda etkili olabilecek sebepler arasindadir.
Ogrencilerin 6gretim teknolojileri araciligiyla Japoncayr aktif bir sekilde kullanmalari,

Ogrencilerin basarilarina olumlu bir sekilde etki etmektedir.

K4: “Cok biiyiik bir rolii oldugunu diisiiniiyorum. Hem algilama hem katilimda ¢cok biiyiik
katkilart oluyor. Daha once hi¢ dijital materyal olmadan yaptigim zamanlar oldu.
Karsilagtirdigim zaman teknolojinin ¢ok iyi bir etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Genglerin
teknolojiyi ¢cok kullanmasi da derste teknoloji kullanimini gerektiriyor. Bu durumda ogrenci
ile aradaki bag gii¢leniyor. Ev hammlari, orta yas iistii gruplarda da kotii etkiler olabiliyor.
Ctinkii projektor goz yorabiliyor. Ayni sekilde dijital kitaplarda iistiine not almak isteyenler
oluyor. Ancak geng nesil teknolojiyi ¢cok kullandiklar: icin insan iliskisini kotii etkiliyor.
Topluluk ile yahut topluluk oniinde bir sey yapmaktan ¢ekiniyorlar, en on sirada oturmaktan
ve derste golgeleme yapmaktan bile ¢ekiniyorlar. Sunum yaptirmamin sebebi, ogrencilerin
bu ¢ekingenliklerini de kirmak. Bu sekilde konusma yarigsmalarinda da basarili olanlar

’

oluyor.’

- K5, bir ortadgretim kurumunda Ogretmenlik yapmaktadir. Teknolojinin ve Ogretim
teknolojilerinin sayesinde Ogrencilerin Japoncaya her zaman ulasabilmesinin, 6grenciler
lizerinde olumlu etkisinin oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin kullandig1 herhangi bir
uygulama, video veya dijital sozliigiin 6grencilerin yanlis 6grenmesine sebebiyet verecek
kadar da 6nemli bir tarafinin oldugundan bahsetmektedir. Genel olarak, 6grencilerin hem
ders i¢i hem de ders dis1 Japonca ¢aligmalarini destekleyecek materyallerin kisitli oldugunu

distinmektedir.

K5: “Ilk etapta Japonca ¢ok garip geliyor, égrenciler basaramayacak gibi hissediyorlar.
Osrencilerin yasi kiiciik oldugu (14-15 yas) icin yardim edecek kimseleri de olmuyor.
Teknolojiyi ¢ok kullaniyorlar, Quizlet iizerinden kelime ¢alistyorlar. Kahoot iizerinden
kelime oyunlarini ¢cok seviyorlar. Hem d6grencinin Japoncaya ulasilabilirligini artirtyor hem
de ogrenciler icin konuyu daha eglenceli hale getiriyor. Bu sebeplerden étiirii teknolojinin

onemli bir rol oynadigim diisiiniiyorum. Segici olmadiklart bir yas grubunda ve seviyede
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olduklart i¢in yanlis yonlendirmeye acik olabiliyorlar. Elektronik sozliikler ve uygulamalar
da yanlis kullanabiliyorlar. Ornegin bir kelimeyi 6grenirken yalnizca sozliikte yer alan bir
anlam ftizerinden ezberliyor. Derste ben diger anlamini soyleyince bu anlama bazen itiraz
edebiliyorlar. Teknolojileri bilin¢li kullanmak gerekiyor. Aksi hdlde teknoloji, zararl hdle
de gelebiliyor. Ben de bu konuda ogrencilere telkinlerde bulunmaya ¢alistyorum. Benim
dogru ogrettigim bir seyi, 6grenciler teknoloji yiiziinden yanlis 6grendikleri icin bazen
sindiremiyorlar. Japoncayt farklt boyutlarda ogretecek materyaller olursa daha faydal
olabilir. Maalesef internet iizerinden ¢alisma kagidi (worksheet) ve materyal bulmak ¢ok

2

zor.

- K6, 6gretim teknolojilerinin 6grencilerin konsantrasyon ve motivasyonunu olumlu yonde
etkileyecek nitelikte oldugunu diistinmektedir. Ayrica, gilincel olarak kullanilan sosyal
medya uygulamalarin da en az 6grenciler kadar 6gretmenlerin de takip etmesi gerektigini,

derste kullanilan materyallerin diizenli olarak diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir.

K6: “Artik ogrenci okumak istemiyor, basmakalip yontemlerden siyrilmayr daha ¢ok istiyor.
Miizik dinletmek, gorseller gibi eglenceli unsurlar ogrencilerin daha iyi odaklanmalarin
sagliyor ve olumlu bir etkiye sahip oluyor. Yorulmadan daha akilda kalici yontemleri tercih
ediyorlar. Youtube, Instagram, Tiktok, Discord gibi uygulamalar da faydali oluyor. Bizim
de bunlari yakalamamiz ve gelistirmemiz gerekiyor diye diisiiniiyorum. Ornek vermek
gerekirse Youtube’dan video a¢tigim zaman uyuyan 6grenci uyaniyor. Siirekli olarak ben
anlatirsam ve ders interaktif degilse ogrenciler bir siire sonra sikilyyor. Konuyla alakali
karikatiir bile koyabilivorum dikkat cekmek icin. Ogrencilerin internete ulagimimn kisitli
olmasi, bazen teknolojiyi kullanmamizi kotii etkiliyor. Kare kodu link olarak materyale

’

yerlestirmek de giizel bir proje olabilir.’

-K7, ders igerisinde 6gretim teknolojilerini kullanmak i¢in yeterli zaman bulamamasi
nedeniyle, 6grencilerin Japonca aligtirmalar1 yapabilmesi adina farkli uygulamalar 6nererek

ogrencilerin kullanmalarin1 saglamaktadir.
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K7: “Ozellikle hem gérdiikleri hem de duyduklari videolarin ¢ok faydali oldugunu
diisiiniiyorum. Kaynaklarin cogu Tiirkce-Japonca degil Ingilizce-Japonca. Ogrenciler
Ingilizce bildigi icin sozliik yahu baska Ingilizce kaynaklar éneriyorum. Kanji icin Quizlet’i
oneriyorum. Crunchy Nihongo diye bir site var, bu siteyi oneriyorum. Ciimlelerle Hiragana
ve Katakana alistirmasi yaptirtyor. Dersin siiresi kisa, bu sebeple ogrencileri bu

’

uygulamalar araciligryla ekstra ¢alismasi, ogrenciler agisindan ¢ok faydali oluyor.’

- K8, 6grencilerin teknolojiye ve bilgiye hizli ulagiyor olmasinin Japonca ¢alismalarina da
olumlu etki edeceginden bahsetmektedir. Mobil uygulamalarin, en 6nemli 6rneklerinden biri

oldugundan bahseder.

K8: “Bence ¢ok etkili bir role sahip. Zira zamanla yarisan ogrenciler, cep telefonlarini
kullanarak zaman kazanabiliyor. Uygulamalar yiikleyip Japoncalarin gelistirebiliyorlar.
Osrencilerinin elinde sozliik, Tiirkce-Japonca ¢eviri var. Eskive nazaran bilgiye
ulagmalarinin kolay olmast bence ¢ok onemli. Yine birtakim okuma programlar var, onlar
da ¢ok etkili bir rol oynuyor. Vakti olan ogrenciler igin ¢ok giizel ¢calisma firsatlari var, biz
eskiden Kanjileri Muharrem Demirci’nin kalin sozliigiinden bakardik. Simdi ogrencilerin

’

elinde internet gibi miithis bir imkan var.’

- K9, 6grencilerin ders disinda kullandiklar1 teknolojik araglarin sayica fazla oldugundan,
Ogrencilerin bu araglar1 kullanmasimin dili aktif olarak kullanabilmesine katki sundugunu

belirtmektedir.

KO: “Benim kullandigim seyler, egitime odakl. Ogrenciler ise benim bilmedigim chat, sozliik
gibi bir¢cok online uygulamalar biliyorlar. Dolayisiyla onlar bizden bu konuda ¢ok ileri.
Belki Japonca uygulamalar Ingilizcede oldugu kadar yoktur. Ancak yine de ogrencilere, bu
ogretim teknolojilerini kendileri bularak Japoncalarimi gelistirebiliyorlar. Hello Talk,
Japonca sohbet odasi gibi uygulamalarda Japonca yazisma ve konusma da
gerceklestirebiliyorlar. Bildiklerini somut olarak kullaniyor ve yeni seyler ogreniyorlar.

Ayrica baskalariyla tanisip konusmalar: da dersten daha eglenceli geliyor.”
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- K10, ogretim teknolojilerinin 6grencilerin Japoncaya dair bilgilere ulagmasi i¢in ¢ok
faydali oldugunu fakat bununla birlikte teknolojinin sundugu kaynaklarin ayni zamanda
Ogrencilerin 6grenme davraniglarini ve sinif igerisindeki tutumlarini da etkilediginden

bahsetmektedir.

K10: “Kendi ogrencilik donemimizde fotokopi cihazi ve Japonya’'da satilan elektronik
sozliikler dahi bizim icin hayat kurtaran teknolojik aletlerdi. Bir kelimenin anlamina
ulagmak, o donemde ¢ok zaman alabiliyordu. Bazen 20 dakika siiren arayislar sonucu
kelimenin anlamina ulastyorduk. Simdi ise bilgiye ulasim ¢ok basit. Kullanilan akilli
telefonlar sayesinde sozliik uygulamalart ve Japoncayr destekleyecek bir¢ok uygulama
sayesinde ogrencilerimiz, 6grenme siiresini kisaltti diye diisiiniiyorum. Simdiye kadar islerin
hep nasul kolaylastigindan bahsettik fakat soyle de bir gercek var. 80 lerden itibaren dogmus
olan Y kusag kisiler, teknolojiye kismen daha ge¢ bir yasta (ortaokul ve lise) ulasmaya
basladilar. Onun éncesinde televizyon ve kablolu telefon disinda teknolojik cihaz kullanimi
soz konusu degildi. Televizyon da ¢ok kisitli olarak egitim icin kullanilabiliyordu. Bir
kelimenin anlamina ulasmak 20-30 dakika siireler alirdi. Ancak simdi bilgiye hizli edinme
aliskanlig1 sebebiyle uygulamaya girmeyi zaman kaybi olarak goérdiigii icin en hizli yontemi
ogretmene sormak olarak goriiyor. Bu sebeple 6gretmeni sozliik olarak goriiyor. Seviye fark
etmeksizin biitiin kelimeleri bir anda ogrenmek istiyor. Biz kendimizi heniiz Japonca olarak
tanitabilirken bazi 6grenciler uzun ciimleler kurmak istiyor. O zamanki siniflarimiz,
teknolojik anlamda da bir materyal eksikligi yoktu. Eski tip ogrenme yontemi ile yeni tip
ogrenme yontemini teknolojiden gerektigi kalarak destek alarak hibrit bir sekilde
sunuyorduk ve bu durum, verimliligi artiriyordu. Simdi ise 6grencinin her seye hemen cevap
alma giidiisii, 6gretmene sozliik yahut ansiklopedi muamelesi yapmasi, bilgiyi kavramayt
gliglestiriyor. Bilgiye ulasmak igin teknolojiyi de verimli kullanmak daha uygun olur diye
diistiniiyorum. Yaklasik 4-5 senedir 6grencilerde seviye bilinci yok, ileri seviyeyi su an
ogrenmemiz bize faydal degil zararli olacak diyorum ancak anlamiyorlar. Ogrenciler, dil
ogrenmede evre kavramini bilmeden davraniyorlar. Eski zamanlarda da ogrenciler,
konudan bagimsiz ve alakasiz sorular sorabiliyordu. Ancak bir yerde tamima amact var,
diger bilgiyi hemen edinme i¢cgiidiisii var. Oyun gibi diigiiniip bir an en iist seviyeye ulasmak
istiyor. Hiragana ve Katakana o6grenmeden Kanji ogrenmek istiyorlar, biz bu sekilde

ogrenirken sorgulamamigstik bile.”
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- K11, 6grencilerin Japonca bilgilerini sadece sinif icerisinde degil, sinif disinda da pratik
edip kullaniyor olmasinin 6gretim teknolojileri kullanimiyla birlikte daha miimkiin

olabileceginden bahsetmektedir.

K11: “Cok biiyiik bir rolii oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii ogrenciler yalnizca yazi yazmak
istemiyorlar. Internetten icerik de izlemek istiyorlar, sunumlari ve flash kart gibi
uygulamalart kullanmak istiyorlar. Japoncayr ogrenmek, disarida bu dile maruz kalmak
olduk¢a zor oldugu icin ozellikle ders disinda bu teknolojilerin kullanilmasinin ¢ok faydal

>

oldugunu diistintiyorum.’

- K12, ders igerisinde o6gretim teknolojilerinin kullaniminin 6gretmen agisindan zor
oldugunu ifade etmektedir. Fakat buna ragmen, 6grencilerin dil becerilerini artirmasinda
ogretim teknolojilerini kullanmaktan ziyade, kullanma yonteminin 6nemli oldugunu

distinmektedir.

K12: “Zaten online derste ogrenci ile iletisim kuramiyorum, bu sebeple ders icinde verim
alamiyorum. Kanji 6gretimi, online derslerde ¢ok zor oluyor ve Kanji igin ogretim
teknolojileri bizi zorluyor. Ders disinda da ogrenciler kendi ¢alisabilecekleri uygulamalart
onerdigimde 6grencilerin ¢ok fazla ilgilenmedigini fark ettim. Hobi icin gelen égrenciler
oldugu icin boyle olabilir. Ders verdigim yas grubu, ortalama tiniversite ogrencisi bir grup
oldugu icin zaman aywmalar: da zor olabiliyor. Universitede dersleri ve sinavlar oldugu
icin Japonca ikinci planda kalryor. Genel olarak teknolojinin ogrencilerin dil becerilerini

’

gelistirme konusunda kullanma yonteminin onemli oldugunu diistintiyorum.’

-K13, 6gretim teknolojilerini kullanarak, 6zellikle dinleme alistirmalarinda Native (anadil
konusuru) kisilerden faydalanmaya calistigin1 gorerek, ogretim teknolojilerinin {istiin rol

oynadigt durumlarin da oldugunu ifade etmektedir.

K13: “Olduk¢a etkin oldugu diisiiniiyorum. Native ogretmenler olmadig icin dinleme ve

konusmayt ézellikle Native konusmacilardan faydalaniyoruz. Zaman zaman bu teknolojiler,
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benden daha fazla aktif olabiliyor. Ben kendimi bir kog¢ olarak gériiyorum. Zira ben yolu
gosteriyorum, onlar ise bu yol gosterme ile c¢esitli kaynaklar kullanarak kendileri

’

ilerliyorlar.’

-K14, o6gretim teknolojilerinin 6zellikle cevrimici derslerde hayati 6nem tasidigindan
bahsetmektedir. Ogrenciyi derse dahil etme ve aktif bir ders ortami yaratabilmek adima,

ogretim teknolojilerinin 6neminin yadsinamayacagini soylemektedir.

K14: “Cok onemli bir rolii oldugunu diisiiniiyorum. Biz, yiiz yiize ders yapamadigimiz
icin %100 ogretim teknolojilerine baglyyiz. Slaytlar, videolar, Minna no Nihongo yu temel
kitap olarak online kullaniyoruz ve slaytlarda da kullaniyoruz. Dersleri zaten online
yvapwyoruz. Biraz swnifi  silkeleyebilmek, sinifa hareket katabilmek icin 6gretim

>

teknolojilerinin faydali oldugunu diisiiniiyorum.’

- K15, 6gretim teknolojileri ve &gretim materyalleri ayriminin altimi ¢izerek, 6gretim
teknolojilerinin ve dahasi teknolojinin 6zellikle yabanci dil 6gretiminde biiyiikk Snem
tasidigini ifade etmektedir. Ogretim teknolojilerinin kullanimi, dgrencilerin Japonca dil
becerilerini gelistirmesinde herhangi olumsuz bir durum yaganmasina sebebiyet vermemistir.
Ogretmen, dgrencilerin yogun ilgisinin oldugu animeleri Japonca dgretiminde kullandigini

ve faydali buldugunu ifade etmektedir.

K15: “Cok aktif bir rolii oldugunu diigiiniiyorum. Sadece bahsettigimiz uygulamalar degil,
ogrencilerin kendi gelistirdikleri oyun ve yazilimlar araciligiyla mobil 6grenme seklinde
daha aktif olabiliyorlar. Bana bir¢ok 6grenci, su uygulamayr duydunuz mu diye geliyorlar.
Osretim teknolojilerinin, bu sebeple ozellikle yabanc dil 6gretiminde ¢ok faydali oldugunu
diigtiniiyorum. Sadece ogretim teknolojileri degil, teknolojinin de ogrenciler iizerinde olumlu
etkisi oldugunu diistiniiyorum. Dil becerisi alaninda teknolojinin olumsuz bir etkisi oldugunu
gormedim. Biz iiniversitede Japonca ogrenirken 6gretmenlerimiz Japon oldugu igin Japon
kiiltiirii de ogretiyorlardi. Ancak bu uygulamalar, Japon kiiltiirii 6gretme konusunda zayif
kalabiliyor. Seslendirme programlar: da ¢ok faydali oluyor, birebir hepsini dogru olarak

telaffuz ediyorlar ve orijinal sese ¢ok yakin bir ses ¢ikiyor. Teknolojinin olumsuz degil, hep

83



olumlu etkilerini gérdiim. Ancak ¢ok anime izleyen ogrenciler, animede kullanilan sokak
agzina ait yahut yanhs kullanilan kelimelerin anlamini bana sorabiliyor. Animelerin olumsuz
etkileri de soz konusu olabiliyor ancak animeler, ogretim teknolojisi olarak sayiimaz diye
diistiniiyorum. Bu durum, ogrencileri kendi izledigi kaynaklardan kaynaklaniyor. Animeleri
kullanarak soru gomme metodunu 2 defa kullandim ve faydali oldu. Ayrica 6grenciler, Japonca
ogrenmeye genellikle animeler sayesinde yonleniyor. Bu sebeple animelerin de Japonca

’

ogrenimi konusunda faydali oldugunu diigiiniiyorum.’

- K16, dgretim teknolojilerinin kullaniminin, 6grencilerin daha bireysel ve daha hizl sekilde

Japonca calisabilmeleri icin etkili oldugundan bahsetmektedir.

K16: “Ben kendi Japonca ogrendigim zaman ile kiyaslayayim. Mesela bizim zamanimizda
Kanji radikallerini falan ogrenirken kitabimiz veya Kanji sozliigiimiiz vardi. Derse
oturdugumuz zaman tek tek o sozliikten arayarak buluyorduk ama simdi online sozliikleri
kullanarak aradigi kelimeyi hizlica bulabiliyor. Elbette dogru kelimeyi bulamayabilir tabii
orada sizin ogretmen olarak beceriniz devreye giriyor ve 6grenciyi yonlendiriyorsunuz.
Hiragana'yi tahtaya yazarak ogretmiyorum. Youtube’dan Yukiko Sensei’nin 6-7 dakikalik
Ingilizce videolarini acarak 6gretiyorum. Benim ogrencilerim Ingilizce de biliyor 6yle bir
avantajim var. Link yolladigimda Youtube'dan goz atip bakabiliyor. Ingilizce kaynak ¢ok
ama Tiirkce kaynak kisitli. O yiizden Youtube benim igin dogru bir kaynak oldu. Hiragana
harflerini sekillere benzeterek resimli 6rnekler de ¢ok fazla. Youtube’'da ¢ok fazla sey var
ama dikkatlice elemek lazim. Bu kisi boyle bir video hazirlamis ama arka plani ne gibi

’

sorgulamak lazim.’

“Ogrencilerin Japonca 6grenmesinde / Japonca dil becerilerini gelistirmede dgretim
teknolojilerinin nasil bir rolii oldugunu diistintiyorsunuz?” sorusuna yonelik elde edilen
bulgularla, 6grencilerin Japonca dil becerilerini artirmasinda, Japoncay1 ve Japonya'yidaha
yakindan tanimalar1 i¢in 6nemli oldugu ortaya ¢ikmistir. Boylece, dgretmenlerindgretim

teknolojilerine yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
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4.2.6. Teknolojik Alan Bilgileri

Goriisme sorusunun altinci sorusunda bulunan “Derslerde kullandiginiz ogretim
materyallerini kendiniz mi tasarlyyorsunuz? Haywr ise; tasarlarken hangi kaynaklart
kullanmay tercih ediyorsunuz? sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular asagida

verilmigtir.

-K1, Ogretim materyallerini kendisi tasarlamamaktadir. Kullandig1 kaynaklardan

bahsetmektedir.

K1: “Evet, bazen gift ve resim kullantyorum tabii. Fotograflari kendim olusturmuyorum.
Osrencilerin dikkatini ¢ekerek, ogrencileri merkeze alarak hazirlamaya calistyorum.
Jisho.org lizerinden bulamazsam internetten reibun (ornek ciimle) yazarak érnek ciimlelere

1

bakiyorum.’

- K2, Ogretim materyallerini kendisi tasarlamaktadir. Bunun yaninda, ddevlerde veya
sunumlarda bagkasiin ¢alismasin1 kendi ¢aligsmasi gibi gosteren 6grencilere de nasil bir

yaklasim izledigini bahsetmektedir.

K2: “Evet, kendim hazirliyorum. Ozellikle Kanji derslerinde her seyi tamamen ben
hazirlayip sunumu ogrencilere gosteriyorum. Tiim derslerimde gorsel kullanmaya
calisiyorum, bazi derslerde video ve film de kullaniyorum. Ogrencilere derste pek sunum
yaptirmiyorum. Genellikle soru-cevap seklinde ogrencileri derse katilmaya tesvik ediyorum.
Bazen ¢eviri yaptirtyorum, bazen okuduklar: paragrafa iliskin sorular soruyorum. Bu sekilde
karsilikly bir etkilesim oluyor. Dil derslerinde ogrencilere sunum yaptirma taraftari degilim.
Odevlerde Google Translate gibi yapay zekd cevirileri kullanan égrencilere pek bir sey
demiyorum, akigina bwrakiyorum. Zira burasi zorunlu bir egitim kurumu degil, herkes
goniillii olarak geliyor. Bu etik bir sorun, bununla ugrasmaktansa baska seylerle ugrasmayi
daha faydali buluyorum. Cok nadiren sozlii uyarilarda bulunuyorum. Bir defasinda ¢eviri

raporunda bir 6grenci, digerinin ¢evirisinden birkag kelimeyi degistirip aynisint gondermis.
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O égrencinin raporunu iade etmistim ve sozlii olarak uyarmistim. Odev ve sinav kontroliinde
intihal programlart kullanmaya pek gereksinim duymuyorum ama gerekli oldugu zamanlar
oluyor. Bir defasinda teslim edilen raporu Google’a yapistirip arattigimda é6grencinin
yazdigi rapor, baska bir PDF olarak karsima ¢tkmisti. Daha sonra bir¢ok ogrencinin bunu

yaptigini fark etmistim. Tabi ki bu programlar faydali oluyor.”

- K3, 6gretim materyallerinin biiyiik bir ¢ogunlugunu kendisi hazirlamaktadir. Pedagojik
egitim almamasi nedeniyle materyal bulma ve kullanma konusunda sikint1 yasadigindan
bahsetmektedir. Eger farkli kaynaklardan yararlanirsa, derslerinde ozellikle telif hakki
konusunda sikintt yasamayacak sekilde farkli kaynaklardan yararlanmaya c¢alistigini
belirtmektedir. Ayrica 6grencilerin de 6devlerinde mutlaka kaynak¢a sunmalarini talep

ederek intihali 6nlemeye ¢aligtigin1 vurgulamaktadir.

K3: “Cogunlukla kendim tasarlyyorum. Maalesef miifredat onayli kaynak yok, ortaokul ve
lise seviyesinde kaynak bulma konusunda sorun yasadigimiz icin derste kullandigim
materyallerin %99 unu kendim hazirlyyorum. %1 °lik kismi ise hazir olan kisimlarin
uyarlanmasi seklinde kullaniyorum. Kitap olarak Minna no Nihongo kullaniyorum. Isleyisini
cok begeniyorum, ben de zaten Japoncayr bu kitaptan ogrendim. Basic Kanji Book ve
Marugoto’yu da kullantyorum. Icerik olarak NHK materyallerini de kullaniyorum. Ben
acikgasi pedagojik egitim almadigim igin materyal bulma ve kullanma konusunda biraz sorun
da yasiyorum. Sadece kdgit iizerinden ilerleyeceksem Canva kullantyorum. Miimkiin mertebe
telif hakki sorunu yasamayacagim kaynaklart kullaniyorum. NHK nin Nihongo Manabu
programini kullandigim da oluyor. Japonlar, bu telif konusunda daha fazla dikkat ettigi igin
ben de buna dikkat etmeye ¢alistyorum. Bazen Kanji, Hiragana ogretirken harfleri kendim
¢izdigim de oluyor. Zaman zaman 6grenciler, anime yahut manga kaynaklar: kisitl oldugu
icin illegal sitelere sik¢a basvurabiliyorlar. Ben bunun éniine ge¢gmeye ¢alisiyorum ama ne
kadar basarii olabiliyoruz bilemiyorum. Sunumlart bazen donem édevi yahut projeddevi
seklinde veriyorum, bu sunumlar hazirlandiktan sonra mutlaka kaynakga istiyorum veintihal
tespit edersem uyariyorum, dikkat etmeleri konusunda onlart yonlendirmeye ¢alisiyorum.
Maalesef egitim sistemimizde kaynak¢a gosterme sorunu oldugu icin égrenciler,buna aliskin

’

degiller. Hatta 6gretmen diizeyinde bile sikinti olabiliyor.’
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- K4, derste kullandigr materyalleri genellikle kendi hazirlamadigini, derste konunun
uzmanlar tarafindan hazirlanmis materyalleri kullanmay tercih ettigini belirtmistir. Ancak
Kanji atdlyesi derslerinde sunumu kendisinin hazirladigin1 sdylemistir. Derste kullandigi
kaynaklara iliskin kaynak¢a gostermeye ¢alistigin1 ve bu duruma hassasiyet gosterdigini

vurgulamistir.

K4: “Genellikle kendim tasarlamiyorum. Kullandigim atélyeye gore degisiyor ancak
ekseriyetle dil okullarmmin hazirladigi materyalleri, Play Book’tan aldigim kitaplari,
internetten buldugum materyalleri kullaniyorum. Kendim hazirlamam igin zamanimin
olmasi lazim. Ayrica materyal hazirlamak bir uzmanlik gerektiriyor. Hem zamanim olmadigi
icin hem de bu konunun uzmanlar: tarafindan daha once hazirlanmis materyaller oldugu
icin kendim hazirlamamayr tercih ediyorum. Sadece Kanji atolyesinde biitiin bir sunumu
kendim hazirliyorum. Baska materyalleri kullanmak icin de kaynak taramasi yapmak
gerekiyor. Baska bir kaynak kullantyorsam kaynak géstermeye calistyorum. Burada telif
hakkina dikkat ediyorum. Kullanmis oldugum bir sunumun hazirlayicisindan ozel bir izin

almistim mesela. Aldigim kaynaklart belirtiyorum.”

-K5, derste kullandig1 materyallerin bir kismini ve sunular1 kendisinin hazirladigini ancak
bu materyalleri hazirlarken ve materyal igerisindeki gorsellerde degisik internet sitelerinden
yararlandigin1 sdylemistir. Quiz ve sinav igeriklerini ise tamamen kendisinin hazirladigini

belirtmisgtir.

KS5: “Materyallerin bir kismint kendim hazirliyorum. Slaytlart kendim hazirliyorum ancak
bunlart hazirlarken web sitelerinden yararlaniyorum. Quiz ve sinav iceriklerini tamamen
kendim tasarliyorum. Dil bilgisi 6gretirken internetten buldugum kaynaklar: kullaniyorum.
Gorseller igin ise Irasto kullantyorum, NihongoPic, Nihongo Arekore, Lengoo kullaniyorum.

’

Pinterest 'ten ¢ok faydalantyorum. Orada bilinmeyen gorselleri kullaniyyorum.’

- K6, derste kullandigr materyallerin kendisi tarafindan hazirlandigini ancak gorseller
konusunda Google'dan faydalandigini ve ayrica videolar1 da belli internet sitelerinden

aldigimni belirtmistir. Ogrencilerin derste kullandig1 sunulari ise derste sunulmasindan dnce
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kendisi tarafindan kontrol edildigini, tehlikeli yahut yanls igerik varsa bunlari diizetmeye

calistigin1 vurgulamstir.

K6: “Evet, sunumlart kendim hazirliyorum. Ana dilim Japonca olmadigi igin agiklamalar
yaziyorum, sunumlar: gorsellerle desteklemeye ¢alistyorum. Ogrencilerin takip etmesi daha
kolay oluyor. Gérselleri ise Google 'dan temin ediyorum. Dil bilimde yazinin yaninda gorsel
de kullanmam gerekiyordu. Youtube ve Dailymotion platformlarindan videolar: kullanmaya
gayret ediyorum. Ogrenciler sunum yapmadan iki-iic giin 6nce sunumlart bana
gonderiyorlar. Ben de bu sunumlart kontrol ediyorum, tehlikeli ve yanls icerikler varsa
bunlart kontrol etmeye ve diizeltmeye ¢alistyorum. Ben tiim derslerimi Powerpoint iizerinden
anlatryorum, tiim sunumlarimi da 6grencilerimle paylasiyorum. O sunumlar iizerinden
siava ¢alistyorlar. Bu sebeple sunumlarin dogruluguna énem veriyorum. Oysa Dil Edinimi
dersinde kitabr ben verdigim igin kitabin disina pek ¢cikmiyorlar, ¢iksalar da ¢ok tehlikeli
olmuyor. Ben yine de dgrencilerin hazirladigr dosyalari bu derste de kontrol ediyorum.
Gorsellerde yahut ogrencilerin alinti yapacag yerlere iliskin 6grencilere bir yonlendirme
ve uyart yapmak zorunda kalabiliyorum. Genelde alintiyr gosteriyorlar. Zaten sunumun
sonunda kaynak¢a da talep ediyorum. Bazen can alict bir bilgi gordiigiimde alinti yoksa
bunu nereden aldiniz diyorum. Toplum dil bilimi agisindan sive ve agizlar dersinde ¢ok fazla
ses ve video dosyalarindan faydalaniyorlar. Ogrencilere bu konularda sunum /proje ddevi
verdim. Odevlerde video ve ses kayitlari, dersin niteligi geregi cok fazla kullamldig icin bu
kayitlart nereden aldiklarimi géstermelerini istedim. Bu da faydali oluyor. Daha iist
swiflarda bu biling daha fazla oluyor. Birinci ve ikinci siniflarda bu biling ¢cok olmayabilir,
biz daha Japonca 6grenmedik siveyi ne yapacagiz diyebilirler. Oysaki Instagram tizerinden
haftada 3 paylasim ile Japonya’'nin bu bélgesinde bu kavrama ne deniyor seklinde bir

1

paylasim yaptirarak 6grencilere bu konuda biling kazandirabiliriz.’

- K7, 6gretim materyallerini kendisinin tasarladigini ancak gorselleri baz1 web sitelerinden
yararlanarak buldugunu belirtmektedir. Ayrica, Google iizerinden farkli gorselleri ve
cizimleri de aldigmi belirtmektedir. Bunu yaninda, aldigi igerigi nasil O6gretebilecegi

konusunda, sitelerden oneri aliyor olmasi 6gretmen i¢in kolaylik saglamaktadir.

88



K7: “Evet, kendim hazirliyorum. Ancak gorselleri internetten alryyorum. Nangoo diye bir site
var. (Siteyi gostererek) Unite 6 kismina geliyorum. Bu iinitede neler var, neler égrenilecek
kismi var. Irastolar (resim/cizim) var, onlart ¢ok kullaniyorum. Google’a irasto yazip
aratiyorum. Asagida da bir kisim var, fiil ve “masu” ogretiyor. Gérseller de var. Nasil
ogretecegimizi de gosteriyor, bu siteyi kullantyorum. Hocaya notlar kismi var, bunu béyle
aywrt etmeyi unutmayin ogrencilerin kafast karisabilir diyor. Bu notlar benim i¢in de ¢ok
faydali oluyor. Hepsinden baka baka tabiri caizse ortaya karisik bir materyal hazirlyyorum.
Marugoto yu pek begenmedigim icin kullanmiyorum. Ancak tablo kistmlarini kullantyorum.
Minna no Nihongo da ¢ok eski bir kitap. Kaset ve CD c¢alardan bahsediyor ama 6grencilerin
bunlar: 6grenmesine gerek yok. Kitabin ikinci basimi biraz daha yeni ancak eski kitab

kullanan ¢ok fazla égrenci var.”

- K8, 6gretim materyallerinin bir kismini1 tamamen kendisinin, bir kismini ise internetten
buldugu kaynak veya gorseller yardimiyla hazirladigini ifade etmektedir. Ogrencilerle ders
disinda materyalleri paylasirken, tiim 6grencilerin erisebilecegi WhatsAapp uygulamasin
kullanmaktadir. Bunun yaninda, sinifinda internet ve baglanti sikintis1 yasadigindan

bahsetmektedir.

KS8: “Bir kismini kendim tasarliyorum. Bir kismini ise internetten hazir sekilde bulup derste
kullaniyorum. Sayilar, renkler gibi hususlarda kendim yapmaya ¢alisiyorum. Hayvanlar,
sebzeler, meyveler gibi gorsel konularda ¢ocuk oyuncag ve toplar kullantyorum. Aslinda bu
tip gorsel materyaller kiiciik yaslar i¢in daha uygun ama ben derste bunlari kullaniyorum.
Ornek vermek gerekirse topu bir égrenciye atiyorum, o 6grenci hangi renk topu yakaliyorsa
o rengi soyletiyorum, kim ne ¢ekerse onun Japonca soyletmeye ¢alisiyorum. Gegen derste de
mesela aylar1 resimli olarak Japonca anlatan bir kaynak bulup onu kullandim.
Bulabiliyorsam internetten arastirtp kullantyorum. Japan Society diye bir kaynak var,
oradaki hoca ¢ok giizel anlatiyor, onu da kullantyorum. Google yahut Youtube gibi sosyal
medya sitelerinden anahtar kelimelerle aratip ilk once kendim kontrol ediyorum. Uygun
goriirsem sinifta dinletiyorum. Bazen de Whatsapp grubundan videoyu atiyorum, 6grenciler
onu ¢alisip o sekilde derse giriyorlar. Halk Egitim deki grup, karma bir grup. 1973 dogumlu
ogrenci de var, 2001 dogumlu ogrenci de var. Ortak paydada bulusabilmek icin herkesin
kullandigi Whatsapp uygulamasint kullaniyorum. Materyal olmadan yabanct dil ogrenimi
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cok zor, o yiizden miimkiin mertebe materyal hazirlayip derslerde kullanmaya ¢alisiyorum.
Benim oldugum sinifta internet baglantisi yok, o yiizden kendi mobil internetimden agip onu
kullaniyorum. 2 Mayis ta bir sergi olacak, stant a¢ip orada Japoncayla alakali kimono,
hashi gibi materyaller kullanacagiz. Ogrenciler firca olacak mi diye sordu, belki harfleri
cizme gibi bir etkinlik de olabilir. Shodo kuliibii gibi yapacagiz.”

- K9, Ogretim materyallerini kendisinin tasarlamadigini ifade etmektedir. Halihazirda
kullandig1 bir ders materyali vardir ve dersleri biiytlik bir cogunlukla bu kaynak iizerinden
islemektedir. Japon Kkiiltlirii/Japon toplumuna dair bir igerik gosterecekse, Oncesinde
ayarlayarak derste kullanmaktadir. Ogrencilerin derslerde sunmak icin kullanacag igerikleri
oncesinde Ogretmen kendisi kontrol etmekte ve gerektiginde gerekli diizeltmelerde

bulunmaktadir.

K9: “Kendim tasarlamiyorum. Universitede Japon Hocalarimiz kendileri materyal
hazirliyordu, ancak ben 6grencilere ancak kiiltiir konusunda nadiren materyal kullantyorum.
Derste gorsel yahut video kullanacaksam énceden planlyyorum ve derste gosteriyorum. Tabii
bu durum, derslere gore degisiyor. Onceki seneler bir kitabin CD ’si iizerinden Japonya daki
giinliik hayati gosteren videolar izletiyordum. 3. ve 4. Swniflara konusma- anlama odakl
antropoloji ve kiiltiir egitimi veriyoruz. Ogrenciler de kendileri sunum hazirliyor. Gérselleri
de onlar buluyor ve kullaniyor. Sunumu hazirladiktan sonra ben kontrol ediyorum ve gerekli
yerlerde degisiklik onerisinde bulunuyorum. Ogrenciler bu icerikleri kendileri hazirliyor,
ogrenciler bu hazirliklari yaparken ben ¢ok yonlendirme yapmryorum. Sunumlar: yapan 4.
Swiftaki ogrenciler zaten bilingli oldugu igin zaten genellikle icerikleri aldigi yeri,

’

kaynakgayr gosteriyorlar.’

-K10, derslerde kendi olusturdugu materyalleri kullanmamaktadir. Japonya merkezli farkli
kaynaklar1 kullanmakta ve ders esnasinda internetten gorsel olarak yararlanabilecegi web

sitelerinden yararlanmaktadir.

K10: “Sifirdan olusturdugumuz tek kisim, yazili olgme ve degerlendirme kismi oluyor. Yazili

stav yapma zorunlulugu oldugu ve kitapta sinav ornegi olmadigi icin siavi kendimiz
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hazirliyoruz. Japan Foundation'un Irodori kitap serisini derste kullaniyoruz. Ders
esnasinda bunlarin disinda yararlandigimiz kaynaklar oluyor. Irodori, Al 'den baslayan ve
2. Seviyede Kanji’ye gegince Tokyo’'da bulunan Meguro Language Center adina bir dil
okulunun tasarlamis oldugu Kanji belgelerini kullaniyoruz. Ayrica Youtube, Google
Gorseller, Marugoto kitabinin internet tabanli 6grenme programi olan Marugoto Web-Plus
versiyonunu kullaniyoruz. Youtube kanali a¢ip kategori bashiklar: altinda videolart

’

toparladik. Ogretmen kanalinda bu sekilde ulasmamiz daha kolay oluyor.’

- K11, yogun Japonca dersi verilen bir ortadgretim kurumunda ¢aligsmaktadir. Her ders icin
PowerPoint sunular1 hazirlamakta ve bu sunumlar iizerinden ders islemektedir. Sunumlar

icerisinde bulunan gorselleri, licretsiz web sitelerinden buldugunu ifade etmektedir.

K11: “Ozellikle gorseller konusunda kullandigim internet siteleri var. Gorseller igin parali
siteler de var ancak ben iicretsiz oldugu igcin Google Gorseller kullaniyorum. Minna No
Nihongo 'nun kendi sitesi var, oradan da ¢ok yararlaniyorum. Ancak gorseller disindaki

’

vazilar kendim iiretiyorum.’

- K12 derslerini ¢evrimi¢i olarak vermekte ve derslerinde 6grencilerine materyal olarak
sunabilmek i¢in ders notlarin1 MS Word {izerinden hazirlamaktadir. Bu notlar1 kendisi
hazirlamakta, ancak icerigini farkli iki Japonca kaynak {izerinden almaktadir. Gorselleri, web

sitelerinden bulmakta ve derslerinde kullanmaktadir.

K12: “Kitap halindeki notlart kendi hazirlyyorum. Minna no Nihongo ve Shin Kanzen
tizerinden ilerlemeye ¢alistyoruz. Word ve PDF’lere fotograf koyarken varsa o konunun
kaynagindan internet sitelerinden bulmaya c¢alistyorum. Yoksa Google gorsellerden
bakiyorum. Her bir gorselin altina kaynak koymakla ugrasmiyorum. Japonca ozelinde bir
kaynak tasarlayacak olsam 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigi icin ilk seferde gramer

kitabi iizerinden ilerlerdim.”’
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- K13, 6gretim materyallerini biiyiik bir ¢cogunlukla kendisi tasarlamaktadir. Yararlandigi

farkli kaynaklarda 6zellikle sosyal medya araglarindan yararlandigini belirtmektedir.

K13: “Evet, kendim tasarliyorum. %80-90 oraminda kendim tasarliyorum. Disaridan
aldigim materyallerde Youtube, Pinterest, Instagram, LinkedIn gibi mecralardan da

)

faydalaniyorum.’

- K14, 6gretim materyallerini kendisinin tasarlamadigini ifade etmektedir. Cogunlukla,
internet lizerinden yararlandiklar1 {cretsiz ve halka agik kaynaklari kullandiklarini

belirtmektedir.

K14: “Kullandigimiz Minna no Nihongo kitabi var. Materyalleri bazen internette herkese
acik olan kaynaklardan kullaniyoruz. Goérsellerin alindigi sitelere iiyelik ile bu gérsellerin
daha kaliteli ve telifsiz olarak kullaniimasi daha uygun olur. Benim Google Gérseller’den

)

aldigim kaynaklar ise daha kalitesiz oluyor.’

- K15, dil bilgisi dersleri disindaki derslerde 6gretim materyallerini kendisinin
tasarlamadigin1 bahsetmektedir. Dil bilgisi dersi i¢in kullandig: slaytlarda ise telif hakkini

ihlal etmeyecek nitelikte gorsellerden yararlanmaya ¢aligmaktadir.

K15: “Dil bilgisi icin kendim tasarliyorum. Ancak digerleri icin Marugoto yu kullaniyorum.
Dil bilgisinde ilk once 10-15 slaytlik bir sunum hazirlayp sesli anlatiyorum. 15 dakika
siirecek olan bu anlatimin, ogrenciler tarafindan dersten once izlenmesini saglyyorum.
Derste ise tekrara diismemek icin slaytin transkrvipti gibi diisiinebileceginiz Tiirkge
aciklamali PDF’ler ellerinde olacak gsekilde yapiyorum. Hem izleyebiliyorlar hem de
ellerindeki PDF’ler araciligiyla takip edebiliyorlar. Slaytlarda gorsel kullanmaya ozen
gosteriyorum. Internetten telifsiz olan gérselleri alip animasyon seklinde kullanmay: tercih

1

ediyorum.’
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- K16, derslerini ¢evrimi¢i olarak vermekte ve bilylik bir cogunlugunda (dil bilgisi agirlikli
derslerde) hazir Japonca materyal kullanmaktadir. Japonya'ya gidilmedigi takdirde, Japonca

Ogretim materyallerine erisimin daha kisitli olacagin1 vurgulamaktadir.

K16: “Hepsini degil. Zamaninda Japonya ’ya giderken de materyal toplayayim diisiincesinde
gitmedim. Gergekten kiiltiirel gezi gibiydi. 2011 °de teacher training (Ogretmen egitimi)
programina bagvurarak gittim, Japan Foundation ile 7 haftalikti. Meslegin icine girince
yaptigim bir deneyim oldugu i¢in materyal toplama a¢isindan da iyi oldu. Japan Foundation
tarafindan belki de 10-12 kitap hediye ediliyor. Japon ¢ocuk kitaplarini, shodou (kaligrafi)
set aldim kendime, mat aldim mesela sushi giinii yaparsak kullanirim diye. Eskiden
Japonya’dan kitaplar bile 3 ayda geliyordu simdiden amazonla falan ¢ok daha hizli. Ben
getirdigim bu materyaller sayesinde kiiltiirel etkinlikleri falan yapabildim. Ogretmen olarak
kendimizi giincelleyebilecegimiz uzaklikta degil Japonya. Belki de hayatinizda 2-3 kez

’

gidebileceginiz bir yer.’

“Derslerde kullandiginiz 6gretim materyallerini kendiniz mi tasarliyorsunuz? Hayir
ise; tasarlarken hangi kaynaklart kullanmayt tercih ediyorsunuz? sorusuna verilen cevaplara
yonelik elde edilen bulgulara gore, derslerde kullandigi 6gretim materyallerini kendisi
tasarlayan Ogretmen sayisi azdir. Ogretim materyallerini cogunlukla kendi hazirlayan
Ogretmenler, internetten edindikleri gorselleri (6zellikle Google Gorsel) veya igerikleri
kullanmaktadir. Kullanilan iceriklerin telif hakkini ihlal etmeyecek nitelikte olup olmadigina
dikkat eden 6gretmenler olsa da iicretsiz ve daha hizli erisilebilir olmasi sebebiyle tam tersi

egilim de mevcuttur.

Japonca Ogretim materyalleri hazirlamak icin kullandiklart web siteleri ve
uygulamalar: NihongoPic, Nihongo Arekore, Japan Society, Lengoo, Canva, Pinterest,

Youtube, Dailymotion, MS PowerPoint, Instagram, LinkedIn.

Kullandiklar1 Japonca kaynak kitaplar: Minna no Nihongo, Marugoto, Marugoto
Web-Plus, Basic Kanji Book, Irodori, Meguro Language Center Basic Kanji Book, Shin

Kanzen.
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4.2.7. Mesleki Gelisimlerine Yonelik Farkindahklar

Goriisme sorusunun yedinci sorusunda bulunan “Japonca dgretimi ile ilgili olan
gelismeleri takip ediyor musunuz, takip ediyorsaniz ne siklikla takip ediyorsunuz? Takip
ettiginiz platformlardan bahseder misiniz?” sorusuna verilen cevaplardan edinilen bulgular

asagida verilmistir.

- K1, ortadgretim devlet kurumunda gorev yapmakta ve Japon dili egitimi veren kurumlarin
paylasimlarina bakarak, egitimleri hakkinda takiplerde bulunmaktadir. Bununla birlikte,

mesleki gelisimine katki sunabilecek gelismeleri takip etmedigi goriilmektedir.

K1: “Malezya, Tayland, Ozbekistan, Pakistan gibi iilkelere bakiyorum. Japonca
Osretmenligi boliimii buralarda varmis. Ama oralarda bile hazirlikta siirekli Japonca
gormiiyorlar, haftada birka¢ saat goriiyorlarmis. Avrupa’da zaten yok, birakin hazirlig
Japonca Ogretmenligi bir tek Canakkale 18 Mart Universitesinde var. Tiirkiye, Japon dili
egitiminde diinyada onemli bir noktada diyebilirim. Dil yapist olarak Japonca, Tiirk¢eye de

benziyor. ”

-K2, yiiksekdgretim kurumunda gorev yapmakta ve miimkiin oldugu kadartyla, mesleki

gelisimine katki saglayabilecek platformlari takip etmektedir.

K2: “Japon dili egitimi platformuna tiyeyim. Orada yayinlanan makaleleri takip ediyorum.
Gakkai denilen bilim kurullarim takip ediyorum. Japonya’ya her gittigimde kitap bulmaya
calistyorum. CiNii diye bir yer var, oradaki makaleleri de arastiriyorum. Tiirkiye 'de ise daha
cok Ingilizce yazilan makaleleri takip ediyoruz. Bizim béliimde diger béliimler kadar zaman
sorunu olmuyor. Ders ¢esidi ¢cok oldugunda yogunluk oluyor. Bu sebeple gelismeleritakip

etme konusunda zaman bulabiliyorum. Online bir¢ok sempozyuma katilma imkani da var.
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- K3, ortadgretim seviyesinde 6zel bir okulda 6gretmenlik yapmakta olup, sosyal medyadan
diinya ve Tiirkiye genelindeki Japonya ve Japonca ile alakali haberleri takip ettigini

sOylemektedir.

K3: “Tiirkiye genelinde alan olarak maalesef ¢cok kalabalik degiliz. Instagram’da Japonya
Postast isimli bir grup vardi, onlar takip ediyordum. Sadece Japonca ile alakali degil,
Japonya ile alakali her sey burada konusuluyor. Nerede Japonca kursu agilmis, Japonya’'da
neler olmus oradan takip ediyorum. Nevsehir, Kayseri ve Ankara’da bulunan Japonca
boliimlerinin haberlerini buradan takip edebiliyorum. Japan Foundation’un Marugoto

’

platformu var, onu takip ediyorum ama ¢ok sik paylasim olmuyor.’

-K4, kamu biinyesindeki bir egitim merkezinde gorev yapmakta olup, Japon dili 6gretimine
iligkin gilincel kaynaklari takip etmeye calisarak, Japonya ve Japonca 6zelinde sosyal medya

mecralarini da diizenli araliklarla takip etmektedir.

K4: “Miimkiin oldugunca takip etmeye ¢alistyorum. Kaynak taramasi yaparken yeni kitaplar
¢tkip ¢cikmadigina bakiyorum. Gegenlerde Japonya'ya gittigimde orada gordiigiim kitaplart
zaten internette gérmiistiim. Ilk defa gordiigiim yalnizca iki tane kitap olmustu. Uluslararas:
arenada yazilan giincel basil ve dijital kitaplari takip etmeye ¢alistyyorum. Dergi iizerinden
yabanct dil 6gretmeye de ilgiliyim. Aylik Japonca dersi iizerinden Japonca ogretimi fikri
vardi, bu dersleri de takip etmeye ¢alistyorum. Isimleri Hiragana Times ve Makoto. Japonya
Dusisleri Bakanligi’min bir dergisini takip ediyorum. Nipponika isimli bu dergi, giizel bir
kaynak. Ama daha ziyade kiiltiirel bir dergi. Ileri seviyede metin incelemelerinde bunu
kullaniyorum. Youtube kanallarini ciddi sekilde takip ediyorum. Ogrenciler de takip edip
bana bazen bildiriyorlar. Instagram ve Twitter’t takip ediyorum. Instagram’da giizel
gorseller var. Web siteleri ve uygulamalar var. Spotify uygulamasinda giizel podcast’ler var.
Hem kendim takip etmek i¢in hem de ogrencilere bildirmek icin. Kindle’t da kullaniyorum.
Uygulamasin bir tablet yahut cep telefonuna yiikleyip Kindle’a kitap aktarabiliyorsunuz.
Amazon iizerinden kitaplar: takip ediyor ve Kindle’a aktarryorum. 11 USD ’ye bir stirii kitap

’

almistim. Amazon’da binlerce Japonca kitap var.’

95



- K5, ortadgretim devlet kurumunda gorev yapmakta olup, Japon dili 6gretimine yonelik bir
platform takip etmedigini ifade etmektedir. Ayrica, Tiirkiye'deki Japon dili 6gretiminde
siklikla tercih edilen kaynak kitaplardan ziyade, icerik olarak daha giincel kitaplara ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir.

KS5: “Herhangi bir platform takip etmiyorum. Gegen ay Japonya'va gidip dil okullarinin
kullandigi  kitaplar: gordiigiimde bizim kullandigimiz kitaplardan ¢ok farkl: kitaplar
kullandiklarimi  gordiim. Zamaninda bizim kullanmis oldugumuz Minna no Nihongo,
uygulamaya yonelik degildi. Orada kullanilan kitaplar ise kelimeler ve kaliplari, yagamin
icinden kesitlerle ogretmeye ¢alisiyor. Maalesef Minna no Nihongo eskimis bir kitap hadline
geldi. Dili aktif bir sekilde kullanmadigim i¢cin ben de bazen Minna no Nihongo kitabinin dili
ile konusuyorum. Oysaki dogal sekilde konussam ogrenciler icin daha faydali olabilir.
HelloTalk iizerinden arkadas edinerek Japoncami gelistirmek istedigimde Canakkale’yi
tanitmaktan baska bir sey konusamadigimi fark etmistim. Oysaki daha dogal bir Japonca
konusmak isterdim. Ornegin ogrencilerim gittikleri dil merkezinde Japon diigiinlerini
konustular, Japonlarin yasami iizerinden Japonca konustular. Giinliik hayat Japoncasini
kullandwrdilar, oysaki benim gérdiigiim egitimde giinliik yasam yahut Japon diigiinii
tizerinden hicbir sey ogretilmedi. Alt kati restoran, iist kati dil merkezi olan Asya Kiiltiir
merkezleri olsa kiiltiir tizerinden dil 6gretimi ile daha dogal bir sekilde dil 6gretilebilir. Bu
konuda kendimize yonelik bir ézelestiri de yoneltebiliriz. Universiteden Kohai ve Senpai’lar
ile birlikte (alt sinif ve iist sinif) bir dayanigsmamiz olmuyor. Kimse kendi olusturdugu
kaynagini  kimseyle paylasmiyor. Materyal havuzu olusturacagimizi diistinmiiyorum,

olusturabilsek daha iyi olurdu diye diisiiniiyorum.”

- K6, yiiksekdgretim kurumunda gérev yapmakta olup, Japon dili 6gretimi ile alakali olarak

ozellikle akademik caligmalar1 takip etmektedir.

K6: “Su ana kadar hep kendi alanim olan dilbilimle alakali takip ettim. Japonya’daki
seminerler, konferanslar, makaleler yoluyla takip ediyorum. Ogretim ile alakali konferans
ve seminerlere katilmaya ¢alistyorum, online olunca daha rahat oluyor. Ancak spesifik

olarak bir platform aklima gelmiyor. Minna no Kyouzai aklima geliyor. Tabi ki zaman
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ayirmak da zor oluyor. Ogrencilere ders hazirligi, ders anlatmak, odev ve sinav kontrolii,
tiniversitedeki idari gorevler epey vaktimizi aliyor. Yeni makale haberi mail olarak gelince

’

yeni makalelere de goz atryorum.’

- K7, 6zel bir dernekte gorev yapmakta olup, Japon dili 6gretimi ile alakali gelismeleri pek
takip etmedigini ifade etmektedir. Ogretim materyallerine erisebilmek icin takip ettigi
sitelerde, farkli materyallere eristigini ancak mesleki gelisimi i¢in bagka nasil yol izlemesi
gerektigine vakif olmadigini ifade etmektedir. Buna ragmen, &grencileri de gelisimini

saglayan bagka bir kaynak vazifesi de gérmektedir.

K7: “A¢ik¢ast pek takip etmiyorum. Su anda Minna no Nihongo iizerinden gidiyorum. Biraz
once bahsettigim siteler tizerinden gidiyorum. Orada da farkl seyler var, daha farkli nasil
olabilir bilmiyorum. Bazen ogrenciler de uygulama oneriyor, onlardan da bir seyler

ogrenebiliyorum.”

- K8, kamuya bagl bir egitim merkezinde gore yapmakta olup, 6 yil kadar Japonca
Ogretmenligine ara verdikten sonra tekrar meslegine devam etmeye baslamistir. Meslegini
aktif olarak yapmaya basladigindan beri, bazi kanallar araciligiyla gelismeleri takip etmeye

baslasa da, vakit bulamadigi i¢in yeteri kadar takip edemedigini ifade etmektedir.

K8: “Oncelikle ogretmenlik yapmadigim siwrada bu gelismeleri takip etmedigimi,
ogretmenlik yapmaya bagsladiktan sonra fark ettim. Televizyondan Youtube’a baglanip NHK
World kanali var, onu izliyorum. Japonca konusuluyor, alt yazi olarak Tiirkge yahutlngilizce
yazilar oluyor. Japonca dogretmenligi en son yaptigimda 6 sene onceydi. Maalesefbu
gelismeleri takip edemedim. Ancak 6gretmenlik yapmaya basladiktan sonra ogrencilere
faydali olmak ve kendimi gelistirmek adina takip etmeye basladim. (...) Maalesef bu

gelismeleri takip edecek kadar zamanim da yok.”
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- K9, yiiksekogretim kurumunda gérev yapmakta olup, gelismeleri pek takip edemedigini,
secmeli ders kapsaminda siirli Japonca 6grettigi icin gelismeleri takip etmenin ¢ok gerekli

olmadigini ifade etmektedir.

K9: “Acik¢cast ¢ok sik takip edemiyorum. Takip ettiklerim, yalnizca internet iizerinden
yabancilara Japonca dgretirken agik dersler yapan videolar. Bazi zor gramer konularinda
nasil anlattiklarina bakiyorum. Minna no Nihongo yu Youtube iizerinden anlatan kanallar
var, zor konularda nasil bir anlatim yolu kullanildigina bakiyorum. Genki konularinda da
bazen bakryorum. Onun disinda yeni gelismeleri ¢ok takip ettigim séylenemez. Se¢meli ders

2

olarak sinirli bir Japonca 6grettigim icin ¢ok da gerek olmuyor bence.

- K10, kamu biinyesindeki egitim kurumunda gdérev yapmakta olup, Japon dili 6gretimi ile
alakali gelismeleri takip ettigini ifade etmektedir. Ogrencilere farkli kaynaklar iizerinden
ders anlatmanin veya Ogrencileri Japonca ve Japonya'yla alakali farkli igeriklerle
tanistirmanin, mesleki gelisimini saglamanin mesleki gelisiminin bir pargasi oldugu
sOylenebilir. Mesai yogunlugu sebebiyle, mesleki gelisimlerine katki saglayabilecek

geligsmeleri ¢ok takip edemedigini ifade etmektedir.

K10: “Hem Japonya’'daki bazi belli basl dil okullarini ve kurumlarint (Meguro Language
School ve Japan Foundation) takip ediyorum. Kaynaga erismenin zor oldugu iilkemizde bu
sayede kitaba iicretsiz sekilde erismis oluyoruz. Isterlerse kitabin ciktisini aliyorlar,
isterlerse tablet yahut bilgisayardan takip ediyorlar. Mevcut ogrencilerimizden itiniversitede
Japonca egitim gorenler var, onlarla da fikir alisverisi yapiyoruz. Japoncadaki bu
gelismeleri ¢alisma yogunlugumuzun fazla olmasindan dolayt istedigimiz siklikta takip

edemiyoruz. Yilda minimum 2-3 defa kapsamli bir arastirma yaptigimizi soyleyebilirim.”

- K11, ortadgretim devlet kurumunda goérev yapmakta olup, Japon dili 6gretimi ile alakali
gelismeleri pek takip edememektedir. Mesleki kidemi daha diisiik olmas1 bu duruma sebep
olmakla birlikte, Tiirkiye'de Japonca &gretmenlerinin  mesleki  deneyimlerini

paylasabildikleri bir program olmadigini belirtmistir. Gorev yapmakta oldugu sirada,
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Japonca Ogretimi ile ilgili bir program sayesinde Japonya'ya gitmis ve farkli kaynaklar

gormek mesleki alan becerisine katki sunmustur.

K11: “Ogretmenlikte yeni oldugum icin cok fazla takip edemiyorum. Bir program ile
Japonya’ya gitmistim. Bu program, Japonca égretimi ile ilgiliydi. Bu program sayesinde
birden fazla kaynak kullanmanin ¢ok faydali oldugunu gérdiim ve bu sayede farkli kaynaklar
kullanmaya bagsladim. Tiirkiye'de Japonca Egitimi konusunda ogretmenlerin bulusup

fikirlerini paylastigi bir program olmadigi i¢in herkesi bireysel sekilde davraniyor.”

- K12, o6zel bir egitim kurumunda goérev yapmakta olup, Japonya'da bulunan
tiniversitelerdeki konferanslar1 takip ederek, gelismeleri takip etmeye calistigini ifade
etmektedir. Ayni1 zamanda, Tirkiye’de Japonca Ogretmenlerinin fikir aligverisi
yapabilecekleri bir platform olmasinin, mesleki alan bilgisi agisindan katki sunabilecegini

ifade etmektedir.

K12: “Facebook gruplari, Tsukuba Universitesi gibi internet platformundan konferanslar
buluyorum. Buradan gelismeleri takip edebiliyorum. Tiirkiye’'de Japonca ogretmenlerinin
bilgi paylasiminda bulundugu bir platformu bilmiyorum. Facebook gruplarinda 6gretmenler
de olabiliyor ama mesgul olduklari i¢cin ¢ok aktif olamvyorlar. Keske boyle bir aktif grup
olsaydi, daha verimli kaynaklara ulasmak icin bu platformun ashinda gerekli oldugunu

’

diisiiniiyorum.’

- K13, kamu biinyesinde yer alan egitim merkezlerinde gorev yapmakta olup, Japonca
ogretimi ile alakali gelismeleri takip etmeye calistigini fakat yeteri kadar zamani olmadigi

icin takip etmekte eksik kaldigini ifade etmektedir.

K13: “Bunun igin agik¢ast ¢ok vaktim olmuyor. Dolayisiyla istedigim kadar takip
edemiyorum. Ancak makale okumaya ve katkist olacak tezleri miimkiin oldugunca takip
etmeye ¢alistyorum. Bu kaynaklardan bir kismini araliklarla tarayip ise derste kullanmaya

calisiyorum. Takip ettigim bir dernek yahut dergi yok. Onceden Nipponika vardi
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hatirladigim kadariyla. Ancak simdi daha c¢ok kiiltiirle alakali icerikler oluyor. Ben
NHK den ¢ok fazla yararlaniyorum. Haberleri ozellikle ¢ok faydali oluyor. Easy Japanese
diye bir haber platformu var. Bu kaynaklar, ¢esitli konularla alakali oluyor ama olduk¢a

’

giincel ve dogru bir Japonca kullanildigi icin ¢ok faydali oluyor.’

-K14, 6zel bir egitim merkezinde gorev yapmaktadir. Japon dili 6gretimine iliskin
geligsmeleri takip edemedigini ifade etmektedir. K14, yeni mezun bir Japonca dgretmenidir.
Yakin ge¢miste, liniversite egitim alirken geligsmeleri takip etme hususunda daha aktif

oldugundan bahsetmektedir.

K14: “Diiriist olmam gerekirse maalesef takip edemiyorum. Universitedeyken bu konuda
daha aktiftim, ama simdi maalesef pek kullanmryorum. Yine de rastladigim, kulagima gelen

’

bir husus olursa bunlar: dikkate almayr diisiiniiyorum.’

- K15, yiliksekdgretim kurumunda gorev yapmaktadir. Se¢meli Japonca dersini alan
Ogrencilere Japonca Ogretmektedir. Yazili olarak olmasa da Japonca Ogretimi alanini
kapsamayan, yurt i¢ci ve yurt dist akademik faaliyetleri takip etmeye ¢alistigindan
bahsetmektedir. Uzmanlik alanina iliskin ¢aligmalar1 daha yakindan takip ettigini ifade

etmektedir.

K15: “Agik¢ast yazili bir kaynagi takip etme firsatim pek olmuyor. Ancak Japonca
ogretmenlerinin oldugu bir mail grubu ile Misir’da yer alan Japonca ogretmenlerinin
seminerlerini takip ediyorum. JADEUS lar var, (...) hocalarin bir grubu var. Genelde dil
bilime iligkin gelismeleri takip ediyorum, dil ogretimine iliskin ise yalnizca saydigim

i3

kaynaklar: takip edebiliyorum.

- K16, yliksekdgretim kurumunda uzun yillardir gérev yapmaktadir. Se¢meli Japonca dersini
alan 6grencilere Japonca 0gretmektedir. Yurt i¢inde, Japon dili 6gretimi 6zelinde, Japonca
ogretmenlerinin fikir aligverisi yiirlitebilecegi bir platform bilmedigini ifade etmektedir. Bu

sebeple mesleki gelisimine katki saglamakta zorluk yasamaktadir.
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K16: “Tiirkive’de boyle bir platform olmadigini diisiiniiyorum. Ornegin Istanbul daki
Japonca hocalari beni hi¢ tamimiyorlardwr. Japonca ogretmenlerinin birbirinden haberdar
olabilecegi bir platform olmadig: igin takip edemiyoruz. Bizim kendi yasadigimiz sehirde
ogrencilere yonelik aktiviteler yapmaya ¢alisiyoruz. Japon dili egitimi béliimlerinde béyle
etkinliklerin duyurulart olsa belki daha da biiyiir. Birbirimizi desteklemeye ¢ok ihtiyacimiz

’

var, az kigiyiz.’

“Japonca ogretimi ile ilgili olan geligmeleri takip ediyor musunuz, takip ediyorsaniz
ne siklikla takip ediyorsunuz? Takip ettiginiz platformlardan bahseder misiniz?” sorusuna
verilen cevaplarin egilimi 6nemli dlgiide farklilik gostermektedir. Ornegin, baz1 katilimcilar
takip edecek kaynak/platformlardan habersiz oldugundan bahsederken, bazi katilimcilar
kendi bulduklar1 platformlarla mesleki alan bilgisi ve mesleki becerilerini gelistirmeye
calismaktan bahsetmektedir. Katilimeilarin mesleki gelisimlerine yonelik farkindaliklari
olmasia ragmen, kurum i¢i yasadiklar1 sikintilarin, gelisim saglamalarini engelleyici rol

oynadig1 sOylenebilir.
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BESINCIi BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgulara iliskin tartisma, sonug ve

oOneriler kismina yer verilmistir.

5.1. Tartisma

Bu c¢alismada, Japonca ogretmenlerinin teknolojik alan bilgileri ve &gretim
teknolojilerinin kullanimina dair iligki incelenmistir. Bu baglamda, ¢calismada farkli fakat bir
o kadar da baglantili olan iki parametrenin arasindaki iligkinin belirlenip yorumlanmasini
saglayacak bir yontem, arastirma deseni ve veri toplama araglar1 belirlenmistir. Akabinde,
Japonca Ggretmenlerinin teknolojik alan bilgileri ve 6gretim teknolojilerini kullanimin
belirleyen goriisme sorularinin analizi, dnceden belirlenen Olgiitlere gore kavramlardan,
metinlerden veya yazili materyallerden anlamlar ¢ikarmay1 amaglayan bir yontem olmasi
nedeniyle icerik analizi ile ¢dziimlenmistir (Metin ve Unal, 2022: 276). Verilerin toplanmasi
goriisme yontemi ile yapildigi icin, belirlenen Olgiitlerin getirdigi bulgular disinda da
calismanin farkli boyutlarla degerlendirebilmesi ve yorumlanmasina katki sunabilecek
nitelikte bulgular ortaya ¢ikmistir. Ozellikle katilimcilarin, mezun olduklari béliimlerin ve
calistigt kurumlarin, ¢alismanin yonelimini farklilastirabilecek yorumlar kattigi ifade

edilebilir. Bu yorumlar kategorilestirilerek tartigma boliimiinde asagida sunulmustur.

5.1.1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yonelimleri

Koehler ve Mishra (2009), TPAB anlayisinin, teknolojiyi kullanirken konunun
anlaml bir sekilde aktarma ve sinif ortamini1 gore teknolojiyi yapilandirma oldugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda, bu calismadaki katilimcilarin siiflarina teknolojiyi entegre
etmelerinden sonra anlamli 6grenmeyi saglamaya calisarak, sinif ve 6grenci 6zelliklerine
gore kullandiklar1 teknolojileri diizenleme yonelimlerinin olup olmadiklar1 goriisme

sorulartyla belirlenmistir. Koehler ve Mishra'ya gore, 6gretmenin, konuyu 6gretmek icin
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pedagojik stratejilerle teknolojiyi anlamli olarak kullanmasi ve bilgilerini giincellenmesi,
TPAB kavraminin en belirgin tanimlarindandir. Aslinda bu tanim, 6gretmenin kendi
anlatimini kolaylastiracak, 6grencilerin 6grenmesini gii¢ duruma sokacak bir tanim degildir.
Aksine, 6grenme ortamlarinin anlamli olarak planlanmasi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi

ile 6grenmeyi anlamli hale getirecek bir anlayisa sahiptir.

Yukarida belirtilen esaslar dikkate alindiginda, katilimcilarin pedagojik alan bilgisi arka
planinin TPAB yonelimlerini etkiledigi disiiniilmektedir. Verilerden hareketle TPAB
yonelimlerini 6zellikle iki ana degiskenin sekillendirdigi sOylenebilir. Bu degiskenlikler;
Pedagojik Bilgi ve Calisilan Kurumdur. Calismada, pedagojik bilgilerini kullanmaya
egilimleri katilimeilarin 6ncelikle 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak teknolojiyi siniflarina
entegre ettikleri goriilmiistiir. Aksine, pedagojik bilgilerini kullanmaya yonelimleri olmayan
katilimcilarin, smiflarina uygun 6gretim teknolojilerini belirleyebilme ve smiflarinda
kullanmakta kararsizlik ve zorluk yasadiklari goriilmiistiir. Calismanin arastirmaya dahil
etme kriterlerinde (s.24) yer aldig1 iizere, katilimcilarin tamami pedagojik egitime sahip
bireylerden olugsmaktadir. Bulgulardan edinilen yorumlara goére, deneyimli (nispeten daha
yasl) katilimcilarin daha az deneyimli (nispeten geng) katilimcilara gore daha yliksek
TPAB'ye sahip oldugu yoniindedir. Daha az deneyimli 6gretmenlerin, TPAB'sini derslerini
entegre ederken yasadiklar kararsizlik ve sikintinin, TPAB bilesenlerinden olan Pedagojik

Bilgi ve Pedagojik Alan Bilgisi eksikliginden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Katilimcilarin TPAB yonelimlerini etkileyen bir bagka husus ise kurum o6zelligi ve
kurum kiiltiridiir. Katilimcilarin gérev yapmakta oldugu kurumlarin (bakiniz Tablo 5)
biiylik bir ¢ogunlugu (%75) kamu kurum ve kurulusudur. Diger bolimii (%25) ise 6zel
kurumlardir. Kamu kismmin biiylik bir ¢ogunlugunu olusturan yiiksekogretim kurumu
icerisinde gorev yapan katilimcilarin, derslerinde kurum tarafindan verilen standart
teknolojilerinden azami Olciide (bilgisayar ve projeksiyon cihazi) yararlanmakta olduklar
goriilmiistiir. Buna ragmen, derslerinde kullandiklar1 6gretim teknolojilerinin bir o kadar
kisitl oldugu saptanmistir. Yiiksekogretim kurumda gorev yapan katilimcilar genellikle MS
Word, PDF veya MS PowerPoint dosyalarini ve sunularini kullanarak sunus yoluyla
Ogretimi tercih etmektedir. Se¢meli olarak Japonca dersinin verildigi kurumlarda ise,

ogrencilerin Japoncaya 6zel ilgi duymasi, katilimcilarin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek
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nispeten daha farkli 6gretim teknolojilerini (Kahoot ve Youtube gibi) belirlemelerine ve
derse entegre etmesine olumlu anlamda etki etmektedir. Ogrenci yas ortalamasinin
ogretmenlerin TPAB yonelimlerini etkileyen bir bagka degisken oldugu soylenebilir.
Ornegin, devlet okulu orta 6gretim seviyesinde dgretmenlik yapan katilimcilarin hepsinde,
Ogrenci yas grubunun farkinda olarak, 6gretim planini ve sinif diizenini bu 6zellige gore
belirledikleri goriilmektedir. Ozel kurum biinyesinde gérev yapan katilimcilarin TPAB
yonelimlerini, kurum olanaklar1 ve kurum kiiltiiriiniin fazlasiyla etkiledigi soylenebilir.
Kurum igerisinde yasadiklar1 teknolojik arag-gere¢ sikintisi, kurum tarafindan kaynak
desteginin saglanmamasi gibi temel ve Onemli sorunlarin, katilimcilarin derslerine
teknolojiyi entegre etme ve pedagojik bilgileriyle diizenlemeleri katilimcilar i¢in zor hale

gelmektedir.

5.1.2. Ogretim Teknolojisi Kullanimina Yénelik Tutumlar

16 Japonca 6gretmeninden olusan katilimcilarin 6gretim teknolojisi kullanimini farkli
degiskenlikler etkilemektedir. Bu degiskenlikleri olusturan baslica unsurlar, kurum kiiltiirii

ve Ozellikleridir.

Ogretmenlerin gdrev yapmakta oldugu kurumlarin biiyiik bir cogunlugu (bakinizTablo
4) devlet okullar1 olusturmaktadir. Ayni sekilde, ¢ogunlukta olan devlet okullarin isebiiyiik
bir ¢ogunlugunu yiiksekogretim kurumlart olusturmaktadir. Yiiz yiize dersler dikkate
alindiginda, 6gretmenlerin 6gretim teknolojilerini kullanimini, siif icerisinde kullandiklar
standart teknolojik arag ve gerecler (bilgisayar ve projeksiyon cihazi) sayica epey fazladir.
Bu sebeple, 6gretmenler 6gretim yontem ve stratejilerini de sinif igerisinde bulunan imkanlar
dahilinde belirlemek zorunda kalmaktadirlar. Aslinda bu durumun, 6gretmenlerin farkli
teknolojilerle tanisip, derslerinin &gretim planlarina uygun Ogretim teknolojilerini
belirlemede engelleyici bir rol oynadig1 sdylenebilir. Bu sebeple kamu kurumlarinda gorev
yapan katilimeilarin  biiylik bir ¢ogunlugunun, tamamen kaynak kitap iizerinden
ilerlediklerini ya da kaynak kitap ile es zamanli olarak MS PowerPoint sunular1 hazirlayarak,
derste sunus yoluyla 6gretim yontemini kullandiklari ortaya ¢ikmistir. Son zamanlarda

meydana gelen miicbir sebeplerden dolayi, ¢evrimici ve uzaktan egitimde kurum olarak
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kullandiklar1 platformlar belirlenmistir. Ogretmenler bu platformlarda kendi belirledikleri
Ogretim teknolojileri ile ¢evrimi¢i derste daha kolay sekilde entegre ettiklerini
aciklamaktadir. Dahasi, kurum tarafindan belirlenmis platformun disinda, baska teknolojik
platformlar arastirarak derslerde ve ders disinda kullandiklar1 6gretim teknolojilerini
cesitlendirdikleri sdylenebilir. Cevrimi¢i ve uzaktan egitimin devlet kurumu biinyesinde
calisan 6gretmenlerin, 6gretim teknolojileri 6zelinde farkli perspektifler kazanmakta oldugu,
ogretim teknolojilerinin kullaniminda yeterli olmadiklar1 ve kendilerini gelistirmeleri

gerektiginin dnemine dair bakis agilarinin oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.

Calismanin katilimcilari igerisinde 6zel kurum biinyesinde c¢alisan dgretmenler, tiim
katilimcilarin %25'lik bir kismint (bakiniz Tablo 4) olusturmaktadir. Bu oranin ¢ogunlugunu
0zel egitim kurumu olusturmaktadir. Son zamanlarda diinyada ve iilkemizde meydana gelen
olagandis1 haller (pandemi ve deprem) nedeniyle, Japonca egitimlerini siklikla
harmanlanmais (hibrit) veya ¢evrimigi (online) gerceklestirmektedirler. Kurum veya Japonca
ziimresi tarafindan onceden belirlenen Ggretim materyalleri ve 6gretim teknolojilerinin
olmasi, katilimcilarin 6gretim planina uygun Ogretim teknolojileri belirleme arayigina
girmemesine neden olmaktadir. Zaten kurum tarafindan gorece sinirli 6gretim materyali ve
ogretim teknolojileri segenekleri sunulmaktadir. Aksine, yine 6zel kurumlarda ders verip tek
Japonca 0gretmeni olarak gorev yapan katilimcilar, kullanacaklar1 6gretim teknolojilerini
belirleme konusunda kararsizliga diigmektedir. Ayrica, 6gretim teknolojilerinin islevselligini
anlayip, 6gretim planlarina nasil entegre edecekleri hususunda kararsizdirlar. Bu sebeple,
standart o6gretim yontemleri ve 0gretim yontemlerine bagvurmaktadirlar. Kurum 6zelligi
icerisinde bulunan, kurum imkanlar1 ve Ogrenci oOzellikleri katilimcilarin  Ogretim
teknolojilerini kullanma tutumlarini etkilemektedir. Kurumda teknolojik ekipmanin ve
internet baglantisinin yeterli diizeyde -bazi katilimci kurumlarinda hig- olmamasi,
katilimcilarin yazili kaynak kitap, beyaz tahta ve tahta kalemi kullanimini tetiklemektedir.
Diger bir parametre olan 6grenci 6zellikleri, 6zel kurumlara Japonca egitimi almak isteyen
katilimcilarin ¢ogunlugunun hobi amacgli Japonca 6grenmeleri ve haftada smirli sayida
Japonca dersleri aliyor olmalaridir. Ogrencilerin biiyiik bir istekle baslangig seviyesinde
Japonca Ogrenmeye baslamalari, Ogretmeninin de motivasyonu artirmasina ragmen
konularin nispeten daha ¢ok yogunlasmasi ve Ogrencilerin Japonca ¢alismalarina zaman

ayiramamasi gibi nedenlerle caligmalarini sonlandirmalarina neden olmaktadir. Bdylece,
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“hobi” olarak goriilen derslerde, 0gretmenlerin de farkli 6gretim yontemleri ve 6gretim
teknolojileri denemesi riskine girebilecegi sdylenemez. Yine bahsi gecen 6grencilerin, az
sayida Japonca dersi almalar1 nedeniyle, 0gretmenlerin belirli kaliplar dogrultusunda

derslerini devam ettirmelerine neden olmaktadir.

Katilimeilarin biiyiik bir ¢ogunlugunun &gretim teknolojisi kullanimina yonelik
tutumlarmi etkileyen bir baska hususun ise, Ogretim yOntemlerine uygun Ogretim
teknolojilerini belirlemede kararsizlik yasadiklari oldugu sdylenebilir. Oner (2010)
caligmasinda, teknolojinin ve pedagojinin birbirinden ayr1 diigiiniilmesinin 6gretmenlerin
teknolojiyi entegre etmesinde sorun yaratabileceginden bahsetmektedir. Alpan (2008),
Ogretme ve 6grenme agamalarinin niteligini gelistirmenin 6gretim teknolojilerinin amacini
kullanmak oldugunu soyler. Bununla birlikte, Cakir ve digerleri (2013) Ogretim
yontemlerine gore planlt bir egitimimin olmasinin dgretim teknolojilerinin temel 6zelligi
oldugunu ifade eder. Calismanin veri toplama asamasinda, goriigme yapilan katilimcilara
yonelik, 6gretim yontemlerini hangi 6gretim teknolojileri le desteklediklerine dair sorulan
goriisme sorusunda ¢aligmanin bulgularina bakildiginda, katilimcilarin 6gretim yontemlerini
ve Ogretim teknolojilerini bagimsiz belirledigi goriilmistiir. Pedagojik ve teknolojik
bilgilerini tazelemeye ¢alisan katilimeilarin , ders amaclarina ve 6gretim yontemlerine uygun
ogretim teknolojilerini segtiklerini ve 6grenmeyi kolaylastiran araglar olarak kullandiklar

ortaya ¢ikmuistir.

5.2. Sonug¢

Calismada kamu kurumlar1 biinyesinde gorev yapan Japonca Ogretmenlerinin,
kendilerini mesleki olarak gelistirecek Japon dili egitimine yonelik c¢aligmalar1 veya
etkinlikleri biiyiik dl¢iide takip etmeye calistiklari sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin,
kendilerini mesleki olarak gelistirmeye calisma sebepleri baslica; kurum 6zellikleri, kurum
olanaklar1 ve sagladiklar1 imkanlar olarak belirlenmistir. Bu sebeplerin yaninda,
katilimcilarin her ders doneminde benzer Japonca seviyesine sahip 6grencilere egitimveriyor
olmasi, 6gretmenlerin Japon Dili Egitimindeki giincel yenilikleri ve ¢alismalari takipetmiyor

olmasina neden oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin TPAB yonelimlerini etkileyen niteliklerin, pedagojik bilgi gegmisleri,
meslek igerisinde edindikleri pedagojik farkindaliklar oldugu sdylenebilir. Ayrica, calismada
katilimcilarin TPAB yo6nelimlerini etkileyen bir diger faktor de kurum 6zelligidir.Calismada
devlet ve 6zel kurumlarda ¢alisan katilimcilarin olmasi sebebiyle, kurum 6zellikleri iki farkl
kurum altinda incelenmistir. Ornegin, kamu biinyesinde gérev yapan katilimcilarin
derslerinde kurum tarafindan saglanan teknolojilerinden azami Ol¢lide (bilgisayar ve
projeksiyon cihazi) yararlanmakta olduklar1 goriilmekle birlikte, derslerinde kullandiklari
ogretim teknolojilerinin bir o kadar kisith oldugu saptanmistir. Calismanin sundugu
kapsamda, kamu kurumunda ¢alisan 6gretmenlerin 6gretim teknolojilerini daha kisitli olarak
kullanilmasinin sebebi, dgretmenlerin olusturduklari 6gretim materyallerini veya dgretim
teknolojilerini degistirme yoneliminde olmadig1 sdylenebilir. Bu yonelim, dgretmenlerin
kendilerini gelistirme ¢abasinin olmamasi degil, sinif icerisinde d6gretmen olarak yarattig
givenli alandan c¢ikmak istememesinden kaynakli olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogretmenlerin siklikla kullandigi 6gretim materyalleri ve dgretim teknolojilerinde hizli
degisiklikler yapmasi kolay olmayabilir. Calismada katilimcilarin verdigi cevaplarda,
Ogretim yOntemlerine uygun Ogretim teknolojileri belirleyememe hususunda kararsizlik
yasadiklar1 sdylenebilir. Bu kararsizlik, 6gretmenlerin 6gretim teknolojilerini derste anlamli
ve etkili bir 6grenme ortamu i¢erisinde kullanip kullanamadiklar1 sorusunu olusturacag: gibi,
ogretmenlerin TPAB diizey ve yonelimlerini etkileyecek baglica hususlar arasinda da yer
almaktadir. Sonug¢ olarak, bu calismada TPAB ile 6gretim teknolojilerinin kullaniminin

anlaml bir iligkisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Caligsmada bulgularin yorumlanmasi sonucunda, katilimcilarin derslerinde kullandig:
Ogretim materyallerini tasarlarken yahut bagka kaynak veya platformlardan yararlanirken,
baska birisi tarafindan olusturulan igerige dair etik anlayisina iliskin yonelimler de ortaya
cikmigtir. Katilmeilarin bir kisminin, kendileri tarafindan olusturulmayan bir icerik ve
gorselin telif haklari ¢ergevesinde dgretim materyali olarak kullanilmasina énem verdigi
goriilse de bir kismmin bdyle bir farkindaliga sahip olmadig: ve hatta farkindaliga sahip
olsalar bile bu hususa dikkat etmedikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin, grencilerin
siif icerisinde yaptig1 uygulama, sunum veya ddevlerde de bu gibi hususlara ¢ok dikkat
etmedikleri sonucuna varilmistir. Ogretmenlerden bu farkindaliga sahip, telif hakki ve intihal

kavramina hakim ve etik kurallara uygun davranmaya ¢alisanlarin, biiyiik dlctide
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kisisel tercihleriyle baglantili olarak tercih ettikleri goriilmektedir. Sayica az olmasina
ragmen, devlet kurumu biinyesinde uzun yillardir ¢alisan bu iki Japonca Ogretmeninin,
kurum kiiltiirii sebebiyle telif hakki ihlali, kisisel verilerin korunmasi ve intihal gibi
kavramlara vakif oldugu ve ozellikle pandemi doneminde bu kavramlara iliskin olarak
kurum i¢i egitimler almalarinin, bu gibi hususlarda daha dikkatli ve sec¢ici olmalarina olanak
sagladig1 sonucuna varilmistir. Bu 6gretmenler, ayni zamanda 6grencilerinin siif igerisinde
ayni hususlara dikkat etmelerini saglayan ve teknolojik-pedagojik yaklasimlarla tasarlanan

Ogretim materyalleri sunmaktadirlar.

5.3. Oneriler

21. yiizyil becerilerine sahip, dijital okur-yazarligi farkindaliginin olusmasi i¢in hem
ogretmen gelisimi hem de dgretmen yetistirilmesine énem verilmesi gerekmektedir (Oner,
2010). Yabanci dil ogretiminde, mesleki becerilere sahip yabanci dil 6gretmenlerinin,
teknolojinin smif igerisinde kullaniminda 6nemli bir rolii vardir (Kessler, 2016). Bununla
birlikte, 21. yiizy1l becerilerine sahip, kendini gelistirmeye calisan bireyler yetistirmenin
onemi biiyiiktiir (Sugishima, 2019). Ulkemizde 6zel/kamu fark etmeksizin Japonca egitim
veren kurumlarin sayisi, son yillarda gozle goriiliir derecede artmaktadir. Bu baglamda, 21.
ylizy1l becerileri ve dijital okur-yazarligi farkindaligma sahip, bu becerileri ve
farkindaliklarin1 mesleki becerilerini gelistirmede kullanabilen, ayni zamanda teknolojik
pedagojik bilgilerini kullanarak anlamli 6grenme ortami olusturabilen Japonca
Ogretmenlerinin varlig1 biiyilk 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, Japonca Ogretmeni
yetistiren kurumlarda hem teoride hem pratikte pedagojik ve teknolojik yaklagimlarinin
biitiinciil olarak yer almasi gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin, mezun olduktan sonra da
mesleki becerilerini nasil gelistirebilecekleri, gelistirmek icin nasil yollar izlemeleri
Egitimi 6zelinde nasil olabilecegi konusunda pratik yaklasimi temel alan bir miifredatla

sunulabilir.

Daha biiytik 6l¢ekle diisiiniildiigiinde, Japonca dgretmenlerinin mesleki gelisimlerine,

teknolojik ve pedagojik bilgilerine katki sunabilecek uluslararasi politikalarin belirlenmesi,
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Japonca Ogretmenlerinin TPAB farkindaligini artirabilir. Son olarak ulusal boyutta ise,
Ogretim yontem ve materyallerini belirlemede ¢esitlilik kazandirarak ornek teskil edebilecek
caligmalarin uygulanmasi, hem ogretmenler hem de kurumlar iizerinde olumlu faydalar

saglayabilir.
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EK 2
BILGILENDIRILMIiS GONULLU ONAM METNI

BILGILENDIRILMIS GONULLU ONAM METNI

Sizi Dog. Dr. Tolga OZSEN danismanhiginda ve Emine Bihter CAKIR DEMIR
tarafindan yiiriitiillen “Japonca Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgileri Ile
Ogretim Teknolojileri Kullammina Iliskin Tutumlarimin Arasindaki Iligkinin Incelenmesi”
baslikli Yiiksek Lisans tezi kapsaminda yiiriitillen arastirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin
amaci Japonca Ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerine dayanarak, hangi 6gretim
teknolojilerini nasil ve ne amagla kullandiklarini incelemektir. Arastirmada sizden tahminen 1
saat ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda tahminen 15 kisi katilacaktir. Bu
caligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin amacina ulagsmasi
i¢in sizden beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan,
size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup
onaylamaniz, arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Ancak, ¢alismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina da sahipsiniz.
Bu galigmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacaktir.

D Arastirmaya katilmay1 kabul ediyorum.

D Aragtirmaya katilmay1 kabul etmiyorum.

Giris

Bu goriismede soOyleyeceklerinizi arastirmaci(lar) disinda herhangi biri dinlemeyecek ve
izlemeyecektir. Toplanan veriler yalmizca bilimsel amagla kullamlacak olup, goriisme
esnasindaki konugmalarimiz ve kisisel verileriniz arastirma sonuglanirken ve sonuglandiktan

sonraki tiim siireglerde tiimiiyle gizli kalacak olup, ¢alisma tamamlandiktan sonra tiim veriler
aragtirmaci(lar) tarafindan imha edilecektir.

Goriismeye baslamadan 6nce sesli ve/veya goruintiilii kayat ile ilgili bir itirazimiz/sorunuz varsa,
gorigsmeye baslamadan 6nce belirtmeniz rica olunur.
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EK 3
GORUSME SORU KAGIDI

EK 1. GORUSME SORU FORMU

“Japonca Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretim Teknolojilerinin
Kullammina Yinelik Tutumlari Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adl galismaya iliskin
goriisme soru formu.

Saym Katilimet,

Bu galismada, “Japonca Ogretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ve Ogretim
Teknolojilerinin Kullanimina Yonelik Tutumlart Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
yiiksek lisans tez aragtirmasi kapsaminda Tiirkiye’deki Japonca 6gretmenlerinin Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavramina yonelik farkindalik ve tutumlar, ayrica dgretim
teknolojilerine iliskin farkindalik ve tutumlan incelenecektir.

Aragtirmaya katilim goniilliiliik esasina dayalidir. Bu goriismede sGyleyeceklerinizi
aragtirmaci(lar) disinda herhangi biri dinlemeyecek ve izlemeyecektir. Toplanan veriler
yalmizea bilimsel amagla kullanilacak olup, goriisme esnasindaki konusmalanmz ve kisisel

verileriniz aragtirma sonuglanirken ve sonuglandiktan sonraki tiim siireclerde tiimiiyle gizli
kalacaktir.

Goriisme formunda 10 soru yer almaktadir. Goriigsmenin yaklagik 1 saat siirecegi
ongoriilmektedir. Goriismeye baslamadan once sesli ve/veya goriintiilii kayit ile ilgili bir
itirazimiz/sorunuz varsa, goriismeye baslamadan 6nce belirtmeniz rica olunur.

Aragtirmaya katilmay: kabul ederek, goriisme esnasinda sorulara seffaf cevaplar
vermeniz ¢aligmanin giivenilirligine biiyiik katki saglayacaktir.
Calismaya katilimimiz ve siiregelen is birliginiz i¢in tesekkiir ederiz.

(Bu tamim katihmciya dogrudan sesli olarak okunmustur.) NOT: Bu ¢aligmada yer
alan TPAB kavramini; §gretmenin sahip olmas: gereken bilgiler ile teknoloji bilgisinin de dahil

edilerek, teknolojinin olumlu y6nde kullamlmasinin “hangi yollarla” veya “nasil” olacagi vb.
sorular barindiran bilginin tamam olarak dikkate alabilirsiniz.

Arastirmaci Danisman
Emine Bihter CAKIR DEMIR Dog. Dr. Tolga OZSEN
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
LEE Japon Dili Egitimi Anabilim Dal Japon Dili Egitimi Anabilim Dali
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On Bilgi Sorular

1.

Calistiginiz kurum devlet mi yoksa 6zel bir kurum mudur?

2. Kag senedir Japonca dgretmenligi yapiyorsunuz?
3. Mezun oldugunuz iiniversite ve boliim nedir?

Goriisme Sorular:

1.
2,

3.

Kullandiginiz gretim yontem ve teknikleri hakkinda kisaca bilgi verir misiniz?
Kullandiginiz 6gretim yontemlerini hangi 6gretim teknolojileri ile desteklemeyi tercih
ediyor musunuz? Tercih etme sebepleriniz nelerdir?

Ogretim teknolojilerini kullanirken smif yonetiminizi nasil sagliyorsunuz?

Olgme ve degerlendirmeyi gerceklestirirken ogretim teknolojilerinden yararlantyor
musunuz? Yararlaniyorsunuz sebepleriniz nelerdir?

Ogrencilerinizin Japonca 6grenmesinde ve Japonca dil becerilerini artirmada &gretim
teknolojilerinin/teknolojinin nasil bir rolii diisiiniiyorsunuz?

Japonca 6gretimi ile ilgili olan gelismeleri ne siklikla takip ediyorsunuz? Takip ettiginiz
kaynak veya platformlardan bahsedebilir misiniz?

Derste  kullandigimiz  Ggretim  materyallerini  kendiniz mi  tasarliyorsunuz?
Hayrr ise; tasarlarken hangi kaynaklar1 kullanmayi tercih ediyorsunuz?

Eklemek veya sormak istediginiz bir husus var midir?

Goriigme (...) saat ve dakikada sonlanmistir. Katiliminiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.
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